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Szanowni Panstwo,

w zwigzku z szerokim zainteresowaniem edukacja klasyczna, z ogromna przyjemnoscia
oddajemy w Panstwa rece publikacje z Kongresu Edukacji Klasycznej, ktéry zorganizowa-
ny zostat przez OSrodek Rozwoju Edukacji- Wydziat Rozwoju Kompetencji Spotecznych
i Obywatelskich, we wspotpracy z Ministerstwem Edukacji i Nauki.

Celem naszej publikacji jest rozpropagowanie tresci i podkreslenie znaczenia edukacji
klasycznej dla nauczycieli, pedagogdéw, metodykéw i wszystkich zajmujacych sie nauka
ioSwiata. l[deg organizatoréw i prelegentdw byto takze przypomnienie - doniosteji okrze-
ptejjuz w historii - roli edukacji klasycznejdlarozwoju ,ciatai ducha” dziecii mtodziezy,
roli w ksztattowaniu postaw i poszukiwaniu uniwersalnych prawd, ktéra towarzyszy
naszej cywilizacji od wiekow.

Mamy nadzieje, ze zebrane materiaty przybliza problematyke i beda inspiracja do pro-
wadzenia interesujacych dyskusji, zaje¢ i wycieczek edukacyjnych.

Pragniemy takze poinformowa¢, ze integralng cze$¢ Kongresu stanowit panel dys-
kusyjny ,,Edukacja klasyczna w obronie cywilizacji”, w ktérym udziat wzieli: minister
Przemystaw Czarnek, profesor Mieczystaw Ryba, redaktor Pawet Lisicki oraz redak-
tor Wojciech Reszczynski. Do obejrzenia dyskusji zapraszamy na strone internetowa
https://www.ore.edu.pl/

Z zyczeniami satysfakcjonujacej lektury
dr Monika Brenner-Zawierucha
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Ghupoty straszna potega:
Ziemie burzy, piekta siega.
Aleksander Fredro

Stowa Aleksandra Fredry mozna odnies$¢ do degradacji naszej kultury, co polega na od-
cieciujejodkorzeni,od tego, co ponaddoczesne, oraz wyizolowaniu od tejbazy edukacji,
ktéra zatracita orientacje teologiczng, atakze realistyczne odniesienie antropologiczne
i metafizyczne.

Wiemy jednak, ze zywotne soki moga znalez¢ droge do martwych, jak mogtoby sie
zdawad, gatezi i przywrocic je do zycia. Kongres zorganizowany przez Ministerstwo
Edukacji i Nauki oraz OSrodek Rozwoju Edukacji jest probg wskazania na owg zywice,
ktora stanowi edukacja klasycznarozumianajako dziedzictwo greckiej paideiirzymskiej
humanitas, przejeteji dopetnionej przez chrzescijanstwo, ktore nastepnie uczynito z niej
swdj wiasny program edukacyjny. Wsp6tczesnie ta formuta edukacji, ktéra pozwolita
rozwing¢ sie cywilizacjifacinskiej - prawdziwej, bo opartej na naturze samych rzeczy -
bywa nazywana edukacja liberalna.

Ten najtrwalszy w naszym kregu kulturowym model edukacji zostat zachwiany juz u progu
nowozytnosci, ale zerwanie nastapito dopiero za sprawa programéw oswieceniowych
i pozytywistycznych. Dzisiaj niemal wszystko, co klasyczne, zostato z edukacji wyelimi-
nowane, ewentualnie pozostato w jakiej$ szczatkowej postaci, ktora postrzegana jest
jako ciato obce we wspotczesnej szkole.

Czasami edukacjaklasyczna bywa utozsamiana z narodzinami nowoczesnej pedagogiki
i zmianami, ktére weszty do szkolnictwa na poczatku XIX w. na fali reform Wilhelma
von Humboldta i popularnosci pedagogiki Johanna Friedricha Herbarta, redukujgcymi
klasyczny model ksztatcenia do studium jezykow i literatury.

Tymczasem jedyna realng alternatywe dla edukacji podporzadkowanej celom utyli-
tarnym, w tym wymogom rynku pracy, a takze encyklopedyzmowi, stanowi edukacja
klasyczna w zarysowanym wyzej rozumieniu. Jest tak przede wszystkim dlatego, ze
opierasie onanaprawdzie antropologicznej, dostrzegajacej w cztowieku okreslone pre-
dyspozycje (potencjalnosci), ktdre ten musi rozwijaé (aktualizowac), aby osiagnac cel
swojego zycia-szczescie, a nie na projekcji tego, najakiego cztowieka jest wiasnie zapo-
trzebowanie. Zaktada onaistnienie rzeczywistosci przyczynowo-zewnetrznejiniezalez-
nejwobec poznania, ktérego prawdziwos¢ lub fatszywosé jest przez nig warunkowana.



Tylko tak rozumiana edukacja stanowi alternatywe dla nieustannych poszukiwan nowa-
torskich rozwigzah w obszarze wychowania i ksztatcenia, opartych czestokro¢ na wat-
pliwych podstawach filozoficznych, pedagogicznych oraz psychologicznych, przynosza-
cychzmiany, ktére prawie zawsze dokonywane s3 pod katem niewtasciwie rozumianych
ufatwien i demokratyzacji. Zmiany te prowadza nie tylko do upadku autorytetu szkoty
i nauczyciela, ale takze do relatywizmu moralnego i poznawczego, s3 samobdjstwem
intelektu, ktory jest wiadza ludzka par excellence.

Przedtozenia kongresowe traktuja przede wszystkim o sposobach usprawnienia inte-
lektu i woli, ze szczegdlnym wskazaniem miejsca i roli sztuk wyzwolonych, bedacych
¢wiczeniamiw praktykowaniu sprawnoscirozumienia. Dopiero owa sprawnos¢ otwiera
dostep do wiasciwie rozumianej wiedzy i madrosci. Wyktadowcy staraja sie odpowie-
dzie¢ na pytania, w jaki sposéb ukierunkowa¢ cztowieka na prawde i dobro, tak aby nie
tylko je rozpoznawat, ale chciati potrafitje wybieraé; w jakisposébico mozna zaczerpnaé
z wielowiekowejtradycji edukacji europejskiejijej kanonu w celu budowania solidnych
podstaw polskiej szkoty - caty czas pamietajac, ze aktywnos$¢ rozumu nie zamyka sie
jedynie w obszarze mysli, ale ogarniaréwniez te dziedziny ludzkiego zycia, ktére sa przez
mysl ksztattowane, przede wszystkim - nasze postepowanie.

Edukacja klasyczna wskazuje nam, ze - uzywajac stow Chestertona - ,prawdziwe wy-
ksztatcenie polega na tym, by siega¢ wzrokiem poza pospolita dla wiasnych czaséw
symbolike i maszynerie, dostrzegajac elementarng prostote u Zrédet wszystkich cywi-
lizacji, widzac takie zycie, ktore nie sprowadza sie do konsumowania, i takie ciato, ktére
nie zalezy od szaty”.

Miejmy nadzieje, ze Kongres Edukacji Klasycznej, zorganizowany 24 listopada 2021 .
naZamku Krélewskim w Warszawie, zblizy nas cho¢ o krok do madroscirozumianejjako
poznanie w Swietle najgtebszych przyczyn.



Z Dialogu o autorach benedyktyna Konrada z Hirsau, mnicha z XIl wieku
Przetozyk Mieczystaw Brozek

Uczen: Widze, ze dtugo juz korzystasz z wolnego czasui spokoju, ale dla mojej niewiedzy
zupetnie bezowocnego. Nadarza misie wiec okazja, by cie jako dtuznika wezwaé do wy-
wigzania sie wreszcie z obietnicy. Przy tym nie tyle twojej pragne tu chwaty zrozumnej
uczonosci, ile whasnego zysku - z ogtady jezyka czy umystu. [...]

Mistrz: O wielu rzeczach ja z toba rozmawiatem, przechodzacych nawet moje sity, ale
nie przypominam sobie dobrze, z jakiej to obietnicy winien bym ci sie teraz wywigzac
powtarzaniem nauki. A przy tym do tej poprzedniej naszej nauki przyczepifa sie tak
wielka ztosliwos¢ zazdrosnikéw, [roznych] Bawiuszy i Mewiuszy, ze zniecheca mnie
to do wszelkiego dzielenia sie ztoba mymi prywatnymi zainteresowaniami naukowymi.
Nedza to prawdziwie godna pozatowania - nie chciec sie uczy¢, czy nie chcie€ nauczag,
audrugichjednoidrugie zabija¢ uczuciem zawisci.

U: Oczywiscie, nic brzydszego, nic bardziej ponurego niz oko zawistnika, dla ktérego
korzyscia jest ponizanie innych. [...]

M: Lepszawobec tego bezczynnoS¢ w spokoju niz narazanie sie drugim przez nasze studia.

U: Niczego takiego sie nie bj! Natoze na ciebie brzemie tak odpowiadajace twoim si-
tom, ze ani chwaty wielkiej nie zyskasz, jesli sie utrzymasz na nogach, ani na wielki nie
narazisz sie wstyd, gdybys sie potknat.

M: Biore wiec nasiebie ten ciezar, ale pod tym niewzruszonym warunkiem, ze jesli misie
jako$ powiedzie, nie dam sie porwac pustejchwale, ajeslinie, zastuze na wyrozumiatosé.
Pytaj zatem, o co chcesz, |...]

U: Obiecates kiedys udzieli¢ mojej ciezkiej gtowie podstawowych wiadomosciz zakresu
nauki Swieckiej, [...]

M: Zniewolony twoja niewczesng prosba, pdjde cinareke. Podzielimy sie ztobg tym, coSmy
nabyli od innych, proszac o zwrécenie nam uwagi i poprawienie, gdybysmy sie mylili. [...]

Uwazaj! Dla duszy nie ma wiekszego szczescia natym tu Swiecie, niz karmic sie stowem
bozym... Dlatego zawsze trzeba sie przyktadac do nauk filozoficznych, ktére polegaja
nie tylko na stowach, ale na rzeczywistosci...



U: Po 6z doradzasz nam studium filozofii, jesli inng droga mozemy dojs¢ do poznania
istoty Smiercii zycia?

M: Jedna i druga droge bardzo doradzam: zebys sie ¢wiczyt w naukach madrosci i ze-
bys z pomoca studiéw filozoficznych pragnat osiagnac cnoty. [...] ZostaliSmy powotani
do wolnosci, stuzmy [wiec] Panu naszemu przez sztuki wyzwolone.

[]

Ale lepiej zrozumiesz, o czym méwimy, gdy podamy definicje danych dyscyplin.

Gramatyka wzieta nazwe od liter; litery po grecku - grammata. Stad gramatyka to jakby
nauka o literach. Jest za$ ona nauka poprawnego méwienia; podstawg i fundamentem
nauk wyzwolonych, bojak nieznajacy liter mégtby egzekwowac ustugitychze liter w po-
zostatych dyscyplinach?

Retorykatotakze nazwa grecka, od rhetoridzein, tj. od zdolnosci méwienia. Retor to mow-
ca, aretoryka to sztuka wymowy.

Dialektyka to nauka stworzona dla jasnego ujmowania przedmiotu spraw. Nazwa jej,
dialektyka, to jakby dualis dictio, dwustronne méwienie, zdolne pyta¢, roztrzasac, defi-
niowac. Dialektyka idzie za retoryka, bo maja duzo z soba wspélnego.

A wiec: w gramatyce uczymy sie poprawnego méwienia; w retoryce dowiadujemy sie, jak to,
co$my poznali, wyrazi¢; w dialektyce nabywamy umiejetnosci odrézniania prawdy od fatszu.



KROTKA CHARAKTERYSTYKA EDUKAC)I KLASYCZNE)

|deatwychowania, ktéry nazywamy edukacja klasyczna, jest bezsprzecznie najtrwalszym
z metaprogramoéw edukacji w naszym kregu kulturowym. Wytworzony w epoce helleni-
stycznej-w Srodowisku, ktére nie mogto jeszcze znaé chrzescijanstwaidalekim od kultury
biblijnej - zostat przejety bez wiekszych zastrzezen i zmian w Swiecie chrzescijafskim,
szukajgcym kultury pomocnejw poznaniu Objawienia, stajac sie w kolejnych wiekach, z na-
tchnienia Augustyna, Kasjodora i Boecjusza, wkasnym ideatem edukacyjnym christianitas.

Ta zdumiewajaca trwatos¢ formuty, nazywanej przez Grek6w paideig, przez Rzymian -
humanitas, a wspotczesnie niekiedy - edukacja liberalng, nie Swiadczy bynajmniej o jej
sztywnejniezmiennosci. Wrecz przeciwnie, formuta ta, zachowujac wiernos¢ kilku pod-
stawowym zatozeniom, niejako zbierata doSwiadczeniainabierata solidnosci w dtugiej
drodze zmieniajacych sie wewnatrz ideatéw moralnych czy religijnych, uwarunkowan
spotecznych oraz wspélnotiinstytucji edukacyjnych.

W starozytnym greckim punkcie wyjscia byto to kilka praktyk szkolnych - ktére swego
stynnego kompletu siedmiu sztuk dopracowaty sie dopiero dobre kilka wiekéw pézniej,
w hellenistycznej kulturze cywilizacjirzymskiej. Probujac bardzo r6znych proporcji sztuk
literacko-logicznych (trivium) i matematycznych (quadrivium) oraz wahajac sie miedzy
raczej retoryczng i raczej dialektyczno-filozoficzng orientacja catej edukacji, formuta
edukacji klasycznej odnalazta sie pewnego dnia jako program szkolny Swiata chrzesci-
janskiego. A tutaj - po raz pierwszy w swych dziejach - miata by¢ droga jedynie wstepne;j
inicjacji dlaludzi, ktérzy juz wyznajg i praktykuja spotecznie ,prawdziwa filozofie”, zatem
potrzebujg wsparcia w przygotowaniu sie do odczytania i zgtebienia czegos, co juz po-
siadaja w ortodoksji kultuiwiary. | tak edukacja przez artes zostata wpasowana w droge
dofilozofii-ioczywiscie do teologii. Postawiono ja poza tym obok sztuk mechanicznych,
ktére - niewatpliwie z racji chrzescijafnskiego szacunku dla pracy recznej- przestaty by¢
jedynie zadaniem niewolnikéw lub ludzi niewyksztatconych.

Dwie epoki dawnego Swiata - ta starozytna okoto Marcjana Kapelliita Sredniowieczna
miedzy Alkuinem i wiktorynem Hugonem - zwyklismy traktowac jako wiek ztoty edu-
kacji klasycznej. Czas jejintensywnej zywotnoscii rozwoju pokrywa sie z epoka katedr
i uniwersytetow. Co surowszy straznik tego kanonu za jego pierwszg powaznga konku-
rentke uznajuz edukacje humanistyczna typurenesansowego, jednak - zwtaszcza w swe;j
najbardziej wptywowej postaci szkoty jezuickiej - konkurentka ta dzielita z edukacja
klasyczng wiekszos¢ zatozen, a nawet - na sposéb wiasciwy odrodzeniu - licytowa-
ta sie z nig w wiernosci hellenistycznemu klasycyzmowi. Przy okazji jednak poddawata
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w watpliwos¢ klasycznos¢ dziedzictwa nieantycznego, czyli Sredniowiecznego. Jednak
mimo tego napiecia miedzy chrzescijaiska tradycja edukacji klasycznej a troche anty-
kwarycznymiprogramamihumanizmurenesansowego dopiero programy oswieceniowe
i pozytywistyczne wytworzyty konkurencje zapowiadajaca prawdziwy zwrot w samych
fundamentach edukacji.

Dzisiaj widzimy to najgtebsze sedno zmiany, po ktérejistotnie nic nie byto takie jak wcze-
$niej: zwrot polegat na usunieciu orientacjiteologicznychinazmianie fundamentu antro-
pologicznego. Jednak w XVII czy XVIIl wieku zderzenie miedzy nowa dydaktyka i starg
szkota odbywato sie jeszcze gtdwnie w sporze o odrebne metody nauk przyrodniczych
iznaczenie wiedzy eksperymentalnej. Mtody empiryzm wygrattamten spér -ito zasad-
niczo wedle niego umodelowano nowg szkote, tworzona pod kuratelg nowoczesnych
panstw. Stara edukacja liberalna byta odtad coraz bardziej zawezana i przetwarzana,
az stata sie niczym wiecej niz edukacja klasyczng w rozumieniu studium starozytnych
jezykow i literatur.

Z perspektywy ponad dwustu lat zauwazymy dzisiaj, ze wielki zwyciezca tamtego
przetomu sam jest teraz na cenzurowanym: oczywiscie nikt nie kwestionuje wagi nauk
szczegbtowych - ale tez nie ma chyba obecnie wiekszego przeklenstwa w dyskusjach
o szkole niz encyklopedyzm. Dawne, ufundowane na Encyklopedii, hasto Swiatopogladu
naukowego pojawia sie juz tylko w charakterze ideologicznego upiora. O wiele skromniej-
sze wymaganie, zeby edukacja byta gtdwnie sprawozdaniem ze stanu wiedzy naukowe;j,
upada wiasnie jako 6w encyklopedyzm, czyli usilne pompowanie uczniéw porcjami wia-
domosci z mnéstwa dziedzin. Od dawna poszukuje sie wiec innej niz encyklopedyczna
zasady wyksztatcenia ogélnego. Poszukiwania te s3 naznaczone modernistycznym
przesadem ,,nowego lepszego”, wiec z zasady nie mozna w ich granicach postawic tego
prostego pytania: co bytoby, gdyby t3 zasada stata sie jednak edukacja klasyczna, tym
razem uwolniona od anachronicznego sporu o fizyke Arystotelesaipozostajaca w dialogu
z naukami szczegdtowymi?

Pytanie to zaktada mozliwos¢ nie tylko przekroczenia przesadéw modernizmu, ale i uj-
rzenia edukacji klasycznejpozajejzupetnie przebrzmiatym kontekstem dziejowym. Czy
to rzeczywiscie mozliwe? | czy warto?

Wotatbym, zeby kazdy prébowat odpowiedzieé na te pytania dopiero po rozwazeniu
tego, czym jest edukacja klasyczna - nie tylko na podstawie rozmaitych skojarzen, ktére
wszyscy wiazemy z brzmieniem nazwy tej tradycji szkolnej. Sprébuje tu wykonaé prace,
ktéra moze nas przyblizy¢ do spetnienia tego warunku.

Charakterystyke natury edukacji klasycznej (EK) przeprowadze w czterech aspektach,
moéwiac kolejno o jejrdzeniu, obszarze-korpusie, macierzystym srodowisku kulturowym
oraz o ramie wyzszych zasad.
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RDZEN

Rdzeniem EK sa sztuki (artes). Sztukaminazywamy, zgodnie z tradycyjnym okresleniem,
takie praktyki, ktérych wykonanie skutkuje pewnym wytworem czy dzietem (opus),
majacym znaczenie z perspektywy uzyskiwania okreslonych débr - zewnetrznychiwe-
wnetrznych. Sztuki wtasciwe edukacjinazwano kiedys wyzwolonymi (liberales), co nieza-
leznie od wieluréznychinterpretacjitego okreslenia zawsze zmierzado zaznaczenia, ze
chodziotakie sztuki, ktorych dzieta nie sa niezbedne do zabezpieczenia podstawowych
potrzeb materialnych (z ktérymi wiaza sie tzw. sztuki stuzebne - serviles).

Moznato byto rozumiec réznie, lecz w naszym obecnym wyktadzie proponuje interpreta-
cje nastepujaca: wiasciwe EK sztukiwyzwolone to praktyki, ktére dobierasie i adaptuje
doszkoty ze wzgledu na okreslone dobro wewnetrzne, spodziewane po wykonaniu dzieta
danej sztuki. Tym dobrem wewnetrznym jest sprawnos¢ umystowa ucznia, niezaleznie
od tego, w jakiej dziedzinie by sie realizowata.

Rdzen EK jest wiec obecny wszedzie tam, gdzie podstawa dydaktykijest takie cwiczenie,
czyli dziatanie (praktyka) uczniéw, ktérego dobro mierzy sie réwnocze$nie poprawno-
Scig wykonanego dzieta i uzyskiwaniem zwigzanej z nim kultury usprawnien. Z punktu
widzenia istoty EK (cho¢ na pewno nie z punktu widzenia np. systemu promogiji etc.)
jestrzecza co najmniej drugorzedng uzyskanie przy tym efektu zewnetrznego w posta-
ci sukcesu egzaminacyjnego, prestizu, bezposredniego dostosowania do rynku pracy,
dobrego samopoczucia, czy wreszcie nagromadzenia wiadomosci, zapewnienia innym
rozrywki etc.

Na pierwszy rzut okate zastrzezenia wygladaja na edukacyjng oczywistos¢ -ale w rzeczy-
wistosci sg skrajnie subwersywne wzgledem systemu dziatajgcego przez permanentne
przygotowanie do egzaminu kohcowego przy pomocy ¢wiczeh catkowicie podporzad-
kowanych utylitarystycznemu imperatywowi uzyskania wysokiej noty.

OBSZAR PRZEDMIOTOWY

Skoro powiedzieliémy o rdzeniu EK, narzuca sie pytanie, czym jest jej caty obszar przed-
miotowy? Nazwiemy tak wszystkie materie, ktérych dotyczyiwobec ktérych rozwijasie
owe ¢wiczeniaiprace wiasciwe sztukom wyzwolonym.

Groznarafg, ktora nalezy tu wyminag, jest najpierw proste przypisanie samym sztukom po-
zycji przedmiotéw szkolnych. Chyba kazdy, kto spotyka sie z tradycja EK, odczuwa pokuse
skopiowaniado swego idealnego ramowego planu przedmiotéw tresci podrecznikowej-
tabelki z wykazem siedmiu sztuk wyzwolonych. Najpierw trivium: gramatyka, retoryka,
dialektyka (brzmi dobrze - z wyjatkiem owej tajemniczej dialektyki, ale przerabiamy ja
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sobie w myslach na logike). Do tego, kto odwazny, doda quadrivium: geometria, arytme-
tyka - narazie idzie pozornie tatwo - ale do tego jeszcze astronomia .. muzyka.

Natym etapie - probujac zrozumied, o co chodzi, na podstawie wiasnych szkolnych wspo-
mnien o gramatyce, arytmetyce czy muzyce - wiekszo$¢ z nas zapewne odczuwajeszcze
jakies zainteresowanie dziwnymi zapachamitego nieznanego $wiata, ale przeczuwamy
tez bezsilno$¢ w probie umieszczenia tego zestawu w dzisiejszym schemacie przedmio-
tow szkolnych. Mamy - stuszne - przeczucie, ze po pierwsze niewykonalne jest zmiesz-
czenie naszych obecnych przedmiotéw w ramach siedmiu sztuk (gdzie historia? gdzie
geografia? gdzie biologia? itd.), a po drugie - ze mechaniczne poddanie zakresu nauczania
pod kryterium wziete ze szk6t starozytnychisredniowiecznych musisie skoficzy¢ utrata
istotnego dorobku nauk doswiadczalnych, waznego i w szkole, i w dzisiejszym Swiecie.

Dlatego cinajbardziejprzekonaniczy pociagani przez wdziek EK zdecyduja sie zapewne
na co$innego: beda starali sie wydzieli¢ w siatce godzin jakie$ z koniecznosci niewielkie
klitki dla skromniutkiej prezentacjitego, co ukochali. Mozna przewidywac, ze dos¢ szybko
owe klitki wypadna tak, jak wpadty - gdyz wszystko bedzie dziatato przeciw nim (przede
wszystkim logika utylitarna rzadzaca naszymi szkotami), a one same dadza wyjatkowo
marne doswiadczenie owocnosci.

Na pewno powinnismy podazac innymi drogami niz usilne kopiowanie pradawnych list
przedmiotdw, ale tezinnymi niz tworzenie bezptodnych, ciekawostkowych két zaintere-
sowan, z retoryka i dialektyka na marginesie rzeczywiscie docenianych i premiowanych
waznych przedmiotow.

Jesliwiec sztuki wyzwolone sa rdzeniem EK, to jej obszarem przedmiotowym nie sg one
same, lecz wszystkie przedmioty nauczania, ktérych dydaktyka wchtania zasade sztuk
lubjest przez nig formowana. Przez obecnos¢ artes te rozmaite przedmioty staja sie jakby
jednym korpusem zréznicowanej wiedzy i umiejetnosci. W praktyce moga oraz powin-
ny to by¢ wszystkie gtéwne przedmioty nauczania w szkole, wigcznie z tymi, ktorych
w zaden sposdb nie skojarzymy historycznie z programami szkét przednowoczesnych,
tak ciekawe i wazne jak fizyka, chemia, historia, geografia itp.

Przedstawiane tu uwagi i wnioski zawdzieczaja bardzo duzo pracy wtozonej kilka lat
temu przez grono przyjaciot w realne, szkolne zastosowanie sztuk - co ukierunkowa-
Yo i przyspieszyto refleksje w tej dziedzinie. Wowczas jeden z nas - na kanwie swoich
wtedy bardzo intensywnych doswiadczen w dydaktyce retoryki, dialektyki i filozofii -
zaproponowat szereg rozstrzygniec i sprecyzowan, ktére byty pomoca réwniez przy
sformutowaniu niniejszego przedtozenia.

To wiadnie od Piotra Kaznowskiego (bo o nim wspominam wyzej) pochodzi m.in. pojecie
connexio atrium, czyli powigzanie sztuk (analogiczne do Tomaszowej connexio
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virtutum) - wszystkie sztuki wyzwolone nalezy traktowac jak rézne aspekty jednego procesu
ksztatcenia. Przy czymwielo¢ sztuk wyzwolonych nie powinnanas zmyli¢, copodpowiadanam
Hugo ze $w. Wiktora: w rzeczywistosci tak jak jedne (z trivium) z nich sprowadzajg sie do r6z-
noaspektowej pracy ze stowem (imoga by¢ uznane za rézne modalnoscilogiki), tak inne (z qu-
adrivium) s cwiczeniami zliczba czy wielkoscia (imoznaje uzna¢ za modalno$ci matematyki).

Chodzinamjednak teraz przede wszystkim o zwrdcenie jeszcze raz uwaginato, ze sztuki
sg praktykami do zaaplikowania wobec tresci réznych przedmiotéw szkolnych - gdyz
¢wiczone przez nie umiejetnosci odnosza sie do wszystkich miejsc, w ktérych pozysku-
je sie wiedze, analizuje dostepne tresci, buduje dowody i perswazje.

Zatrzymajmy sie przy trivium, czyli logice. Postuze sie przy tym krétkimi charakterysty-
kami sformutowanymi przez tego samego autora praktyka®.

Gramatyka ,,uczy dostrzegac strukture jezyka i mowy.., rozwija wrazliwos$¢ na znacze-
nia.., thumaczy figury poezji.., uczy dostrzec logos w micie..., uczy czytac i komentowac
kazdy tekst..”.

Dialektyka ,uczy dostrzega¢ powigzanie jezyka z rzeczywistoscig oraz zaposredniczenie
sensOow w pojeciach (relacja migdzy stowami, powszechnikami oraz rzeczami), uczy
regut dociekania i dowodzenia, wprowadza umiejetno$¢ naukowga”.

Retoryka, taczac elementy poetykiidialektyki, uczy, jak skutecznie przekonywaé w dzie-
dzinach spornych (prawdopodobnych, gdzie dociekanie naukowe nie ma miejsca), tj.
uczy spotecznejipolitycznej wrazliwoscijezykowe;”.

Jest dos¢ jasne, ze gramatyka pozostanie sztuka wiasciwg dla przedmiotéw wprowa-
dzajacych w jezyk i literature. Za to promieniowanie dwdch pozostatych sztuk nie jest
tak samo zlokalizowane ijest naturalnie oczekiwane w szeregu przedmiotéw szkolnych.

W praktyce wydaje sie wiec - co prawda nadal niezbedne - zeby w ramowym programie
nauczania przewidzie¢ tez osobne wprowadzenia do artes (zwtaszcza moze do retoryki
idialektyki), aleich zaistnienie tam ma sens przede wszystkim wtedy, gdy operacje i dzie-
ta whasciwe sztukom wejda do dydaktyki innych przedmiotéw - gdzie jest ich miejsce
i gdzie powinny wydawac swoje owoce usprawnien.

Oto godnanaszych czaséw liniaaktualizacjitradycyjnego programu artes-aréwnoczesnie
zasilenie nimitego, cowréznych przedmiotach racjonalne, argumentatywne, wiedzotwor-
cze, rzeczywiscie naukowe, whasciwe umystowi pocigganemu ciekawoscig prawdy.

! Por. Piotr Kaznowski, Zarys programéw dla zajec: Retoryka, Dialektyka, Kultura antyczna, Historia filozofii
(materiat niepublikowany, udostepniony mi przez autora).
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Nalezatoby przy tym wspomnie(, ze juz zwtaszcza na etapie swego rozkwitu w Srednio-
wieczu sztuki wyzwolone byly po prostu i jedynie wstepem do wiedzy - tyle ze wiedza
catosciujaca byta filozofia, z kolei wprowadzajaca do wiedzy Swietej, czyli teologii. Te
orientacje pozostaja z pewnoscig aktualne rowniez dzisiaj, szczegdlnie w szkotach o zde-
finiowanym fundamencie konfesyjnym. W wymiarze szerszym wazna powinna by¢
dla szkoty jako takiej mysl o zapewnieniu wymiaru madrosciowego poprzez obecnos¢
filozofii jako osobnego przedmiotu.

MACIERZ KULTUROWA (KANON)

Srodowiskiem macierzystym EK jest kontekst kulturowy, w ktérym wytonita sie i roz-
wineta ta tradycja edukacyjna. W sposéb automatyczny identyfikuje sie wiec te kultu-
rowa macierz z dziedzictwem tzw. kultury antyczne;j. Jest to okreslenie rownoczesnie
czesciowo usprawiedliwione i praktycznie szkodliwe. Szkodliwe dlatego, ze zabija EK
w skrzynce filologiczno-historyzujacej: EK staje sie jedynie nauka jezykéw starozytnych
w celu czytania autoréw starozytnych w oryginale. Natomiast nie zmienia to faktu, ze
rzeczywiscie kulturowa macierza edukacji liberalnej jest ta kultura, w ktérej klasykami
sa Homer, Platon, Arystoteles, Cyceron, Owidiusz, Wergiliusz, Liwiusz, ale tez Hieronim,
Augustyn, Prudencjusz, Boecjusz, Seduliusz, Alkuinijakze wielu innych.

Charakter tej intuicyjnej listy wymaga natychmiastowego sprecyzowania w dwéch
aspektach. Po pierwsze: kulturowa macierzg EK sg przeciez nie tylko dzieta klasyfikowane
dzi$ jako literatura piekna, ale tak samo dzieta madrosciowe, traktaty naukowe i politycz-
ne, pomniki retoryki, dziefa historyczne, kompozycje muzyczne,ana pewno réwniez te
artefakty materialne, ktére sg tez Swiadectwem wysokiego poziomu kultury duchowe;j.
Po drugie: oprocz tego poszerzenia poza granice literackie - w waskim znaczeniu tego
przymiotnika - nasza lista potrzebuje jeszcze podkreslenia, ze nie zamyka sie w dziejo-
wych granicach starozytnosci, nawet wydtuzanej wyraznie pozaramy podrecznikowego
antyku. Nalezatoby raczejpowiedzie¢, ze naturalng macierza kulturowa EK jest rowniez
tatworczos¢ Sredniowiecznainowozytna-nawet nam wspdtczesna - ktora zawdziecza
swdj charakter i swoj ksztatt formacyjnemu wptywowi EK. Trzeba to powiedzie¢, gdyz
nawet wtedy itam, gdzie EK przestawata by¢ propozycjg masowa czy dominujaca, trwata
jej obecnos¢ i wplyw - skoncentrowany lub rozproszony, integralny lub czastkowy.

Idac dalej lub glebiej, powiedzmy jeszcze, ze we wiasciwej dla edukac;ji liberalnej czci
dla Auctores chodzi nie o umiejscowienie sie w wiezy tzw. klasycyzmu, lecz o postugiwa-
nie sie rownoczesnie ratio i auctoritas: obcowanie z tekstami Autoréw to zapoznanie sie
z genealogia odkry¢, wiedzy i innych osiagnie¢ oraz mozliwos¢ przejscia ich drég jako
¢wiczen wiasnego umystu. Tak jak czytanie wielkiej literatury bywa przeciez okazja
do znalezienia sie wobec dylematéw i decyzji ich bohateréw.
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RAMA WYZSZYCH ZASAD

Sprawa owego bardziej inkluzywnego, bardziej rozlegtego okreslenia macierzy kul-
turowej EK jest wazna, zwtaszcza na tle schematu kultury antycznej, jednak o wiele
wazniejsze jest zarysowanie ramy wyzszych poje¢ dotyczacych cztowiekaijego celu.

Oczywiscie edukacja klasyczna to praktyka, a nie porcja zatozen filozoficznych. Kulty-
wowana przez wieki, poprawiana i doskonalona na mocy wielu doswiadczen, edukacja
przez artes pozostaje zawsze domeng empiryka, czyli artysty-rzemieslnika, technika
znajacego niezbedne ¢wiczenia obecne w dziedzictwie. Jest z nig po trosze tak jak z mu-
zyka tradycyjna (ktora zwyklismy nazywaé muzyka ludowa): prym wioda w niej nie
teoretycy grania, lecz umiejetni grajkowie, w ktorych gra tradycja grania. Niemniej, ta
mato teoretyzowana tradycjaracjonalnejedukacji ma wfasciwe sobie ramy okreslonych
zatozen dotyczacych cztowiekaijego celu.

CZLOWIEK

Wszystkie znane od starozytnosci proby okreslenia cztowieczenstwa postuguija sie -
w réznym wyborze i zestawieniu - trzema lub czterema elementami czy aspektami.
Jednym z nich jest biologiczna naturalno$¢ czy po prostu zwierzecos¢. Innym - rozum-
nos¢, jako nadzwierzeca zdolno$¢ poznawania rzeczy i podejmowania decyzji réznych
od odruchdéw i emocji. Jeszcze innym - wiez spoteczna, traktowana jako wchodzaca
do samej natury cztowieka. Docierajac ponownie, od innej strony, do poczatku tego
wyliczenia trzeba by do tych trzech klasycznych aspektéw antropologii dodaé jeszcze
jeden, znowu biologiczny: cielesng ograniczonos¢, kruchos¢, Smiertelnosc jednostki.

Wiasciwie kazdy z tych aspektéw miewat czasy i miejsca swojej hegemonii, czyli pod-
porzadkowania sobie wszystkich innych. Rowniez podreczniki dziejow pedagogiki s
petne koncepcji, ktore wynikaty lub wynikaja z niekoniecznie Swiadomego uznania tej
czy innej hegemonii w pojmowaniu cztowieka.

Wr6émy jednak do EK i jej ramy antropologicznej, ktérej niezwykto$¢ polega na tym, ze
zbiera wszystkie wspomniane motywy okreslenia cztowieka-+taczac je. W tradycji macie-
rzystej EK okreslenia te zwykle chodza jakby parami, w ktérych podstawa jest wskazanie
na zywa cielesna nature - a jako sprecyzowanie jej bytu dodaje sie ktores z pozostatych.

Tak zbudowana jest jedna z najbardziej filozoficznych i potocznych definicji: animal ra-
tionale - zywaistotarozumna. Podobnie zabrzmi okreslenie stosowane jakby zamiennie
z tym ostatnim: animal sociale, sive politicum. Interesujagcym przypadkiem jest tez trojele-
mentowe okreslenie: animal rationale mortale - zywa istota rozumna, $miertelna, przy
czym Smiertelnos¢ jest tu tylez okresleniem aktu zamykajacego procesy zyciowe, ile
najostrzejszym akcentem ograniczonosci i niesamowystarczalnosci jednostki.
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Przy catym bogactwie rozbieznosci filozoficznych u autoréw teoretyzujacych klasycz-
ne definicje cztowieka - we wtasciwej dla EK macierzy kulturowej - wytonit sie zarys
oparty naharmonizowaniu wymienionych wyzejaspektéw. W jego centrum znajduje sie
najszerzej podzielane przeswiadczenie, ze w Swiecie istot zywych cztowieczehstwo
wyrdznia sie rozumnoscia, czylilogosem pozwalajgcym mu odzwierciedli¢ w swej wiedzy
tad rzeczy w Swiecie - odzwierciedli¢, czyli poznaé prawde o rzeczywistosci. Co wiecej,
rozumnos¢ jest tutraktowana niemal jednomyslnie jako udziat w prerogatywach boskich,
aw kazdym razie jako podobiefistwo lub pokrewiefstwo z wyzszym Swiatem boskim.

W kazdym razie z faktu nie zwierzecej, ale specyficznie ludzkiej racjonalnosci wynika
niestychanie wazne dla ksztattu EK przeswiadczenie, ze poznaniu ludzkiemu dostepny
jestogdt rzeczywistosci, ito nie wytgcznie jako zbiodrrzeczy, leczijakoich ujecia uniwer-
salne, wigcznie z transcendentaliami prawdy w ogéle i dobra w ogéle.

Pozostaje to nie w napieciu, lecz w Scistym powigzaniu z przeSwiadczeniem o spoteczne;j
naturze cztowieka: bycie w spoteczenstwie i odniesienie do dobra wspélnego jest dla
cztowieka nie skutkiem racjonalnej kalkulacji i negocjacji, lecz konsekwencja tego, kim
jest cztowiek.

Wrodzona przynaleznos¢ spoteczna cztowieka jest traktowana nie jako co$ bieguno-
wego wzgledem jego racjonalnej samodzielnosci, lecz jako modus racjonalnosci. Aspekt
spoteczny samego bytu istoty rozumnej sprawia, ze i tradycje wsp6lne spotecznosciom
traktuje sie jako pewne przejawy racjonalnosci, naswietlenia niekiedy wspomagajace,
aniekiedy uprzedzajace znacznie efektywnosé poszukiwaniodkry¢ pojedynczych ludzi.
Na uwage zastuguje tu odréznienie wymiaru synchronii (zwigzek z rozpoznaniamii zyciem
ludzi z naszych wspdlnot dzisiaj) i diachronii (zwiazek z tym samym w ciagtosci dziejowej).

EK jest praktyka spoteczna - zaktada zycie wewnatrz wspdlnoty tradycji i wspdlnoty
praktyk. Jednym z aspektow tego jest zwigzek EK ze wspdlnotamitakimijak szkoty. Jest
to zreszta o wiele wazniejsze niz zmitologizowany iidealizowany motyw relacji mistrza
iucznia (intensywnos¢ i ekskluzywno$¢ tegoideatu spetniata sie bodaj najbardziej w spar-
tafiskim motywie szkolnej pederastii, ale przeciez nie mysla o tym dzisiejsi piewcy ideatu).
Edukacja klasyczna potrzebuje szkoty, czyli wspélnoty, zespotu uczniéw - i posréd nich
nauczyciela, bardziej rzemiesInika-artysty niz oderwanego wirtuoza.

CEL

Razem z okresleniaminatury cztowiekarama dla EK jest gleboko osadzone przekonanie
o istnieniu pewnego telos - wpisanego w cztowieczenstwo celu nadrzednego.

Postugujemy sie w zwigzku z tym tradycyjnym pojeciem eudajmonii - ktére jednak
nawet w swoim tacinskim odpowiedniku beatitudo nie oznacza po prostu szczescia jako

17



stanu przezy¢. Oznaczarealizujace sie spetnienie tego, co byto potencjalnoscia ludzkiej
natury w konkretnym cztowieku. Chodzi wiec wiasnie o cel bedacy spetnieniem natury
ludzkiej w cztowieku, a nie tylko o cel czy cele wybierane dla zadowolenia aktualnego
interesu lub apetytu jednostek.

Racjateleologicznajest zasadnicza podpora jednej z gtéwnych zasad fundujacych edu-
kacje jako akt wspélnotowy: tylko bowiem przekonanie o istnieniu wspélnej i wrodzo-
nej celowosci zwigzanej z cztowieczehstwem uprawomocnia wewnetrznie tworzenie
i egzekwowanie wspoélnych zasad kierunkowych edukacji.

Wsp6lne kazdejrzetelnej edukacjiiprzeswiadczeniu teleologicznemujest przekonanie
o istnieniu obiektywnych racji dla hierarchizowania débr iich selekcjonowania na swej
drodze ze wzgledu na dobro wyzsze i najwyzsze. Wiaza sie z tym dwa motywy podsta-
wowych cnét: sprawiedliwosci poruszajacej do wykonania dobrych naleznosci oraz
roztropnosci (phronesis) wigzacej dobra mniejsze z wiekszymi, tak jak Srodki z celami.

O cztowieku naprawde wyksztatconym napisat Robert Spaemann, ze ,,prawie wszystko
jestdlaniegointeresujace, aletylko nieliczne rzeczy sa rzeczywiscie wazne”2 Doprawdy
niezwykta jest ta harmonia szerokiego zaciekawienia catym Swiatemi nielicznych moc-
nych zakorzenien i zyciowych wyboréw.

Podobnie jak w przypadku zasady antropologicznej, tak i w zwigzku z zasada teleolo-
giczng edukacja otrzymuje horyzont znajdujacy sie poza jej praktykamiiprzedmiotami,
w Swiecie dorostosci. Zmierzajac do swych dziet, sztuki sg posrednio warsztatami dla
débr wewnetrznych tych, ktérzy sie w nich éwiczg. Ale te przeciez zyskuje sie nie po to,
zeby coraz sprawniejrozwigzywac zadania szkolne - lecz zeby po promieniu tych zadan
p6js¢ do zadan godnego zycia. Jak daleko prowadzita droga?

Odnoszac sie do uwarunkowania edukacji przez telos, Alasdair MacIntyre zarysowuje dy-
namike odstaniania sie jego kolejnych horyzontéw: ,,Zyé dobrze to postepowac tak, zeby
zmierzac do osiagniecia najlepszych débr, znajdujacych sie w naszym zasiegu, i staé sie osobg
zdolna do osiagniecia tych débr. (...) Doskonato$¢ i spetnienie zycia polega na tym, ze osoba
wytrwata w drodze ku najlepszym dobrom, jakie zna, nie zatrzymujac sie na nich. A zatem
zaktadasieistnienie jakiegos dalszego dobra, obiektu pragniefn wykraczajacego poza wszelkie
konkretne i skoficzone dobra, dobra, ku ktéremu skierowane jest nasze pragnienie, nieza-
spokojone przez nawet najbardziej pozadane skonczone dobra, osiagane w dobrym zyciu”3.

Formuta zaproponowana przez Macintyre’a pozwala zobaczy¢ problem ukonkretnienia
ludzkiego celu zycia w kategoriach po prostu racjonalnychietycznych. Ta jej zaleta jest

2 Robert Spaemann, Granice. O etycznym wymiarze dziatania, thum. J. Merecki, Warszawa 2006, s. 540.
3 Cyt.PawetKazmierczak, Neoarystotelesowska filozofia edukacjiw ujeciu Alasdaira Macintyre’'a, Krakéw 2019, s.46iin.
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réwniez jej ograniczeniem: w praktyce zyciowej nikt lub mato kto z nas odbywa taka
modelowa droge, w ktérej dobro wieksze odstania sie dopiero wraz z przesunieciem
horyzontu po osiagnieciu mniejszego celu. Ten proces jest zawsze niezbedny w osobi-
stym potwierdzeniu lub odrzuceniu doswiadczenia wczesniej nam przekazanego - ale
to jednak wiasnie ono, czyli okreslona tradycja, okresla nam zwykle dalsze dobro czy
wrecz dobro najwyzsze, zanim ewentualnie sami do niego dotrzemy.

Trudno wiec poja¢ rzeczywistos¢ edukacji bez odniesienia do konkretnych tradycji.
Tradycje zas sa wtasnoscig wspélnot. A tradycje trudno pojaé bezichtranscendentnego
poza-horyzontu, bez odniesienia do religii i wiary.

INACZENIE WYZSZYCH ZASAD

Tak jak powiedziano wyzej, opisywana tu rama, czyli antropologiczno-teleologiczna
osnowa pojeciowa, nie wchodzi do praktyk EK. Mozna by¢ adeptem sztuk wyzwolonych,
anawet ich mistrzem-praktykiem bez Swiadomosci wielu tych zagadnien, a zwfaszcza
bez checii zdolnosciich werbalizowania. W Swiecie wspélnot kultywujacych tradycje
oparte implicite na naszej osnowie mozna byto lub moznaby nadal uprawiac artes zupetnie
owocnie, bez wchodzenia w teorie cztowieka i celéw ludzkich.

Jednak zlekcewazenie realnego, cho¢ niemanifestowanego zwigzku sztuk i ramy an-
tropologiczno-teleologicznej (lub zaktadajacej ja tradycji intelektualno-obyczajowe;),
wprowadza ryzyko oddania sztuk wyzwolonych w niewole (1) nieklasycznych pedago-
gik nowoczesnosci, ktére z reguty przenosza akcent oczekiwan z dobr wewnetrznych
edukacjinajej dobra zewnetrzne.

Cytowany juz wyzej Alasdair Maclntyre méwi o trzech charakterystycznych postaciach
emotywistycznej, czyli postoswieceniowej kultury nowoczesnosci: bogatym estecie,
terapeucie i menedzerze. Mozna powiedzie(, ze - razem z pogardzanym przez nich
trzech oSwieceniowym encyklopedysta - te ,,o0sobowosci wzorcowe” sg tez patronami
konkurencyjnych (lecz wspélnie antyklasycznych) odmian edukacji wspétczesne;j,

Bogaty esteta, symbol kultury konsumpcjonizmu, zajmuje sie jedynie zaspokajaniem
upodoban (niekoniecznie tylko swoich). Niewatpliwie jest to dobry patron antypeda-
gogikilub edukacji pojetejjako nieautorytarne towarzyszenie naturalnemu rozwojowi,
czylipielegnowanie witalnoscibiopsychicznej, z natury rozmaitej i bardziej przezywanej
niz komunikowanej. Szkota zaprogramowana przez bogatego estete mogtaby docenic
edukacje klasycznga - ale w wersji elitarnych smaczkéw ,kultury wyzszej”.

Terapeutajestrzecznikiem psychologicznej skutecznosci, zastepujacej zainteresowanie
prawda obiektywna. Jego panowanie nad edukacja zmierza do podporzadkowania jej
zapewnianiu dobrego samopoczucia nawet wobec oczywistych brakéw i niedomagan.
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Menedzer interesuje sie jedynie skutecznymi technikami osiggania zaprogramowanych
celéw (ktérych nie dyskutuje i nie kwestionuje). W dziedzinie edukacjimenedzer repre-
zentuje Boga i wkadce w postaci pozytku spotecznego, z czego wynika edukacja jako
technologia produkcjitypow ludzkich aktualnie potrzebnych panstwu (lub-wwymiarze
bardziej uniwersalnym -takze nowego cztowieka, odpowiedniego dlanaszych czasow).

Doprawdy strzezmy sie oddac nasze dzisiejsze kietkujace intuicje, dotyczace potrzeby
edukacji klasycznej, w rece bogatego estety, terapeuty czy menedzera.

NATURA, CZYLIDUCH

Przechodzac przez kolejne punkty charakterystyki EK, uzyskiwaliémy stopniowo obraz jej
natury. W centrum znajdujg sie zawsze praktyki sztuk wyzwolonych - czyli ¢wiczenia,
ktérych dziefa, a uogdlniajac: dziefa logiczne i matematyczne, przynosza wykonawcy
pewne dobra wewnetrzne, czynigce zeh cztowieka podazajacego droga wyksztatcenia,
zdolnego do postugiwania sie jezykiem argumentowania i przekonywania, rzeczowe;j
debaty i mySlenia naukowego. Tu jednak ostrzezenie przed pragmatyzmem ,,czystej
sztuki” (np. w nowej retoryce).

Jednak praktyki sztuk wyzwolonych nie odbywaja sie w proznilub obok zwyktych przed-
miotow wspdtczesnej szkoty - ale wewnatrz nich. Materiatem wspétnaturalnym dla tra-
dycji edukacji klasycznejjest co prawda najpierw klasyka tzw. kultury dawnej (tu: ostroznie
z antykwaryzmem), ale bez zupetnego zamykania takiej ramy czasowej. Méwiac: bez tej
ramy, istotne dla EK jest wprowadzanie ucznia w kontakt z materiatem zrédtowym wysokiej
jakosci, ktorego cwiczenie daje satysfakcje obcowania z czyms$ poznawczo wartosciowym,
ze szczegblnym uwzglednieniem ZrédetSwiadczacych o sposobie dochodzeniado pewnych
odkry¢ oraz przechowujacych zapis wzorcowych rozwigzan probleméw. Jest w tym aspekt
tradycyjnosci EK, genealogii osiggniec.

Rama zabezpieczajacaintegralno$¢ EK jestantropologia podkreslajaca znacznie rozumu,
naturalno$¢, rozumnos¢ spoteczenstwa (i tradycji) oraz istnienie celu - telos. Tu jednak
ostrzezenie przedteoretyzowaniem lubideologizowaniemiabstrakcyjnym moralizowa-
niem -choc z drugiej strony same sztuki nie spetniajg swego zadania, dziataja wewnatrz
korpusu, z wkasciwym materiatem i ochrong swojej ramy.

OWOCNOSC

WS5réd nienaruszalnych zatozen edukacji klasycznej znajduje sie prawda antropologiczna
o predyspozycji cztowieka do uzyskiwania sprawnosci umystowych, wsrdd ktérych sa
i te niedajace sie zle uzy¢ w dziataniu, czyli cnoty. Myslac o celach nauczania w szkole,
koncentrujemy uwage na uzyskiwaniu sprawnosciintelektualnych, takich jak pojetnos¢
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(intellectus), wiedzaimadro$¢, ale utrzymujemy w polu uwagi takze to, co stanowi blizszy
celwychowania: uzyskiwanie cnét takich jak roztropnosé, sprawiedliwo$¢, umiarkowa-
nie i mestwo.

Sprawnosci umystowe, ktére ma na wzgledzie edukacja klasyczna, nie s3 ani mecha-
nicznie wypracowanymi nawykami, ani wyeksponowanymi elementami wrodzonych
predyspozycjijednostkowych, ani nagromadzonym doswiadczeniem praktycznym lub
zasobem wiadomosci, ani tylko samymi umiejetnoSciami technicznymi. Sg umiejet-
nosciami umystowymi, ktére z jednej strony wymagaja dtuzszego etapu cierpliwego
wy¢wiczenia (a nie btyskawicznego mechanicznego wytrenowania), a z drugiej strony
udzielaja cztowiekowi wigkszej samodzielnosci w dziataniu (a nie tylko uruchamiania
gotowych wariantéw rozwigzan).

Réznice miedzy sprawnos$ciami i tym, co zwykle nazywa sie dzisiaj kompetencjami
migkkimi (tak cenionymi na rynku pracy), mozna by - bez niepotrzebnego ich przeciw-
stawiania sobie - krétko podsumowac tak, ze sprawnosci sa rzeczywistymi sterownikami
w uzywaniu kompetencji, w zwigzku z czym posiadanie samych kompetencji (nawet
takich jak zewnetrzny dynamizm i kreatywno$¢) nie czyni cztowieka samosterownym
(umystowo i moralnie), cho¢ moze czynic skutecznym w wykonaniu jakiego$ projektu.

W systemach edukacji, zmierzajacych gtéwnie do uksztattowania kadr wykonujacych
prace i zadania, bedzie sie wiec zabiegato o uzyskanie przez wszystkich pewnych ru-
dymentarnych kompetencji twardych (znajomos¢ jezykow obcych, posiadanie prawa
jazdy..) oraz o wyselekcjonowanie posiadaczy okreslonych kompetencji migkkich, row-
nocze$nie samobieznych w wykonywaniu zadan i jednak zewnatrzsterownych. Nato-
miast w systemach edukacji zmierzajacych przede wszystkim do ludzkiej dojrzatosci
wychowankoéw bedzie sie zabiegato gtdwnie o sprawnosci, o kompetencje takze, lecz
niejako mimochodem, dbajac o to, by powstawaty w powigzaniu ze sprawnosciami, a nie
zamiast nich. Edukacja klasyczna jest wasnie takim systemem.
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Szanowni Pafstwo,

jestem niezwykle zaszczycony, mogac wystepowac podczas tego kongresu. Chciatbym
powiedzie¢ pare stow na temat sztuk wyzwolonych w curriculum europejskiej edukacji.
Zacznijmy od Florencjiibazyliki di Santa Maria Novella. Kosciota dominikanskiego, gdzie
zarazem jest tez dominikanski klasztor, a w nim kapitularz - sala zebran kapituty kano-
nikdw - dzisiaj nazywana Capellone degli Spagnoli. Bazylika, zbudowana w XIV wieku,
zostata ozdobiona przepieknymifreskamiautorstwa Andrei di Bonaiuto, o ktérych moge
tylko opowiadac. Wirdd tych réznych freskéw jest jeden, szczegdlnie nas interesujacy,
a mianowicie Triumf Swietego Tomasza z Akwinu, doktora Kosciota, osoby, ktéra wzniosta
nawyzyny, chybajuz niedoscignione, pofgczenie teologii oraz czegos, co moze wydaje sie
dziwne, ale jest naturalne dla naszej wersji chrzescijanstwa - racjonalizmu.

Natym przepieknym fresku mamy wyrazone alegorycznie rézne rzeczy, ktére mozemy
sobie tutaj zinterpretowac. Oczywiscie posrodku znajduje sie tronujacy Swiety Tomasz
z Akwinu. Nad nim s3 wyobrazone trzy cnoty teologalne: Fides, Spes et Caritas - Wiara,
Nadzieja, Mitos¢. Fresk ten utozony jest oczywiscie hierarchicznie - to, co u gory, jest naj-
wazniejsze, to, conadole, nie jest mniejwazne, ale jest podstawa tego, do czego dazymy.

Po bokach tronu, przy samej gtowie Swietego, s3 wyrazone cnoty kardynalne: Prudentia
lub tez Sapientia, Temperantia, Justitia, Fortitudo, czyli Roztropnos¢ lub Madros¢, Umiarko-
wanie, Sprawiedliwo$¢, Mestwo. Kiedys byta jeszcze pigta cnota-u Platona-Poboznos,
ale p6zniej wypadta, poniewaz to trzy plus cztery daje siedem. A siedem jest ta liczbg,
do ktérej dazymy, opisujac wiele aspektéw Swiata.

Obok Swietego Tomasza, z obu stron, umieszczeni sg autorzy réznych czesci Starego
i Nowego Testamentu - bezposrednio ewangelisci: Marek, Jan, Mateusz, tukasz, nieco
dalej Hiob, Dawid, Pawet z Tarsu, Mojzesz, 1zajasz i Salomon. Natomiast najwazniejsze
jest to, co znajduje sie jakby pod nogami wymienionych tutaj postaci biblijnych i same-
go Swietego Tomasza, i nie chodzi tutaj o to, co jest bezposrednio pod jego stopami,
bo pod stopamisaumieszczenitrzejheretycy Sabeliusz, Awerroes Ibn Ruszd oraz Ariusz,
ale oto, co stanowibazeipodstawe wiedzy, dzieki ktérej Swiety Tomasz zostat doktorem
Kosciofa, ajest to generalnie rzecz biorac 28 postaci.

W5r6d 28 postaci, ktore dzielimy na dwie grupy, jest 14 kobieti 14 mezczyzn. Kobiety sg
alegoriamisztukinauk,a mezczyzni- najwybitniejszymiprzedstawicielamitychze nauk,
wedle AndreidiBonaiutoistanu wiedzy z jego czaséw. Te 14 postacizndw dzielimy na dwie
czesci,a mianowicie 7 nauk Swietej wiedzy i 7 nauk wyzwolonych - septem artes liberales.

22



Jeslichodzi o nauki Swiete, ktére do dzisiaj uprawia sie na koscielnych uniwersytetach, toich
zestawienie moze troszke zaskoczy¢, poniewaz zaczynasie od prawa cywilnego, ktérego
reprezentantem jest cesarz Justynian, autor kodeksu. Nastepnie jest prawo kanoniczne
ipapiez Klemens V, filozofia - Arystoteles, Pismo Swiete - $wiety Hieronim, autor wulgaty,
czyli thumaczenia facifskiego, teologia - Swiety Jan Damascenski, kontemplacja - Swiety
Dionizy Aeropagitainakoniec kaznodziejstwo, przedstawione przez Swietego Augustyna.

Nas jednak bardziej interesuja sztuki wyzwolone, i tutaj - co juz wielokrotnie padato - jest
ich 7. S3 one nastepujace: arytmetyka, ktérg uosabia Pitagoras, geometria z Euklidesem,
astronomia z Ptolemeuszem, muzyka z Tubalkainem. Tu moze stowo wyjasnienia: Tubalkain
jest biblijnym protektorem, czy tez protoplasta kowali, i to jego brat Jubal byt pierwszym
muzykiem, ale jakos przyjeto sie w tradycji biblijnej, interpretowanej w Sredniowieczu, ze
towtasnie Tubalkainjako kowal jesttaka bardziej ikonograficzng postacia taczong z muzyka.

Nastepnie jest dialektyka, i tutaj- Piotr Hiszpan, co moze by¢ troche zaskakujace dlanas
dzisiaj, ale w XIll wieku byta to niesamowicie wptywowa ksiazka dla 6wczesnych kregow
uniwersyteckich, wiec Piotr Hiszpan by¢ moze jest tozsamy z papiezem Janem XXI.

Kolejne nauki to retoryka - Cyceron i gramatyka - Pryscjan z Cezarei. Jesli chodzi o gra-
matyke, to zwykle jest przedstawiana w sposéb specyficzny, mianowicie ma w reku
rozgeiczestotez dojejkolan przypadaja dzieci. Stad tez gramatyka jest ta nauka pierw-
sz, podstawowa, gdzie wedle pewnej praktyki nauczycielskiej czaséw starozytnych,
w Sredniowieczu tez kontynuowanej, rézga byta bardzo istotnym elementem nauczania.

Oprécz fresku w klasztorze we Florencji mamy rowniez dziesigtki, setki, a moze nawet
tysigce wyobrazen sztuk wyzwolonych w sztuce Sredniowiecznej, a takze p6zniejszej.
Jedno z nich widnieje na zaproszeniach, ktére macie Panstwo, z dzietem autorstwa Her-
rady z Landsbergu Ogrdd przyjemnosci, gdzie jest whasnie filozofia i siedem sztuk wyzwo-
lonych. Sztuki sg dookota, posrodku -filozofia, u dotu - Platon z Sokratesem, a na dole,
poza kregiem, s3 poeci.

Jesli chodzi o samg definicje sztuk wyzwolonych, pozwdlcie Panstwo, ze przeczytam
ja z ksiazki Kurs poezji, napisanej przez J6zefa Korzeniowskiego. Nie tego, ktory jest au-
torem najwybitniejszych opowiesci marynistycznych literatury brytyjskiej, ale nauczy-
cielaliceum krzemienieckiego, osobistego nauczyciela Zygmunta Krasinskiego: ,,Sztuki
dziela sie na wyzwolone i mechaniczne. Nazwisko [czyli nazwa] pochodzi od sposobu,
jakim umyst sie zatrudnia przy wykonaniu dziet sztuki. Jezeli to zatrudnienie umystu
jestswobodneiprzez sie interesujace, natenczas sztuki nazywaja sie wyzwolone; jezeli
to zatrudnienie umystu jest taka praca, iz we wszystkim stosowac sie potrzeba do celow
przez kogo$ oznaczonych, natenczas sztukisa mechaniczne. Te zndw dzielg sie nawyzsze
inizsze. Wyzsze s3, gdy gtowa pracuje, na przykfad sztuka miernicza, lekarska. Nizsze,
gdy pracuja rece, jak sztuki rzemieslnicze”.
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| tutrzeba powiedzie¢, ze sztuk wyzwolonych nie bytoby, gdyby nie jezykfacifiski, ponie-
waz wjezyku greckim okreslamy to mianem enkyklioi paideiai, czyli generalnie rzecz biorac,
ksztatceniem, wychowywaniem. A jakim? Enkyklion - wychowywanie w kregu, w cyklu,
wkoto, czyliwychowanie powszechne, codzienne. | dopierointerpretacjatacinska, ktéra
znamy po raz pierwszy z Cycerona, ale mozliwe, ze to nie on jest jej tworcg, poniewaz
w dziele De inventione, a Cycero piszac je, miatlat dwadziescia kilka, tak wiec pewnie za-
czerpnatja zjakiejs wczesniejszej tradycji, nazwano to artes liberales, co dostownie znaczy
sztuki wolne. Natomiast jezyk polski znéw troszeczke jeszcze przemienitto znaczenie,
podkreslajac wyzwolenie. To juz jest bardzo daleko idace od oryginatu greckiego, dalej
odfacinskiego, ale daje pewne mozliwosciinterpretacyjne w naszym rodzimym jezyku,
ktérych winnych jezykach nie ma.

Czym sg sztuki wyzwolone? | tu znéw mamy stowo niezwykte, mianowicie ars, artes,
greckie stowo techne, ktére zastapito pierwotng paideje. W tym momencie nie jest to juz
tylko wychowywanie, ale wychowywanie podniesione do rangi sztuki. Przy czym sztu-
ke rozumiano inaczej w czasach starozytnych i w Sredniowieczu, a mianowicie sztuka
to byta umiejetnosc¢ i sztuka byto, mogto by¢, rzemiosto. Sztuka mogty by¢ tez umiejet-
noSciwyzsze, niekoniecznie tylko sztuki piekne, jak dzi$ to rozumiemy. Takie rozumienie
zawezajace pojawia sie dopiero w renesansie, gdy jest Arte di disegno, czy wrecz dopiero
w epoce, w ktorej otoczeniu dzisiaj przebywamy - epoce klasycystycznej [w Zamku
Krélewskim-red.], rowniez jako beaux arts - sztuki pigkne, czyli sztuki plastyczne, ewen-
tualnie wspotczesnie jako sztuki performatywne i tak dalej.

Drugi wyraz facifskijest rowniez bardzo ciekawy, poniewaz liberales moze wywotywac
wiele réznych konotacji. Pierwsza to jest oczywiscie: wolnos¢, od przymiotnika liber.
| taka definicje przyjat Cyceron. Sztuki wolne sg tymi sztukami, ktorymizajmuja sie ludzie
wolni. Ludzie wolni, poniewaz sta ich na to, albo tez ludzie wolni, poniewaz poswieca-
ja sie whasnie tym sztukom, unikajac wszelkich innych ktopotéw i mysli. I jest to greckie
myslenie, gdzie, generalnie rzecz biorac, zajecie filozofa jest zajeciem cztowieka wolnego,
bo ma tak wiele pieniedzy, ze sta¢ go na to, jak chociazby z czasem Cycerona, czy tez
cztowieka takiego, ktory nie maw ogéle pieniedzy, ale myslitylko i wytacznie o madrosci,
jak Diogenes z Synopy.

Ale jest tez inna mozliwos¢, na ktérg zwrdcit uwage Kasjodor, ktory zauwazyt, ze liber
po facinie znaczy takze: ksigzka. W zwigzku z tym w jego okresleniu pojawity sie artes
liberales jako sztuki, ktére poznajemy dzieki ksiazkom. Tu podzielit réwniez nauki na In-
stitutiones divinarum et saecularium litterarum, czyli nauki boskie i nauki sekularne, dzisiaj
powiedzielibySmy Swieckie. Artes liberales s3 whasnie takim Swieckim wprowadzeniem
takze do teologii. Ostatnie skojarzenie to jest liberi, czyli po tacinie: dzieci. Tego nigdzie
nie ma wypisanego w tekstach, ale to, mysle, kazdemu siedziato z tytu gtowy.
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W zwigzku z tym Grecy zwracali uwage na pewna cykliczno$¢, pewng ogélnosé, po-
wszechnos¢ nauczania, ktdre byto potrzebne. Stad zostat w facinie taki termin, jak np.
curriculum, ktéry pochodzi od czasownika curro - biec,a oznaczatrase, przebieg, program
szkolny, czy tez termin cursus. Mozna by tu siegac réwniez po dalekie konotacje do Dale-
kiego Wschodui okresleniadao - droga poznania, przy czym Zachéd nie tyle idzie droga,
ile droga tg pedzi, jakby jedzie rydwanem.

Samo okreslenie sztuk wyzwolonych byto pdzniej w rézny sposéb przerabiane. Przera-
biano je na disciplinae liberales, studia liberalia, byto tez okreslenie artes saeculares, czyli sztuki
Swieckie, czy tez artes magnae, czyli sztuki wielkie, a kanoniczng liczbe siedmiu ustalit
u schytku samodzielnej panstwowosci rzymskiej na Zachodzie, w latach 410-420, Mar-
tianus Capella w dziele De nuptiis Philologiae et Mercurii o zaslubinach Filologiii Merkurego.
Jesttotez bardzo ciekawe dzieto, poniewaz poraz pierwszyfilologiajestrozpropagowana
w takim znaczeniu, w jakim dzisiaj ja mniej wiecej rozumiemy.

Jedna z wielu definicji sztuk wyzwolonych podat Joannes de Janua, piszac tak: ,,Grama-
tyke, dialektyke i retoryke nazywa sie trivium z powodu pewnego podobiefstwa, jakby
potrojng droge do tego samego, prowadzaca do elokwencji [czyli sensem pierwszego
etapu nauczania jest elokwencja]. Matematyke, muzyke, geometrig i astronomie na-
zywa sie quadrivium, jakby czterema drogami prowadzacymi do tego samego, to jest
do madrosci”. Stad trywialnymi nazywa sie tych, ktorzy nauczaja lub studiuja w trivium,
tak jak kwadrywialnymi tych z quadrivium.

Ten drugitermin w ogéle sie nie przyjat w polszczyznie, ale pierwszy - trywialny - z catg
pewnoscig jest Pafstwu doskonale znany. Aczkolwiek jego znaczenie troszke nam sie
oddalito od godnosci i zacnosci zwigzanych ze sztukami wyzwolonymi. W trivium jest
gramatyka, a gramatyka, prosze Pahstwa, to jest pierwszy wsad, ktory nalezy sie ludz-
kiemu umystowi, zeby w ogéle méogt zaczaé cokolwiek mysle¢, rozumowacditez tworzyg,
cojest nie tylko zwigzane z samym pisaniem, samym jezykiem, ale takze z lekturami.

Greckie grammata oznacza oczywiscie litery, oznaczatakze to, cojest napisane. W zwiaz-
ku ztym rzecza najbardziejistotng byto, zeby cztowiek mtody zaczat od czytaniairozu-
mienia, gdyz dopiero, jak pewnamasarzeczy jestjuz przez niego przyjeta, przysposobio-
na, przetrawionaw jakis sposéb, to -jak méwitwspomniany przez mojego szanownego
przedmoéwce Hugo, opat Swietego Wiktora w Paryzu - najwazniejsza rzecza w nauce
jest czytanie i rozmyslanie.

Potem mozna przej$¢ do rzeczy kolejnej, a mianowicie do retoryki. Retoryka jest nauka
moéwienia, ktéraw oczywisty sposob wiaze sie jeszcze gleboko z czasami starozytnymi,
przede wszystkim czasami demokracji w Grecji, gdzie przemawianie, zjednywanie sobie
zwolennikdw na zgromadzeniu ludowym, czy tez w sadzie, byto czyms najwazniejszym.
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Ostatnim elementem jest dialektyka, czyli logika - nauka wtasciwego rozumowania.
Jestto chyba najwazniejsza czes¢ trivium, poniewaz cztowiek potrafi rozumowac, argu-
mentowac, potrafiznajdowac dziury w argumentacjiinnych osébi przyjmowac réwniez
znajdowanie przez kogo$ dziur w naszej argumentacji. Logika byta ostatecznym celem
przygotowania do dalszego zawodu.

Jesliczegos brakuje naszym czasom, naszejedukacji, to chybatego ostatniego elementu.
Bo czytac - w szkole czytamy. Lektury sg, aczkolwiek czasem zbytnio pedzimy za no-
winkami, wprowadzajac jeszcze jakby niesprawdzone, ktore sg dzietem sprzed kilku lat,
ajuz uwazasie je za wiekopomne. Tak w starozytnosci nie byto. Jesli chodzi o retoryke,
dzisiaj w szkole raczej pisze sie niz méwi, ale jest to tez jakas forma wyrazania mysli.
Forma pisania jest przyniesiona przez jezuitéw z Chin, gdzie byty egzaminy pisemne.
Egzaminy te tak sie spodobaty, ze zostaty wprowadzone w Europie - stad mamy dzisiaj,
powiedzmy sobie, mature. Gdyby nie jezuici i ich chifskie doSwiadczenia, nie bytoby
czegos takiego, bytoby kolokwium, czylirozmowa przy ewentualnym egzaminie. Ostat-
niego elementu - rozumowania - jest niestety bardzo mato. Stad takie braki dzisiejszej
humanistyki, ktéra czesto opiera sie na emocjach, konotacjach i nieznajomoscirzeczy.

Quadrivium natomiast jest juz skupione na rzeczach odmiennych - zasadniczo na tym,
co dzisiaj mozna by nazwac naukami Scistymi. Wszystkie te cztery nauki sa naukami
Scistymi, rozumowymi, poczynajac od arytmetyki - nauki o liczbach, geometrii - nauki
o ptaszczyznie, astronomii - nauki o ruchu i czasie, oraz muzyki, ktéra jest w rzeczywi-
stosci - dzisiaj to zadziwiajace skojarzenie - w duzej mierze matematyka.

Jesli poréwnac trivium i quadrivium, to trivium jest pewnego rodzaju zalazkiem humanistyki
w szkole, quadrivium zas zalgzkiem czegos, co nazywassie scientia, czyli nauk Scistych. Nie bez
powodu w starozytnosci okreslono wiec quadrivium stowem mathematica. Dzisiaj matema-
tykajest przedmiotem, ale po grecku matematyka sa to rzeczy, ktérych nalezy sie nauczyt.
Teraz nie ma zabardzo miejsca, zeby o tym dyskutowac czy rozmawiag, trzebatylko poznac
zasady, ewentualnie - jesli widzimy w nich btad - udoskonali¢ je. Stad quadrivium byto ucze-
niem czego$, co jest epistemae nauki, natomiast triviumto byty prawdziwe artes, byty to sztuki.

Jest to poczatek nauk humanistycznych, czasem nazywanych tez artes rationales lub
sermocinales. Artes reales, skupione na rzeczy, dato w przysztosci poczatek okresleniu:
szkoty realne. Oprdcz szkétrealnychistniaty tez w XIX wieku szkoty klasyczne. Byty one
w dalszym ciggu skupione narozumowaniuiméwieniu, cojest tez kontynuacjg pewnych
dwéch elementéw tradycji starozytnej. Z jednej strony pierwszych filozof6éw, takich jak
Pitagoras czy Archytas z Tarentu, ktorzy prébowali liczbami opisac catg nature Swiata,
a z drugiej strony filozoféw takich jak Sokrates czy Platon, ktérzy koncentrowali sie
na cztowieku, nawewnetrznych myslachiprébowali zajac sie przede wszystkim filozofig
etyczng, czy tez postacitakiejjak Izokrates, pierwszy nauczyciel greckiej wymowy, ktory
sam nie przemawiat, bo miat staby gtos i wstydzit sie wystapien publicznych.
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W Sredniowieczuiwczesniejsztukiwolne byty przeciwstawiane artes serviles - sztukom
niewolniczym, artes vulgares - sztukom pospolitym czy artes mechanicae - sztukom me-
chanicznym, jak dzisiaj bySmy to okreslili.

W sztukach tych znajdujemy r6znego rodzaju zestawienia. Sg to sztukizwigzane - co dzi-
siaj powiedzielibySmy - z r6znego rodzaju specjalistycznymi, technicznymi umiejetno-
$ciami. Sa to tez nauki, ktérych dzi$ za nauki nie uwazamy, ktére uchodzity za pewnego
rodzaju przeciwieAstwo sztuk wyzwolonych - nauki zwigzane na przyktad z zabobonem,
takie jak nekromancja, alchemia, czy w pewien sposéb takze astrologia, aczkolwiek
podejscie do astrologii byto mieszane.

Ze Sredniowiecza pochodzi sporo réznych zestawien spisujacych sztuki niewolnicze,
zebymoznaje byto przeciwstawic. Jasobie pozwole przeczytaé jedno z takich zestawien,
ktore jest pierwotnym, wywodzacym sie jeszcze od Martianusa Capelli,a powtérzonym
przez bardzo wptywowego dwunastowiecznego autora, ktérym byt Hugon od Swietego
Wiktora. Ot6z sztuki pospolite podzielit on nastepujaco:

Lanificjum, czyli sztuka zaopatrywania sie w ubranie, przyodziewek. Armatura - sztuka,
umiejetnos¢ zaopatrywania sie w bron lub narzedzia pracy. Agricultura - rolnictwo. Venatio
- fowiectwo. Medicina - oczywiste, co to jest. Navigatio - nawigacja, sztuka zeglowania.
Oraz theatrica, czyli sztuka teatralna, sztuka urzadzania widowisk. Niektérzy dodawali
do tego na przyktad ars negotiatoria albo mercatura, czyli sztuke prowadzenia negocjacji,
czy tez handel. Dodawano takze metallaria, sztuke obrébki metalu.

Byto tego wiele, natomiast - co bardzoistotne - Hugo podzielit naukina cztery kategorie.
Sa to s3 nauki logiczne, nauki praktyczne, nauki teoretyczne i nauki mechaniczne. | tak
jak dzisiaj mdj przedmdéwca moéwit, ze samo trivium i quadrivium nie odpowiada petni
tego, co szkofa powinna przekaza¢, z tego samego zdawat sobie ztego sprawe juz w XII
wieku Hugo od Swietego Wiktora. W zwigzku z tym zaproponowat nastepujacy model,
w ktorym istotne jest, zeby uczyc¢ sie wedle pewnej kolejnosci, a nie przeskakiwac i za-
czynac od konca.

Ot6z zacza¢ nalezy od nauk logicznych, i tutaj naukilogiczne dziela sie na logica rationalis,
czylipewnego rodzaju logike myslenia, te najwazniejsza, ktorej dzisiaj tak brakuje, czyli
dialektyke, ale takze na logica sermocinalis, czyli podstawy, gramatyke i retoryke. | to jest
trivium, to jest poczatek.

Nastepnie, kiedy uczen przez to przejdzie, powinien zajac sie naukami praktycznymi.
Nauki praktyczne dziela sie na trzy czesci: indywidualng, rodzinng i panstwowa. In-
dywidualna to etyka dotyczaca zachowania osobistego. Rodzinna - ekonomia, nauka
prowadzenia spraw zwigzanych z gospodarstwem. | trzecia, panstwowa, to polityka,
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umiejetnos¢ dbatosci o wspdlnote. Celem nauk praktycznych jest gorowanie cnét nad
wystepkami - cnétindywidualnych, rodzinnych i panstwowych.

Trzecim dopiero elementem s3 nauki teoretyczne, ktére majg da¢ madros¢ i zniszczyc¢
niewiedze. | tu pojawiaja sie nauki takie jak matematyka, czyli wiasnie quadrivium - aryt-
metyka, muzyka, geometria, astronomia. Czyliliczby, harmonia, przestrzefi czas.

Ale oprdcz tego pojawia sie takze teologia i fizyka. Fizyka wcale nie byta czyms nieobec-
nymw szkole Sredniowiecznejistarozytnej. Arystoteles zaczatwrecz od tego, ze opisywat
caty Swiat, kazda nauke. Szkota perypatetycka postanowita to skodyfikowac i, coistotne,
na czwartym miejscu sa dopiero nauki mechaniczne, wykonywane przez ludzi z koniecz-
nosci, po to zeby zapobiec w jaki$ sposéb ludzkiej stabosci. W zwiazku z tym, oczywiscie,
nie chodzi tutaj o zwyktych rzemiesInikéw, osoby nieksztatcone, ale jesli ktos zajmuje sie
jakakolwiek nauka specjalistyczng, na przyktad produkcja odziezy, broni, rolnictwem,
towiectwem, medycyna, zeglarstwem, transportem, sztukg widowiskowa, wszystkim
tym, co dzisiajjest nauczelniach wyzszych, nieuniwersyteckich, to ten cztowiek powinien
przejs¢ trzy wczesniejsze elementy nauczania: logiczny, praktyczny, teoretyczny.

To tworzyto podstawe naszej europejskiej cywilizacji. To, ze pierwszym szczeblem
na uniwersytetach byt wydziat sztuk, facultas artium. Stad zostat do dzisiaj w jezyku
angielskim termin MA, czyli magister artium. Po przejsciu tego pierwszego etapu mozna
byto zostac iuris doctor - doktorem prawa albo legum doctor - doktorem praw, utriusque
iuris — obu praw: kanonicznego i cywilnego, medicinae doctor, theologiae doctor. Z czasem
wyemancypowat sie z magistra sztuk tez osobny szczebel nazywany philosophiae doctor
i tak dzisiaj wiekszo$¢ humanistow otrzymuje tytut, ktéry nazywa sie z angielska PhD.

Podstawy te daty pewng specyfike oraz niezwyktos¢ cywilizacji europejskiej, ktora jest
obca wszystkim innym cywilizacjom. Tu jako przyktad bliskiej, siostrzanej, ale jednak
kompletnie odmiennej cywilizacji,mozna podacislam, ktéry wywodzisie z tego samego
biblijnego wzorca. Natomiast jesli chodzi o nauki, byt taki czas, ze w Swiecie arabskim
nauki kwitty, gdy w Europie ledwie sie tlity. Bytto wiek ztoty kalifatu bagdadzkiego, czas
takich instytucji jak bajt al-hikma, czyli dom madrosci, oraz ogromnego ruchu ttumacze-
niowego, w ramach ktorego najezyk arabski przektadano wszystko, co byto wazne w li-
teraturze antycznej. Arabowie, biorac tylko to, cowazne, wzieli przede wszystkim nauki
mechaniczne. Trumaczono dzieta medyczne, ttumaczono dzieta zwigzane z mechanika
sensu stricto, thumaczono dzieta geograficzne.

Natomiast zupetnie nie interesowaty ich elementy gramatyki, retoryki i zwtaszcza dia-
lektyki. Jest to inne podejscie niz Rzymian, ktorzy przektadajac nafacine dzieta greckie,
ttumaczylije w catoscii wychodzili od tych whasnie trzech elementéw, twérczo je rozwi-
jajac w swoim wiasnym systemie edukacyjnym. Z tego powodu, kiedy przyszty na Swiat
islamu trudne czasy, wielkos¢ tamtejszej kultury, cywilizacjirozpadfa sie w proch i w pyt.
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Nastato, jak to sami orientalisci méwig, 1000 lat barbarzynstwa po czasach wielkiego
kalifatu dlatego, ze wielko$¢ ta nie miata podstaw, nie byta ugruntowana. Brakowato
zasadniczego elementu, ktérym jest edukacja.

Natomiast Europa ze swojg edukacja przeszta 2000 lat wzlotéw i upadkdw, zachowujac
zawsze najwazniejsza rzecz,amianowicie umiejetnos¢ myslenia, opartg na umiejetnosci
powiedzenia tego, co sie mysli, jak réwniez na pewnego rodzaju kulturowym wsadzie,
ktérym byty lektury dziet czytanych w jezykach oryginalnych. Dzisiaj wszyscy czytaja
lektury, przetozone oczywiscie, ale lepiej tak niz wcale.

Niezwykfa umiejetnosc Europy, odnajdywania i odbudowywania sie w r6znych elemen-
tach czasuisSwiata, jest zauwazalna najlepiej wiasnie w Xlll wieku, kiedy dziatat Swiety To-
masz. Jest to epoka pierwszej globalizacji, no moze drugiej, jesli weZzmiemy czasy rzymskie
czy wczesnobizantyjskie, kiedy Zach6d tez spotykat sie ze Wschodem. Wtedy, w czasach
globalizacji, kt6ra zagwarantowato imperium mongolskie, podbijajac cata Azje i p6t Europy,
doszto do spotkah Wschodu z Zachodem, oraz do poselstw wysytanych przez papieza
czy kréla Francjinadwor chana mongolskiego. W poselstwach tych brali udziat zakonnicy
wyszkoleni w dwczesnej szkole, opartej na trivium i quadrivium oraz w oczywisty sposéb
na rozwijajacych sie uniwersytetach. Mongotowie oprocz wielu réznych specyficznych
cech swojej cywilizacji charakteryzowalisie indyferentyzmem religijnym, a z drugiej stro-
ny zainteresowaniem debatami teologicznymi. W zwigzku z tym, jesli zbierali sie naich
dworze przedstawiciele réznych religii, Mongotowie urzadzali dyspute, aby sprawdzic,
ktorareligiajest prawdziwa. W dysputach tych brali udziat chrzescijanie réznych obrzad-
kow -facinskiego, Kosciota Wschodu (nestoriafskiego), muzutmanie, buddysci.

Zachowatasierelacjaztakiejdysputy, autorstwa Wilhelma Rubruka, ktéry zobaczyt, jak
bezradnisgjego braciaze Wschodu, ktérzy prébuja przekonaé do chrzescijafnstwa chana
mongolskiego, opowiadajac opowiesci biblijne, r6znego rodzaju zdarzenia z czaséw
biblijnych, cuda Chrystusowe iinne, ktérych nie byli w stanie powtérzyé. W dyskusjach
tych przegrywali zardwno z muzutmanami, jak i buddystami. Wtedy Wilhelm Rubruk -
moze troche koloryzowat-ale powiedziat, ze postanowit wyjs¢ od dialektyki, od logiki.
W tym momencie podczas dysputy udato mu sie - dzieki znalezieniu ogromnej ilosci
elementéw wspdlnych wiasnie zmuzutmanami - udowodnié, ze prawdziwa jest religia
chrzescijafiska. Zeby to wykazaé postuzyttez sie logika.

Oczywiscie historycznie niewiele to przyniosto, gdyz chan mongolski, zanim doszto do kofca
dysputy, upitsiei nie pamietat, co sie dziato. Ale wazne jest to, ze dzieki potgczeniu podstaw
naukowych, myslowych, logicznych, wypracowanych przez starozytng Grecje, moznabyto -

icoSredniowiecze doskonale robito - wykazywac iudowadniac prawdy zawarte w Ewangelii.

Dziekuje bardzo za uwage!
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Jestem niezwykle wdzieczny za mozliwos¢ opowiedzenia Pafstwu o czyms bardzo dla
mnie waznym, a mianowicie o ogromnej wartosci klasycznej edukacji liberalnej (liberal
education)* jako takiej oraz w kontekscie nowoczesnego Swiata. Chciatbym serdecznie
podziekowa¢ organizatorom dzisiejszej konferencji za zaproszenie. Tematem mojego
wyktadu beda pozytywne przyktady edukaciji liberalnej w Ameryce - obszarze [tema-
tycznym-red.], w ktérym mam bogate osobiste doSwiadczenie. Zdefiniuje ponadto kilka
stosowanych przeze mnie terminéw i uzasadnie pilng potrzebe istnienia tego rodzaju
edukacji oraz wyjasnie, jakich korzysci mozemy sie spodziewac, gdy na nig postawimy.

HISTORIA | DEFINICJE

W ramach nakreslenia tta pozwole sobie pokrétce opowiedzie¢ o Ruchu Wielkich Ksiagg
(Great Books Movement), dziatajacym w Ameryce w XX wieku, ktory dla nas stanowi syno-
nim klasycznej edukacji liberalnej. W latach 20. i 30. XX wieku amerykanscy dydaktycy,
pracujacy na kilku uniwersytetach, zubolewaniem zwréciliuwage, ze ich studencizdawa-
li sie wiedzie¢ coraz mniej natemat dawnych wielkich dziet kultury, i rozpoczeliambitny
program rewitalizacji wszechstronnej wiedzy na temat Zrédet zachodniej cywilizacji.

Prof. John Erskine z Uniwersytetu Columbia byt pionierem programdéw nauczania na tej
uczelni na podstawie ,wielkich ksiag”, a po 1923 r. dotaczyli do niego Mark van Doren
oraz Mortimer Adler. W 1929 r. dr Adler przeni6st sie na Uniwersytet Chicagowski, gdzie
blisko wspoétpracowatz Robertem Maynardem Hutchinsem. W 1937 r.uczelnia St. John’s
College w Annapolis w stanie Maryland, zatlozonaw 1784r., zostata reaktywowana, tym
razem ze zintegrowanym programem nauczania o ,wielkich ksiegach” - pierwszymtego
rodzaju przedsiewzieciem w Stanach Zjednoczonych. St. John’s College w dalszym ciaggu
oferuje ten program, réwniez w nowym kampusie w Santa Fe w stanie Nowy Meksyk.
Studenci nie wybieraja ani gtdwnego, ani dodatkowego kierunku studiéw, ani tez przed-
miotéw fakultatywnych. Zamiast tego w ciggu czterech lat wszyscy studiujg w wymagane;j
kolejnoscinajbardziej wptywowe i najwazniejsze dziefa literackie, filozoficzneinaukowe
w porzadku albo chronologicznym, albo logicznym, zas ukonczenie programu wiaze sie
z otrzymaniem dyplomu Bachelor of Arts in Liberal Arts.

4 Odttumacza: termin ,liberal education” jest ttumaczony w polskim pismiennictwie na wiele sposobow, jak
chocby , ksztatcenie ogélne”,,,edukacja kulturalna, a czasem nawet , ksztatcenie humanistyczne”. Przyjety tu
wariant,,edukacjaliberalna” jest najbardziejzblizony do wersji angielskiej. Bardziej szczegotowe rozwazania
na ten temat zawarte sa w pracy Katarzyny Wronskiej Liberal education w Polsce. Miedzy ksztatceniem ogélnym
aedukacjq liberalng, ,Paedagiogia Christiana”, 1/33 (2014) - DOI, http://dx.doi.org/10.12775/PCh.2014.001
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W 1952 . wydawnictwo Encyklopedia Britannica opublikowato 54-tomowy ksiegozbior naj-
bardziej wptywowych dziet Najwieksze dzieta zachodniego Swiata (The Great Books of the Western
World), obejmujacy prawie 3000 lat cywilizacji Zachodu’. W przedmowie Hutchins pisat:
»DoniedawnanaZachodzie uwazano za oczywiste, ze wyksztatcenie zdobywa sie w dro-
dze lektury wielkich dziet. Cztowiek nie byt wyksztatcony, jezeli nie znat najwiekszych
dziet swojego kregu kulturowego. Wiekszos¢ nie miata watpliwosci co do tego, ktore
pozycje uwaza sie za arcydziefa. Byty to lektury, ktére wytrzymaty prébe czasu i ktére
powszechnie uznaje sie za najwieksze dzieta zachodniego pismiennictwa”®.

Katolickie uczelnie, ktére w pierwszej potowie XX wieku byty w USA bardzo liczne i kon-
serwatywne, realizowaty zmodyfikowane programy nauczaniaartesliberales, kladac na-
cisk naliterature i historie, atakze teologie, filozofie oraz czasamiapologetyke (w zwigzku
z tym, ze wiekszo$¢ obywateli byta wyznania protestanckiego). Przez pierwsze sto lat
istnienia np. Uniwersytet Notre Dame w stanie Indiana postrzegat swoja misje jako
realizacje przesfania serii wyktadow Johna Henry’ego Newmana z 1852 r. Idea uniwersy-
tetu (The Idea of a University)’, w ktorych postuluje on potrzebe systematycznej edukacji
odpowiedniej dla katolickiego dzentelmena, czyli posiadajacego szeroka wiedze laika.
W okresie po Soborze Watykanskim Il konsensus 6w, promujacy dzentelmendw (badz
damy), kt6rzy odebraliwyksztatcenie liberalne, ulegt szybkiemu rozpadowii zastapiony
zostattypowo pruskim, czy tez germanskim podejsciem, ktadgcym nacisk na specjaliza-
cje oraz zenujagcym zainteresowaniem najnowszymi modamii trendami akademickimi,
najczesciej o charakterze progresywnym i buntowniczym.

Latem 1967 r. kilku lideréw katolickich uniwersytetéw odbyto spotkanie w Land O’Lakes
w stanie Wisconsin w celu oméwienia charakteru i roli wspotczesnej katolickiej uczelni®.
Uzgodnione przez nich stanowisko stanowito katastrofalne w skutkach odrzucenie in-
telektualnej tradycji katolickiej oraz wymogu wiernosci religii; stato sie to doktadnie rok
przed brzemienng w skutki encyklika Paw+a VI Humanae Vitae, ktéra wywotata kolejng
burze i bunt wobec instytucji Kosciota - o bardzo dramatycznym przebiegu na mojej alma
mater, Katolickim Uniwersytecie Ameryki (The Catholic University of America) - w postaci
publicznegoiuporczywego sprzeciwuteologéw pod przywédztwem ks. Charlesa Currana.

> Pewien precedens stanowifa publikacja Uniwersytetu Harvarda z 1909 r. w postaci 51-tomowego
wydawnictwa Harvard Classics, majacego na celu udostepnienie wielkich dziet literackich rosnacej rzeszy
czytelnikdw. Niemniej jednak znaczna odmienno$¢ sytuacji - jeden ksiegozbiér wydano przed | wojna
Swiatowg i miat on bardzo niewielka grupe odbiorcéw, a drugi w okresie prosperity po Il wojnie Swiato-
wej, kiedy to wiele oséb chciato zdoby¢ wyksztatcenie - pomaga wyjasnic réznice w skali oddziatywania.
6 Great Books of the Western World (Chicago: Encyclopedia Britannica, 1952), 1:xi. Por. Marcus Berquist,
https://www.thomasaquinas.edu/about/why-great-books

7 Wydanie polskie: Idea uniwersytetu, thum. P. Mroczkowski, Warszawa 1990.

8 http://archives.nd.edu/episodes/visitors/lol/idea.htm

31



Ruch Wielkich Ksiagg po raz pierwszy pojawit sie w latach 20. XX wieku i osiagnat swoje
apogeum w latach 50.; do kofca lat 60. instytucje edukacyjne zaczety od niego odcho-
dzi¢, uwazajac go za staroSwiecki, passéi mato znaczacy w warunkach zmieniajgcego sie
Swiata. Réwniez w edukacji katolickiej, ktora (z oczywistych wzgledéw) ktadta podobny
nacisk na pochwate zachodniej cywilizacjiikorzysciptynace ze studiowania artes liberales,
takze nastapitostry zwrot w strone sekularyzacji, pragmatyzmui utylitaryzmu. W takiej
oto goraczkowej atmosferze powstato, niemal rownoczesnie, kilka kontrkulturowych
i tradycyjnych katolickich uczelni, w tym Thomas Aquinas College (zatozony w 1971
r.— roku moich urodzin - pozwole sobie skrécic te nazwe do inicjatéw TAC), jak réwniez
Christendom College (zatozony w 1977 r.) oraz Thomas More College of Liberal Arts
(zatozony w 1978r.)°.

Wizja TAC zostata przedstawiona w krotkim, ale dogtebnym dokumencie, zatytutowa-
nym A Proposal for the Fulfillment of Catholic Liberal Education [ Propozycja realizacji katolickiej
edukacjiliberalnej]. Trudno przeceni¢ wage tego opracowania: jest to prawdziwe arcydzieto
w dziedzinie filozofii ksztatcenia i zastuguje na dogtebng analize™®.

MLODY CZtOWIEK ODKRYWA ,,WIELKIE KSIEGI”

Jak datem sie uwies¢ ,wielkim ksiegom”? W ostatniej klasie liceum zapisatem sie na lekcje
filozofii prowadzone przez nauczyciela, ktéry zdobytwyksztatcenie w ramach programu
»wielkichksigg” w Kenyon Collegeina Uniwersytecie Chicagowskim.Zamiast podreczni-
kéw, tak jak nainnychlekcjach, nasz nauczyciel wyznaczytkazdemu zadanie przeczytania
kilku dialogéw Platona, czesci Etyki nikomachejskiej Arystotelesa iinnych dziet, czesci Pan-
stwa Bozego Sw. Augustyna oraz pytan i odpowiedzi przedstawionych przez $w. Tomasza
z Akwinu w Summa theologiae. Byta to intelektualna uczta dla osiemnastolatka! Lekturatych
dziel, wraz zumiejetnie prowadzonymilekcjami, wywarfa na mnie przemozny wptyw. By-
tem catkowicie zaabsorbowany przedstawionymiw nich argumentami, podekscytowany
rzucanymiwyzwaniami,,prawd objawionych nowoczesnego Swiata”, ktére prowokowaty
mnie do samodzielnego myslenia. Pamietam, ze po zapoznaniu sie z piecioma dowodami
naistnienie Boga wedtug Sw. Tomasza z Akwinu bytem przekonany, po raz pierwszy w zyciu,
ze Bogistnieje, ze musiistnie i tym samym, Ze jest to najwazniejsza prawda, wokét ktorej
powinno obracac sie wszystko inne. Cate moje zycie ulegto zmianie. Postanowitem, ze bede
kontynuowat nauke filozofii oraz ogélnie dziet najwiekszych umystéw Zachodu. Wtedy
jeszcze nie wiedziatem, w jakiej dziedzinie chciatbym sie realizowac; wiekszos¢ osiemna-
stolatkdw tego nie wie, oile nie pracuja w rodzinnym biznesie, co wsréd Amerykanéw jest

° Oweinstytucje-cotrzebazauwazyc-sajednymiznielicznych, ktore dobrowolnieiz duma wdrazaty zalecenia
Jana Pawta 1 zawarte w encyklice Ex Corde Ecclesiae 2 1990r,, kt6ra stata sie wzoreminorma dla Cardinal Newman
Society zatozonego w 1993 r. w celu monitorowania przestrzegania przez instytucje katolickie norm Ex Corde
Ecclesiae, promowaniatych, ktére spetniaty jej postanowienia oraz wywierania presjinate, ktore ich nie spetniat.
10 Moznaje pobraé bezptatnie ze strony, https://www.thomasaquinas.edu/sites/default/files/2021-06/
BlueBook-2020-email.pdf
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dos¢rzadkie. Wiedziatem jedynie, ze pragne prawdy, madrosci, piekna, ktérych niewielkiej
czastki doswiadczytem dzieki tym starym dzietom, ktore dla mnie byty jednak Swiezsze,
bardziejwyraziste i ekscytujace niz praktycznie cata literaturanowoczesna, ktéra znatem.

Zapytatem wiec nauczyciela, gdzie musiatbym sie uda¢, by méc dogtebniej studiowac ksiegi
tego rodzaju, a on odpowiedziat: Thomas Aquinas College w Kalifornii. Moi rodzice (Swie¢
Panie nad ich duszami) nie chcieli, bym studiowat na malenikiej uczelni, ktora (przynajmniej
wtamtych czasach) byta kompletnie nieznanaijednoczesnie znajdowata sig bardzo daleko
od domu (ok. 4800 km od miejsca, gdzie si¢ wychowatem, na drugim koficu kraju). Wimie
zazegnania konfliktu z rodzing zgodzitem sie iS¢ na inng uczelnie, a mianowicie Uniwer-
sytet Georgetown w Waszyngtonie. Po pierwszym roku bytem jednak tak zniesmaczony
panujaca tam niemoralng atmosferg i akademickim chaosem, ze odszedtem i zaczatem
wszystko od nowana TAC. Bytajednak jedna niezwykle waznarzecz, ktérej nauczytem ie
w Georgetown. Zapisatem sie na specjalny zaawansowany program (honors program),
poswiecony ,wielkim ksiegom”. Jednak zamiast zacza¢ od dziet starozytnych Grekéw,
program nauczania rozpoczynat sie od literatury i filozofii XIX wieku: czytaliSmy Blake’a,
Wordswortha, Heglai Feuerbacha. Wiekszo$¢ moich kolegéw i kolezanek nigdy nie prze-
czytata zadnej z ,wielkich ksigg”, wiec czuta sie kompletnie zagubiona. Przyréwnatbym
to uczucie do préby wiaczenia sie do rozmowy, ktéra trwa juz od dtuzszego czasu, nie
Majac pojecia o jej temacie, gdzie wszyscy oczekuja, ze bedziemy wiedzie¢, o co chodzi.

Dato mi to wazng lekcje, ze nauka powinna postepowac wedtug pewnego porzadku.
Moznago postrzegac dwojako. Istnieje porzadek rozumienia: musimy doskonali¢ swoje
zdolnosciintelektualne w odpowiedniej kolejnosci - przyktadowo zaczynajac od logiki,
przejs¢ do gramatyki i retoryki; zacza¢ od filozofii naturalnej i psychologii racjonalnej,
zanim przejdziemy do metafizyki oraz zacza¢ od etyki, zanim przejdziemy do polityki.
Istnieje rowniez porzadek historii i kultury: zanim przejdziemy do dziet nowozytnych,
dobrze jest najpierw zapoznac sie ztworczoscig wezesniejszych poetdw, artystow i my-
Slicieli, zuwagina prowadzong przez nich ,wielka rozmowe”, w ktorej pézniejsi tworcy
nawigzywali do tworczosci swoich poprzednikéw, wchodzili z nimi w interakcje, rozwijali
ich mysli. Kazdy mysliciel, poeta czy intelektualista Zachodu dotaczyt do toczacej sie
wiasnym zyciem rozmowy, ktérarozpoczeta sie na dtugo przed jego narodzeniemiktéra
bedzie trwata dtugo po jego Smierci. Nawet nihilisci, destrukcjonisciiabsurdyscisa zalezni
odtradycji, ktérg krytykuja czy parodiuja, jak pasozyty na organizmie gospodarza. Jezeli
wolno misparafrazowac Arystotelesa, jedynym sposobem na unikniecie udziatu w,wiel-
kiej rozmowie” jest albo wznie$¢ sie ponad nig w mistycznej ciszy i jednosci z Bogiem,
ktéry wymyka sie stowom, albo zejs$¢ ponizej niej w Swiat zwierzecych pochrzakiwan,
krzykow i wrzaskow. W sztuce to drugie przyjmuje forme pogoni za tanig sensacja lub
politycznych gestow. Bycie cztowiekiem oznacza dopasowanie sie doinnych ludzi, bycie
uczniem, ktdry powiela wielkie wzorce i uczy sie od nich, bycie partnerem w rozmowach
wykraczajacych poza nasz umyst i epoke, w ktérej zyjemy. Myslec lub tworzy¢ dobra
sztuke mozna jedynie w ramach pewnej tradycji.
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STUDIA W THOMAS AQUINAS COLLEGE

Tym samym zdatem sobie sprawe, ze jezeli chce uzyska wszechstronne, spéjne i upo-
rzadkowane wyksztatcenie, musze péjs¢ na studia w TAC i zaczaé wszystko od nowa.
Zawierzajac swoim nauczycielomiprogramowinauczania, kolejne cztery lata zycia (1990~
1994) poswigcitem lekturze i dyskusjom na temat dziettakich autoréw, jak: Homer, Wergi-
liusz, Sofokles, Ajschylos, Eurypides, Plutarch, Liwiusz, Horacy, Cyceron, Dante, Chaucer,
Cervantes, Szekspir, Goethe, Totstoj, Dostojewski, Flaubert, Elliot i innych. Czytalismy,
co prawda, tylko ttumaczeniaich dziet, ale w petnej wersji. Nie jestem szczeg6lnie dobry
zmatematykiani nauk Scistych, musiatem jednak nauczycé sie, w jaki sposéb dowies¢ przy
tablicy kazdego twierdzenia zawartego w najwiekszym dziele w dziedzinie geometrii:
Elementach Euklidesa. Studiowatem dzieta matematyczne Archimedesa, Apoloniusza,
Kartezjusza,tobaczewskiegoiDedekinda, odkryciaastronomiczne Ptolemeusza, Keplera,
Kopernika, Galileusza, NewtonaiEinsteina, teorie biologiczne Galena, Linneusza, Harveya,
DarwinaiMendla. By méc zrozumieé, w jaki sposdb doszto do stworzenia teorii atoméw,
kawatek po kawatku do jej obecnejformy, atakze docenic jej ograniczenia, Sledzilismy jej
rozwdjw pracach Lavoisiera, Avogadra, Daltona, Gay-Lussacai Mendelejewa.

W ten spos6b dowiedziatem sie ,,0d Srodka”, w jaki sposéb najwieksze umysty cywili-
zacji zachodniej dokonaty swoich odkry¢, jak je trumaczyly i dlaczego byty tak wazne
w ksztattowaniu naszego $wiata, a takze (co wazniejsze) w zrozumieniu otaczajacej nas
rzeczywistosci: dlaczego posiadamy umyst - by dotrze¢ do prawdy, by wyzwoli¢ sie od
ignorancjiibtedéw. Na seminarium z teologii przeczytalismy Biblie od poczatku do konca,
anastepnie prace Boecjusza, $w. Augustyna, Sw. Atanazego, Sw. Anzelma, $w. Jana z Da-
maszku i Sw. Tomasza z Akwinu. Na seminarium z filozofii zapoznalismy sie z gtbwnymi
dzietami Arystotelesa, o ktorym John Henry Newman powiedzia:

»Prosze nie przypuszczac, ze gdy powotuje sie na starozytnych, ze odnoszac sie do dziet
starozytnych, przenosze Swiat dwatysigce lat wstecz i probuje zaku¢ filozofie w kajda-
ny poganskiego rozumowania. Dopéki istnieje Swiat, trwac bedzie nauka Arystotelesa
o dochodzeniu do prawdy. Wielki filozof stanowi bowiem wyrocznie w problematyce
przyrodniczej i zagadnieniach dotyczacych pojecia bytu. Bedac ludzmi, nie potrafimy
na to nic poradzic, ze jesteSmy zwolennikami Arystotelesa, gdyz Mistrz nie czynit nic
innego, jak tylko analizowat ludzkie mysli, uczucia, przekonania i poglady. On to odkryt
przed nami znaczenie naszych wiasnych stéw i poje¢, jeszcze przed naszym urodze-
niem sie. W odniesieniu do wielu zagadnief rozumowac prawidtowo znaczy mysle¢ tak
jak Arystoteles. Wszyscy jesteSmy jego uczniami, czy tego chcemy, czy tez nie, chociaz
mozemy nawet nie zdawac sobie z tego sprawy”*L.

11 John Henry Newman, Idea of a University, Discourse 5, §5. W innych swoich pracach Newman opisuje go
jako ,najwszechstronniejszy umystantyku... cztowieka, ktory wpadtna wspaniaty pomyst stworzenia mapy
catejludzkiejwiedzy i poddania wszystkiego jednej gruntownejanalizie” (Rise and Progress of Universities, 1. 16).
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Oczywiscie czytaliSmy rowniez reprezentatywne dzieta wiekszosciinnych najwazniej-
szychfilozoféw tradycji zachodniej, w tym prawdziwych nieszczesliwcéw - nowozytnych
egzystencjalistdw i nihilistdw. Dwa lata spedziliémy na nauce faciny, ktéra wprowadzita
mnie w zupetnie nowy Swiat, do ktorego bez niej nie miatbym dostepu, w szczegélnosci
do rzymskiej tradyc;ji liturgicznej, ktorej w pézniejszych latach poswiecitem niejedng
ksigzke czy artykut.

Dzieki odebraniu takiego wyksztatcenia nie musze slepo ufaé pochodzacym z drugiejreki,
powierzchownymiczesto nieprawidtowym streszczeniom historiiintelektualnejikultu-
rowej, dostepnym w podrecznikach i gazetach. Zostatem odpowiednio wyposazony, by
prawidtowo ocenia¢ twierdzeniaiargumenty podawane przez autoréwi prelegentéw. Na
przyktad wiem, w jaki spos6b rozumowali architekci rewolucji naukowej - jakie prawdy
dostrzegali oraz, co rownie wazne, jakie popetniali btedy. Wiem, dlaczego nowoczesny
Swiat wpadtw putapke ideologii materializmu, poniewaz studiowatem dzieta filozof6w,
ktére wprowadzity nas w te Slepg uliczke. Wiem, co doktadnie reprezentuja ideologie
kapitalizmu, socjalizmu i komunizmu, poniewaz studiowatem dzieta ich pierwotnych
krzewicieli; dzieki temu umiem rozpoznac ideologiczne cechy stéw i dziatan obecnej
klasy rzadzacej.

Edukacja oparta na studiowaniu ,wielkich ksiagg” daje cztowiekowi co$ na ksztatt zdol-
nosci przeSwietlania idei promieniami rentgenowskimi. Wszystkich zalet takiego wy-
ksztatcenia nie sposdb przecenic: otwiera ono drzwi nie tylko do Swiata idei, ale Swiata
w ogble, pozwala dostrzec jego ksztatti poznad jego historie. Osobie, ktora je odebrata,
daje niemal medyczna zdolno$¢ do zauwazania objawow, diagnozy i leczenia ran czy
choréb intelektualnych, atakze stosowanialub wydawania zalecei w celuich wyleczenia
dzieki zdrowej intelektualnej diecie i Ewiczeniu umystu. Edukacja liberalna to potezne
narzedzie mogace prowadzi¢ zaréwno do oczarowania, jak i rozczarowania. Pomaga
wzbudzi¢ zachwyt nad otaczajaca nas rzeczywistoscia, historig ludzkosci, tym, co boskie
i Swiete; ukazuje piekno, godnos¢ i poswiecenie dlawspdlnego dobra. Moze réwniez po-
méc wyeliminowad romantyzowanie ztaibtedéw, ukazujacich korzenie i konsekwencje
W najczystszej formie!2.

CZYM SA SZTUKIWYZWOLONE?

Chciatbym teraz oméwié wazng ceche programu ksztatcenia oferowanego przez TAC.
W Ameryce wiele szkét twierdzi, ze uczy sztuk wyzwolonych, jednak uzywa tej frazy
w bardzo luZnym rozumieniu, blizszym terminowi: nauki humanistyczne badz ksztatcenie

12 Przyktadowo prawie zaden luteranin nie wierzy doktadnie w to, w co wierzyt Marcin Luter; jego opinie
zostaty ugrzecznione i kosmetycznie upiekszone. Lektura jego dziet - a robilismy to na TAC - stawia nas
twarza wtwarz z nieracjonalnoscigiarbitralng egzegeza protestantyzmu, ktére, jak to wykazat Brad Gre-
gory w The Unintended Reformation [ Niezamierzona reformacja], leza u podstaw nowoczesnego sekularyzmu.
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og6lne!3. W edukacyjnejtradycji Zachodu termin artes liberales ma specyficzne znaczenie
i obejmuje siedem dyscyplin opisanych przez Hugona ze Sw. Wiktora jako ,,sposoby, po-
dtug ktérych dusza wkracza w Swiat tajemnic filozofii”*4, ktére przygotowuja studenta
do studiowania gtebszych nauk. Trivium (trzy dziedziny) to gramatyka, logikairetoryka,
tzn.sztuka komponowania wypowiedzi, sztuka komponowaniairozwijania argumentacji
oraz sztuka perswazji. Quadrivium (cztery dziedziny) to geometria, arytmetyka, astro-
nomia i muzyka, tzn. nauka o wielkosciach ciggtych, nauka o wielkosciach dyskretnych
(policzalnych), nauka o obrotach ciat niebieskich oraz nauka o wspétczynnikach liczbo-
wych przekfadanych na dzwiek. Zaniedbanie edukacji w zakresie artes liberales ma zgubny
wptyw na kompetencje studentdw uczelni wyzszych, czy tez raczej na kompetencje
uczniéw na kazdym poziomie®®.

Na trivium skfadajg sie sztuki wtadania stowem: gramatyka skupia sie na sposobie na-
zywania rzeczy i wyrazania sie o nich, co stanowi odbicie zaréwno cech ludzkiej duszy,
jakiontologiczna artykulacje otaczajacego Swiata; logika dotyczy kategorii, do ktorych
przynaleza stosowane przez nas terminy, oraz sposobu, w jakitaczy sie je w twierdzenia
iargumenty, czy to demonstratywne, czy tez dialektyczne; retoryka natomiast koncen-
truje sie na dobrym, uzytecznym i pieknym uzyciu jezyka do celéw perswazji na rzecz
dobralub odwodzenia od zta. Zwiastowanie owych trzech sztuk wyzwolonych mozna
znalez¢ w opisie stworzenia w Ksiedze Rodzaju. Po pierwsze, cztowiek nadaje nazwy
zwierzetom, ktére napotyka, nastepnie zastanawia sie nad swoim samotniczym bytem
oraztowarzystweminakoniec pozwala, by retoryka szatana podkopata jego determina-
cje, by pozostaé wiernym boskiemu przykazaniu, i bezskutecznie stara sie zastosowac
retoryke w dialogu z Bogiem. Retoryka jest najbardziej dwulicowa (na podobieistwo
rzymskiego boga Janusa) ze sztuk trivium, jednak zwierzeta spoteczne nie moga uniknaé
prowadzenia ze soba dialogu skfadajacego sie ztwierdzenireplik z tej prostej przyczyny,
ze otaczajacanasrzeczywistos¢ w duzej czescisktada sie zelementdw, ktérych niemozna
tak po prostu nazwac, czy zademonstrowaé. W tym sensie wiekszo$¢ Pisma Swietego jest
dzietem retoryki, tak samo jak liturgia.

Quadrivium sktada sie z nauk o wielko$ciach w ich najszerszym mozIliwym rozumieniu:
ma nawzgledzie zasady wszystkiego, co zostato stworzone przez Boga ,wedtug liczby,
wagi i miary” oraz otwiera droge do dalszych odkry¢ matematycznych i naukowych
dotyczacych fadu oraz struktur kosmosu. Wykazuje ono najjasniej zdolno$¢ umystu
do abstrahowania od fantazmatéw i do dedukcyjnego rozumowania, co wynosi nas

B https://www.thomasaquinas.edu/a-liberating-education/liberal-arts-sciences

14 Cytat z: A Proposal for the Fulfillment of Catholic Liberal Education (1968), wyd. 2010, 5. 44.

15 W 1947 r. Dorothy Sayers opublikowata wazny esej The Lost Tools of Learning [ Zagubione narzedzia do na-
uki], odnoszacy sie do trivium i quadrivium. Mozna o nim powiedzie¢, ze byt jak Magna Charta dla ruchu
promujacego klasyczng edukacje liberalng w szkotach podstawowych i ponadpodstawowych w Stanach
Zjednoczonych. Bardziej szczeg6towe omowienie trivium i quadrivium mozna znalez¢é w Swietnych ksigzkach
Stratforda Caldecotta pt. Beauty in the Word oraz Beauty for Truths’ Sake.
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ponadto, cotylko zwierzece, natomiast stawia ponizejtego, co nalezy do poznaniarzeczy
anielskich i boskich. ,,Sztuki wyzwolone nie s3 jedyna ani nawet najwazniejsza czescig
edukacji liberalnej, pozostaja jednak jej podstawa. Tylko zdyscyplinowane, energiczne
i ozywiane ciekawoscig myslenie prowadzi do wiedzy i madrosci”e.

CZYM ZATEM JEST EDUKACJA LIBERALNA?

W podobny sposéb wiele uczelni i uniwersytetéw, przynajmniej amerykanskich, chce
mienic sie oredownikami edukacji liberalnej. Nie sa nimijednak, poniewaz nie rozumieja
znaczenia tego terminu.

W tym kontekscie angielskitermin liberalimplikuje, ze odebranie takiego wyksztatcenia
wyzwoli cztowieka. Wyzwoli, ale od czego? Od ignorancji, bledéw i w pewnym zakresie
od wystepkow; od nadmiernego skupienia na natychmiastowej gratyfikacji i egoizmie;
od waskich horyzontéw i braku humanitas - cztowieczefistwa. W nowoczesnym Swiecie
mozna dostrzec alarmujacy rozwdj niewolnictwa. Nie mam tu na myslinajbardziej oczy-
wistych form niewolnictwa, takich jak handelludZmiw celu wykorzystania seksualnego.
Chodzi mi gtéwnie o niewolnictwo intelektualne: ubezwtasnowolnienie ludzi przez ich
namietnosci, tanie slogany, propagande komercyjng i kulturowa, technologie, ktéra
stata sie ich panem, zamiast byc¢ ich stuga. Ci, ktorzy niezdolni s do uzycia wasnego
intelektu, przejmuja najgtosniej i najczesciej powtarzane slogany, niemalze poprzez
osmoze. Ci, ktorzy nie potrafig opanowac swoich namietnosci dla dobra prawdy, fatwo
padaja ofiarg manipulacjii staja sie stugamiideologii.

Dlategotez edukacjaliberalnaz gory zakfada posiadanie wiedzy o ludzkiejnaturze i na niej
polega. Cztowiek z natury zdolny jest do doskonalenia sie -tak samo jak do ograniczania
i wypaczania samego siebie. Zyjemy w dobie kryzysu antropologicznego, zaprzeczania
faktowi samego istnienia ludzkiej natury, esencji stanowigcej stabilng rzeczywistosc,
ktoranie jest zalezna od naszejwoli czy uczuc. Cztowiek stanowi potaczenie duchaiciata,
jest animal rationale -tak, zwierzeciem, ale zwierzeciem o unikalnej duchowosci, zdolnosci
zrozumienia prawdy i woli czynienia dobra. Jego zwierzeca nature przenika rozum i ko-
rzystanie z niego jest do pewnego stopnia warunkowane przez jego miejsce w fizycznym
Swiecie, ktory jest Swiatem jedzenia, picia, sentymentéw, emocji i wyobrazni.

16 https://www.thomasaquinas.edu/a-liberating-education/liberal-arts-sciences

Z moich doSwiadczen w zdobywaniuiprzekazywaniu wiedzy w kilku uczelniach sztuk wyzwolonych wy-
nika, Ze nie ma lepszych narzedzi propedeutycznych przygotowujacych do studiéw wyzszych niz trivium
i quadrivium. Wraz z jezykami klasycznymi artes liberales stanowity przedmiot studiéw zaréwno dzieci, jak
i mtodych dorostych i w idealnym Swiecie ukofczenie nauki w tym zakresie stanowitoby wprowadzenie
do studiow uniwersyteckich. Niestety, w dzisiejszym Swiecie nie mozna zatozy¢, ze kandydaci na studia
posiadaja te wiedze i dlatego wiasnie jest ona nadal wigczana do wiekszosci programéw nauczania o, wiel-
kich ksiegach”, realizowanych na uczelniach.

37



Cztowiek to istota niedoskonata, urodzona jako czysta karta; wedtug stéw Arystotele-
sa-istota, ktorg nalezy nauczy¢ od podstaw. Kazdy z nas nosi w sobie zalgzki, pierwsze
zasady rozumowania - pierwsze zasady rozumowania praktycznego (prawo naturalne:
czynienie i dazenie do dobra oraz unikanie zta) oraz pierwsze zasady rozumowania
spekulatywnego (np. zasada niesprzecznosci, zasada tozsamosci) - nie mamy jednak
zadnych doswiadczen, musimy je zdoby¢, a nastepnie zastosowac do nich nasze ro-
zumowanie. Niestety, zdolnosci przedracjonalne i racjonalne moga pozostac prawie
catkowicie nierozwiniete i tatwo wypaczone w toku ich niewfasciwego wykorzystania,
ztych nawykéw, zycia poswieconego pogoni za przyjemnoscia, jak to robig zwierzeta.
Innymi stowy, w tradycji Zachodu od zawsze byto wiadomo, ze cztowiek jest wyjgtkowo
podatny na popetnianie btedéw, uleganie ignorancji i wtasnym namietnosciom. Mozna
powiedzie, ze prawda jest odwrotnos¢ twierdzenia Rousseau: cztowiek rodzi sie nie-
wolnikiem i tylko dzieki dobremu uksztattowaniu moze stac sie wolnym.

Tradycyjnie edukacje postrzegano jako Srodek, dzieki ktoremu cztowiek moze dorosnac¢
do dojrzatosci wiasnejnatury, dzieki czemu jego naturalne zdolnosci rozwijaja sie zgodnie
z ich whasciwym i najlepszym zastosowaniem. Taka wizja jest w sposéb nieunikniony
teleologiczna: wymaga dostrzezenia tego, czym w istocie jest ludzka natura, jej zdol-
nosci oraz tego, w jaki sposéb zdolnosci te mozna rozwijac dzieki zdyscyplinowanemu
zastosowaniuich do realizacji najbardziej wartosciowych cel6w. Na edukacje sktadaja sie
wszystkie sposoby ksztattowaniaistoty ludzkiej zgodnie z jejinherentnymi potrzebami?’.
Dlatego wifasnie nie ma nic wazniejszego ani bardziej decydujacego dla danej osoby albo
narodujako catosciniz edukacja mtodziezy i dlatego wtasnie niezapewnienie wiasciwego
wyksztatcenia oznacza upadek cztowieka, kultury, narodu?®.

7 Jeremy Holmes wyrazit to w nastepujacy sposéb: ,,Edukacja w zakresie sztuk wyzwolonych ozna-
cza stawanie sie cztowiekiem: czyms$ wiecej niz kamieniem, rosling czy zwierzeciem - najwyzsza istotg
w materialnym Swiecie, istota ludzka... Tak jak Swiat roslin jest bardziej ztozony od Swiata kamieni, Swiat
zwierzat bardziej niz $wiat roslin, tak Swiat cztowieka stanowi caty kosmos, a pozna¢ go mozna tylko
stajac sie cztowiekiem”.

8 Charles De Koninck: ,,Sentencji liberum est quod causa sui est nie nalezy rozumiec tak, ze cztowiek sam
sobie jest panem i jako taki stanowi jedyna przyczyne swojego dziatania, czy tez ze jest doskonatoscia,
narzecz ktorej dziata, ale raczej ze cztowiek, poprzez swoj intelekt i wole, jest sam przyczyna swoich
dziatah w wyznaczonym mu celu. Moznaréwniez powiedzie, ze cztowiek sam stanowi przyczyne swego
dziatania w sensie przyczyny ostatecznej, w miare dazenia do celu wyznaczonego mu jako inteligentnej
i wolnej istocie, czyli zgodnie z samymi zasadami jego natury. Celem tym jednak jest gtéwnie dazenie
dowspélnego dobra. Cztowiek bedzie tym bardziej wolny i szlachetny, im bardziej poswieci sie osiagnie-
ciu wspdlnego dobra. Tym samym widac, dlaczego to drugie twierdzenie stanowi pierwszg zasade bycia
wolnym. Cztowiek wolny sam stawia sie w pozycji niewolnika, jezeli nie potrafilub nie chce dziataé w celu
innym niz wytacznie dla wtasnego dobra. Rownie wolnym pozostaje cztowiek, ktory w wyniku wasnego
rozumowania iz wkasnej woli podda sie rozsadkowi i woli, ktére s3 wobec niego nadrzedne. Tym samym
obywatele moga dziata¢ dlawspdlnego dobra, bedac wolnymiludZmi”. Primacy of the Common Good (ttum.
CoIIinsa), s.70-71. Por. Pius Xl, Divini lllius Magistri.
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Teraz mozemy juz okresli¢, czym jest edukacja liberalna w odr6znieniu od innych form
edukacji. Cytujac Mortimera Adlera:

»Jeden poglad na edukacje bierze pod uwage indywidualne i funkcjonalne réznice [miedzy
ludZmi]istwierdza, ze ludzie staja sig lepsi poprzez dostosowanie si¢ do swojego zawo-
du, stajac sie lepszymi cieslami, dentystami, murarzami,innymi stowy, doskonalgc swoje
umiejetnosci zgodnie ze swoimi naturalnymitalentami. Drugi poglad gtosi natomiast, ze
gtdwnym celem edukacji jest rozwéj cztowieka nie pod wzgledem tego, co rézni go od
innych, ale tego, co wszyscy ludzie maja wspdlne. Zgodnie z ta teorig gtbwnym obszarem
ksztatcenia powinny by¢ rzeczy, ktére moze robic kazdy cztowiek albo pewne rzeczy,
ktére kazdy cztowiek musi robic”?.

Komentarz do tego fragmentu podaje dr Robert Carlson:

,Obydwie formy edukacji maja na celu uczynienie cztowiekalepszym poprzez tworzenie
dobrych sprawnosci,jednak edukacja liberalna ma za cel ksztattowanie jego samego, tak
by stat sie on dobrym cztowiekiem, a jego warto$¢ mierzona jest dobrem, ktére niesie.
Jest to cel wewnetrzny. Edukacja nieliberalna (illiberal) czyni cztowieka lepszym w tym
sensie, ze staje sie on dobrym pracownikiem, ajego warto$¢ mierzonajest podtugjakosci
wykonywanej przez niego pracy. Jest to cel zewnetrzny”%.

Stynny utylitarysta John Stuart Mill miat, paradoksalnie, bardzo wysoka opinie natemat
edukacji liberalnej, wygtaszajac takg oto wspaniatg pochwate w swojej mowie inaugu-
racyjnejjako rektor Uniwersytetu Sw. Andrzeja (St. Andrew’s University):

»Zanim stang sie prawnikami czy lekarzami, czy kupcami, czy wytwércami, ludzie po-
zostaja ludzmi-ijezeli zrobimy z nich zdoInych i rozsadnych ludzi, sami przemienig sie
w zdolnych i rozsadnych prawnikéw czy lekarzy. Wyksztatceni profesjonalisci powin-
ni wynies¢ z uniwersytetu nie tyle wiedze zawodowa, co zasady, ktorymi powinni sie
kierowac w wykorzystaniu tej wiedzy i ktore pozwolg im oswietli¢ kagankiem ogélne;j
kultury techniczne aspekty swojej specjalistycznej dziedziny. Cztowiek moze stac sie
kompetentnym prawnikiem bez wyksztatcenia ogdlnego, dzieki niemu jednak moze
stac sie prawnikiem-filozofem, ktéry domaga sie i sam jest zdolny do postepowania
wedtug pewnych zasad, a nie tylko napycha sobie umystinformacjami. | tak samo spra-
wa ma sie we wszystkich uzytecznych dziedzinach, nawet zwigzanych z mechanikg”?.

19 WCC’s Philosophical Vision Statement, ,,Education Defined”, s. 15.

20 |bidem,s. 15.

21 |bidem,s.16. Mozemy nawet p6js¢ krok dalej za Robertem Hutchinsem:,,Sztuki wyzwolone sg nie tylko
niezastapione, ale rowniez nie do unikniecia. Nikt nie moze zdecydowac za siebie, czy bedzie cztowiekiem,
czyteznie. Jedyna kwestig, o ktérejmoze zdecydowac jest to, czy pozostanie ignorantem, kims nierozwi-
jajacym sie, czy tez bedzie starac sie zajs¢ tak wysoko, jak to mozliwe. W skrécie rzecz polega natym, czy
dany cztowiek bedzie dobrym czy kiepskim humanista” (cytat z Wyoming Catholic College Catalog, 2020-21
edition, s. 3). W odniesieniu do prawa oraz efektéw kilku pokolef pozytywizmu prawniczego oderwanego
od podstaw filozoficznych i religijnych, por. Valentin Tomberg, The Art of the Good: On the Regeneration of
Fallen Justice (Brooklyn, NY: Angelico Press, 2021).
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Bardziej zwiezle wypowiedziat sie na ten temat John Henry Newman: ,Odpowiednio
kultywowany intelekt, jako ze jest dobrem sam w sobie, przynosi moc i wdziek kazdej
pracy i czynnosci, jakiej sie podejmuje”.

Uwagi Millsa i Newmana przypominaja nam, ze edukacja liberalna ma jednak pewna
praktyczng przewage lub wartos$¢ uzytkowg - polegajaca, paradoksalnie, na uciecz-
ce od pragmatyzmu i karierowiczostwa. Edukacja liberalna nie ma na celu stworzenia
lepszego Swiata ani uczynienia Swiata lepszym. Jego wiasciwym celem - i faktycznie
jego wytacznym przymiotem i uzasadnieniem - jest to, ze czyni on cztowieka lepszym,
doskonalac jego umysti do pewnego stopnia jego serce; jest to realizacja specyficznie
ludzkich zdolno$ci rozumowych, jezykowych i kulturowych (educatio). Nie jest jednak
bynajmniej niespodzianka, ze ci, ktorzy osiagneli wieksza doskonatosé dzieki takiemu
wyksztatceniu, bedg w stanie robi¢ wielkie rzeczy w zyciu, zaréwno w rodzinie, jak
i w swoim otoczeniu, karierze, w sferze publiczneji politycznej oraz w stuzbie krajowi.

Absolwenci TAC i podobnych uczelni wykazuja te cechy w sposéb trudny do przeoczenia.
Osiagaja oni rowniez niezwykle wysokie wynikiw wielu réznych dziedzinach: nie tylko w filo-
zofii, teologii czy matematyce, jak moznaby sie spodziewac, ale réwniez w prawie, biznesie,
medycynie, inzynierii, polityce, aktywizmie spotecznym, wojskowosci, architekturze i sztu-
kach pieknych. Duzy odsetek zostaje nauczycielami edukacjidomowej, w szkotach podsta-
wowych, ponadpodstawowychinauczelniach wyzszych, co stanowi $wietng wiadomos¢:
nauczyciele o takim wyksztatceniu nie sg specjalistami o waskich horyzontach, ale racze;j
osobami o wszechstronnej wiedzy, ktorzy do swojego zawodu wnosza wszechstronny,
polifoniczny, interdyscyplinarny sposéb myslenia i potrafig zarazi¢ innych zamitowaniem
do nauki?2. W istocie wielu absolwentéw zatozyto nowe szkoty albo zaangazowato sie
w pomoc szkotom borykajacym sie z trudnoSciami na kazdym poziomie nauczania?.

WYPOCZYNEK | WYZWOLENIE

Jedna z oznak braku ksztatcenia cztowieka jako cztowieka jest w dzisiejszym Swiecie
podwdjna tragedia wielu zachodnich spoteczenstw. Z jednej strony ludzie nie pracuja,
aby zy¢ (i zy¢, by cieszy¢ sie wyzszymiilepszymiaspektamizycia), ale zyja, aby pracowac
(ipracuja, jakby bytatojedynarzecz, ktéranadaje zyciu sensiwarto$¢). Josef Pieper uzyt
pamietnego sformutowania: Swiat pracy totalnej, méwiac o Swiecie, ktory ma niewiele

22 Duzaliczba oséb, ktére ukonczyty uczelnie sztuk wyzwolonych, zaktada klasyczne akademie w catych Sta-
nachZjednoczonych, uczestniczac wrenesansie klasycznej edukacji. Przyktadowo wielu absolwentéw WCC
pracuje obecnie w sieci szkét, Great Hearts”, ktora z panstwowym wsparciem prowadziautonomiczne szkoty
(charter schools), ktorych programy nauczania sztuk wyzwolonych opieraja sie na lekturze ,wielkich ksiag”.
2 Nalezy réwniez zauwazy¢, ze wielu z nich zostaje kaptanami albo wstepuje do zakonéw - proporcjo-
nalnie znacznie wigcej niz w przypadku absolwentéw Swieckich uczelni oferujacych wyspecjalizowane
programy nauczania albo przypadkowo dobrane kierunki, podstawowe”.
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wspblnego z godnoscia i rozkwitem cztowieka?. Z drugiej strony ludzie ci nie wiedza,
co maja ze soba zrobi¢, kiedy nie pracuja, nie jedza, nie $pia, czy nie oddaja sie innym ni-
skim przyjemnosciom. Sprawia to wrazenie, jakby ich umystyiserca zostaty pozbawione
jakiejkolwiek tresci. Dr Robert Carlson stwierdza:

»Nalezy zauwazy¢, ze inaczej niz studia nieliberalne, ktére przygotowuja wytgcznie
do pracy, studialiberalne - przedmioty state - przygotowuja do wypoczynku, ktéry we-
dtug Josefa Pieperajest podstawa kultury. Prawdziwaidobra kultura nie moze zaistnie¢,
jezeliludzie nie s3 do tego przygotowani poprzez wypracowanie odpowiednich nawykéw
angazowania sie w owocne sposoby wypoczynku. Nalezy przy tym zauwazy¢, ze wy-
poczynek nie 0znacza po prostu czasu wolnego. Jest to raczej czas wolny odpowiednio
wykorzystany na dziatania majace na celu poprawe swojego zycia”*.

Takie sposoby wypoczynku obejmuja myslenie lub nauke, czytanie lub pisanie, rozmowe
lub korespondencje, mito$¢iprzyjazn, dziatalno$¢ polityczna, prace domowe, dziatalnosé
artystycznga i estetyczng oraz oczywiscie kult religijny i kontemplacje. Méwiac krétko:
mozemy oceni¢ jako$¢ ducha narodu, patrzac na sposéb, w jaki obywatele spedzaj
czas wolny. Jezeli edukacja manas przygotowac tylko do pracy lub kariery, ktéra tworzy
majatek osobisty czy narodowy, jest to edukacja nieliberalna; jezeli wpaja nam pragnie-
nie wypoczynku i spedzenia go na radosnych, pozytecznych, madrych i przyjaznych
dziataniach -jest to edukacja liberalna. Powinno by¢ oczywiste, ktéra z nich jest lepsza.

Edukacja liberalna uwalnia wspétczesnego cztowieka od dwéch szczegédlnie niebez-
piecznych btedéw: po pierwsze tego, co mozna nazwac modernizmem, ktory cechuje
racjonalizm, scjentyzm, redukcjonizm i materializm, za$ po drugie od postmodernizmu,
charakteryzujacego sie relatywizmem, sceptycyzmem oraz zaprzeczajaca sobie teza, ze
twierdzenia o prawdzie sg jedynie forma narzucania wiadzy (juz Sokrates miat do czy-
nienia z takimi pogladami, gtoszonymi przez sofistéw). Edukacja oparta na ,wielkich
ksiegach”, oferowana przez uczelnie takie jak Thomas Aquinas College, pomaga ludziom
dostrzecistnienie odwiecznych pytan oraz pewnejliczby prawdopodobnych odpowiedzi;
mozemy odkry¢, ze wiekszo$¢ przedstawicieli zachodniej tradycji motywowata mitosé
do prawdy, a nie zadza wtadzy. Edukacja liberalna wyzwala studentéw od prowincjona-
lizmu, atakze odinternacjonalizmu, ktéry jest pozbawiony patriotyzmuiposzanowania
dla lokalnej kultury. Pozwala nam odpowiedzie¢ - lub zacza¢ odpowiadac - na najwaz-
niejsze pytania. Cojest naprawde wazne w zyciu? Czy zycie masens? Czy istnieje szersza
perspektywa i jak jg odkry¢? Czym jest dobro wspélne? W jaki sposéb jestem zalezny/
zalezna od innych, od swojego kraju, narodu, historii, tradycji? W jaki sposéb spedzam

2 Utylitaryzmto wielki,,demon” nowoczesnej edukacji, poniewaz przestaliSmy wierzy¢ (jako cywilizacja)
wimmanentng wartos¢ prawdy i dobro ptynace z podporzadkowania cztowieka prawdzie. Tak wiec zamiast
tego mamy niemalze marksistowska redukcje cztowieka do pracownika - nowy feudalizm, pozbawiony
transcendentnych wartosci, ktore oferuje Kosciot katolicki.

25 WCC'’s Philosophical Vision Statement, s. 16.
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czas wolny, wakacje? Czy mam cel poza pracg i spaniem? W jaki sposob radze sobie
z choroba lub niesprawnoscia? Jak przygotowac sie na Smier¢?

Kto$ moze miec inne zdanie, ze studiowanie ,wielkich ksiag” moze w istocie doprowa-
dzi¢ do pewnejformy relatywizmu, poniewaz autorzy tych dziet czesto nie zgadzaja sie
ze soba w fundamentalnych kwestiach i nie przedstawiaja spéjnego Swiatopogladu.
W mojej opiniijestto zastrzezenie uzasadnione, jednak nierozstrzygajace na niekorzysc
takich studiow. Faktemjest, ze ksztatcenie w oparciu o ,wielkie ksiegi” bez zatozen egzy-
stencjalnych czy ramteologicznych doprowadzitoby do wyrafinowanego sceptycyzmu.
Wydaje sie, ze taki skutek odnosza niektére Swieckie programy studiéw nad ,wielkimi
ksiegami” w Ameryce, np. oferowany przez St. John’s College, gdzie studenci znani sa
z hedonizmu i nihilizmu, aczkolwiek niekt6rzy absolwenci nawrdcili sie na katolicyzm
albo prawostawie. Niektorzy zatozyciele TAC ksztatcili sie w St. John’s College i chociaz
doceniali nacisk ktadziony na ,wielkie ksiegi”, szybko zrozumieli, ze program ten jako
catos¢ bytzdecydowanie agnostycznyirelatywistyczny: pozbawiony centralnego punk-
tu odniesienia, ram, w ktérych mozna umiesci¢ poszczegélnych autoréw i dyscypliny.
W pewnym sensie program ten byt czysto historycystyczny. W tym kontekscie miatoby
sens stwierdzenie, ze edukacja liberalna bez boskiego objawienia ani religijnej bazy
zapewniajacej kontekst i punkt odniesienia bytaby z gory skazana na porazke, jak Ikar
wzlatujacy zbyt blisko stofca.

Edukacjaliberalnaroztaczaprzed naminieskofczoneitranscendentne perspektywy. Tym
samym moze stuzy¢ jako podstawa lub przygotowanie do duchowego wyniesienia czto-
wieka dziekitasce: nieprzypadkowo przeciez najwieksi chrzescijanscy mysliciele odebrali
wyksztatcenie w zakresie sztuk wyzwolonych. Gratia supponit naturam. Swieto$¢ nie wy-
maga doskonaleniaintelektu-mamy wielu Swietych, ktorzy nie odebrali wyksztatcenia
w zakresie sztuk wyzwolonych, ale jasne jest, ze w normalnych i idealnych warunkach,
ceteris paribus, chcielibysmy, by caty imago Dei rozwijat sie zgodnie z wkasnym potencja-
tem i mozliwosciami. Ponadto oczywiste jest, ze ci, ktorzy maja petni¢ odpowiedzialne
funkcje w spoteczenstwie, powinni by¢ tak wtasnie wyksztatceni- w przeciwnym razie
mozemy popas¢ wrdzne formy wspomnianego wczesniejintelektualnego niewolnictwa
(modernizm, postmodernizm, internacjonalizm, prowincjonalizm).

Na przekor obtgkanym fantazjom Unii Europejskiej, ktora chce nanowo napisac historie,
ignorujac wktad Kosciofa katolickiego we wszystkie pozytywne i chwalebne aspekty
naszej cywilizacji - nic niewartej fikcji, wySmiewanej wprost nawet przez francuskiego
ateiste Michela Onfraya? - fakty s takie, ze bez Kosciofa nie bytoby uniwersytetow, tak
samo jak nie bytoby szpitali, parlamentéw czy laboratoriéw.

2% Bogniejest czescig mojego Swiata, ale moj Swiat powstat dzieki Bogu chrzescijan. Wbrew opiniitych, ktérzy
uwazaja, ze Francja zaczetaistniec z chwilg podpisania Deklaracji praw cztowieka i obywatela - co jest pogladem
réwnie gtupim jak to, ze Rosja zaczeta istnie¢ w 1917 r. - to chrzescijanstwo zbudowato cywilizacje, ktéra
nazywam swoja, ktéra moge kochadibronic jejbez bicia sie w piersi, bez proszenia o wybaczenie zajej wady,
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Chciatbymjeszcze odpowiedzie¢ najeden zarzut. Niektorzy méwia: ,Znamy juz wszystkich
tychautoréw. Oni zylidawno temu, w zupetnie innych warunkach niz my. Juz dawno przesta-
limie¢ znaczenie. Powinnismy skoncentrowac system edukacji na dzisiejszych problemach
i dzisiejszych rozwigzaniach”. W odpowiedzi stwierdzam: wiekszos¢ z nas styszata o tych
autorach imoze czytata o nich albo czytata streszczenia ich dziet, jednak bardzo niewiele
os6b faktycznie te dzieta studiowato i dlatego tez o bardzo niewielu mozna powiedzie¢,
ze przesiakliich madroscia i piecknem. Wspétczesni nie zdaja sobie sprawy z tego, jak nie-
samowicie na czasie pozostajg te dzieta w kontekscie sytuacji, w jakiej sie znajdujemy
w dowolnym miejscuiczasie - dowiadujemy sie tego tylko poprzez studiowanie klasykow.
Fikcyjne lub p6tfikcyjne postaci literackie oraz prawdziwe postaci historyczne ukazujg
jednakowosc¢iciggtos¢ ludzkiejnaturyijej potrzeb: Achilles, Nestor, Parys, Helena, Eneasz,
Dydona, Anchizes, Roland, Dante, Beatrycze, Porcja, Jago, Hamlet, Don Juan, Don Kiszot,
Faust, Raskolnikow, Alosza, ojciec Zosima, J. Alfred Prufrock. Wszyscy oni sg ludzmi; wszyscy
posiadaja te same cnoty i przywary, kazdego z nichmozemy odnie$¢ do siebie. Rzeczy state,
o ktérych méwi Russell Kirk, s state wiasnie dlatego, ze ludzka naturaikonieczny dla niej
zwiazek z Bogiemiostatecznymipytaniami sa niezmienne. Problemy, z ktdrymi przyszto sie
nam mierzy¢ w 2021 r,, nie rznig sie niczym - poza kilkoma mniej waznymi cechami - od
problemdw, ktorym stawiali czota mysliciele greccy, hebrajscy, rzymscy, Sredniowieczni,
czy tez z poczatkdéw czasdw nowozytnych. Nasze najbardziej podstawowe potrzeby nie
polegaja na technologii, ale raczej s3 osadzone w takim miejscu naszych serc i umystow,
gdzie nasi przodkowie czesto gérowali nad nami cnotami, elokwencjg i madroscia.

ZAtOZENIE NOWE) UCZELNI

Po studiach na Katolickim Uniwersytecie Amerykanskim w Waszyngtonie zostatem
zatrudniony jako adiunkt na wydziale filozofii w austriackim Miedzynarodowym Insty-
tucie Teologicznym w Gaming (dzi$ w Trumau, blizej Wiednia), gdzie nauczatem w latach
1999-2006. Chciatbym wspomnie(, ze zatozyciel i rektor Instytutu Michael Waldstein byt
jednym z pierwszych absolwentéw Thomas Aquinas College i stworzyt prawdopodob-
nie pierwszy na Swiecie program studiéw poswiecony ,wielkim ksiegom”, koficzacy sie
otrzymaniem stopnia bakatarza teologii (Baccalaureate of Sacred Theology - STB). Innymi
stowy, studenci uczg sie nie z podrecznikéw, monografii czy notatek z wyktadow, ale
zdzietwielkich filozoféwiliteratow, Ojcéw i Doktorow Kosciota (zachodniego i wschod-
niego), dokumentow soborowych, papieskich i kurialnych oraz znaczacych nowozytnych
autordéw, takichjak Newman, Scheeben, Journet, Ratzingerioczywiscie Wojtyta. Studenci,
ktérzy zapisza sie na caty piecioletni program, zaczynaja edukacje od tradycyjnych artes
liberales, co - podkreslam ponownie - jest unikalne wsrdd szkot papieskich.

bez oczekiwania na zbawienie po spowiedzi, okazaniu skruchy i padnieciu na kolana. Jakimiz gtupcamisa ci,
co nienawidza chrzescijafstwa i udaja, ze nigdy nie istniato, a jednoczesnie sg nim przesigknieci jak biszkopt
rumem!”. From Benedict’s Peace to Francis’s War, red. Peter Kwasniewski, Brooklyn, NY: Angelico Press, 2021, . 68.
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W ostatnich latach Instytut wprowadzit program Studium Generale, na ktéry sktadaja sie
programy nauczania o ,wielkich ksiegach” poswiecone sztukom wyzwolonym, literatu-
rze, filozofii, Pismu Swietemu, katechizmowi, naukom spotecznym i prawu w potaczeniu
z rekolekcjami, pielgrzymkami i wyjazdami kulturalnymi?’. W zatozeniu ma to by¢ rok
przerwy miedzy szkota Srednia i dalszymi studiami uniwersyteckimi lub zawodowymi.
W mojej opinii program ten stanowi kreatywne rozwigzanie w obliczu coraz powazniej-
szego problemu braku zakorzenienia wéréd Europejczykéw w swojej wiasnej klasycznej
zachodniej i katolickiej tradycji intelektualnej i wierze, ze podobne programy powinny
by¢ wdrazane w innych instytucjach.

W 2006 r. zatrudniono mnie jako pierwszego profesora i dyrektora ds. przyje¢ nowo
utworzonejuczelnisztuk wyzwolonych, koncentrujacejsie na,wielkich ksiegach”, w po-
tozonymw zachodnich Gérach Skalistych stanie Wyoming. Cho¢ wielu cztonkéw kadry
Wyoming Catholic College (nazwe te bede skracatdo WCC) okazato sie absolwentami
Thomas Aquinas College, programten od samego poczatku bytz zatozeniainny - podob-
ny,rzeczjasna, ale nie identyczny. Obie uczelnie maja charakter katolicki, obydwie pro-
wadzg czteroletnie programy nauczania o ,wielkich ksiegach”, obie ktada nacisk na mate
grupy studentoéw, zwiekszony stopien interakcji miedzy studentami i wyktadowcami
oraz przedktadaja dyskusje na temat tekstow ponad zwykte wyktady.

Réznice miedzy nimi s jednak godne uwagi. Dr Robert Carlson - gtdwny naukowy twérca
WCC i autor deklaracji filozoficznej wizji tej uczelni Born in Wonder, Brought to Wisdom?® -
bytuczniemidtugoletnim wspo6tpracownikiem stynnego amerykanskiego dydaktyka dra
JohnaSeniora, ktory bratudziatw stworzeniu krotkotrwatego, ale niezwykle wptywowego
programu nauczania humanistycznego Pearson Integrated Humanities Program (nazwe te
pozwolg sobie skroci¢ do IHP) na Uniwersytecie Kansas w latach 1970-1979%. Dr Senior

77 Wiecejinformacji, por. https://iti.ac.at/fileadmin/user_upload/user_upload/Academic-Life/Studium_
Generale_Information_text__March_2019_.pdf

8 Deklaracje te mozna pobraé bezptatnie ze strony, https://wyomingcatholic.edu/wp-content/uploads/
WCCVisionl.pdf

» Jak thumaczy nazwe IHP sam Senior:

,INTEGRATED (ZINTEGROWANY) oznacza «zjednoczony z powodu wewnetrznej natury rzeczy, jak
w organizmie, a nie zewnetrznie, jak np. zbior ksiazek w bibliotece, uporzadkowany dla naszej wygody...;
tradycyjnym pogladem filozofiijest to, ze wiedza jest analogiczna, ze jestjedna integralng strukturg sktadaja-
casie zwieluwspotdziatajacych czesciuporzadkowanych od wewnatrz poprzez jejimmanentny charakter...”

»HUMANITIES (NAUKI HUMANISTYCZNE) oznaczaja aspekty integralnej wiedzy, majace bezposredni
wplyw na gatunek ludzkiw zakresie, w jakim odnosi sie ona do cztowieczenstwa - tj. w zakresie, w jakim do-
tyczy inteligencji, pamieciiwoli cztowieka oraz wiasciwosci z nich wynikajacych, takich jak wolnos¢, Smiech,
przyjemnos¢ z obcowania z poezja i innymi sztukami, uznanie formalnej doskonatosci w naturze, kunszcie
wykonania czy sporcie. Naukihumanistyczne sa przednaukowe, oparte nazwyczajnych doswiadczeniach...”

»,PROGRAM oznacza «to, co zapowiada gtbwne wydarzenia»; jest to odpowiednik «agendy»... Jezeli
istnieje cos takiego, jak ludzka natura, to z uwagi na fakt, ze przed nami zyty niezliczone pokolenia, teatr
zycia, mozna by rzec, wielokrotnie wystawia powtérki, ktorych «programs jest czyms [tak] znajomym
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jest najbardziej znany jako autor dwdch ksiazek: Upadek kultury chrzecijariskiej (The Death
of Christian Culture, 1978) oraz Odbudowa kultury chrzescijarskiej (The Restoration of Christian
Culture, 1983)%, ukazujacychjego wizje natemat edukacji, zyciailoséw chrzescijanstwa.
IHP miat pewne szczegélne cechy, ktére odrézniaty go od innych programéw nauczania.
Studenci nie omawiali ,wielkich ksiag”, ale raczej uwaznie stuchali ozywionych dyskusji
na temat tych dziet, prowadzonych przez grupe trzech profesoréw, w tym dra Seniora.
W matych grupach uczyli sie na pamiec duzej ilosci poezji, Spiewali piesni ludowe, uczy-
li sie tafca, kaligrafii, wychodzili podziwia¢ gwiazdy wzbudzajace zachwyt nad cudem
stworzeniaipodrézowali do Europy, by odwiedzac klasztory i stuchaé choratu gregorian-
skiego. W tym sensie wizja Seniora zawsze byta bardziej praktyczna, eksperymentalna,
wynoszaca wszechstronng edukacje ponad samo rozwijanie intelektu. Pomimo ze IHP
istniat mniej niz dekade, miat olbrzymi wptyw na Kosciotw Ameryce, skutkujac licznymi
przejsciami na wiare katolickg i powrotami do niej, Swieceniami zakonnikow i ksiezy,
dwoma biskupami, opatem i wyksztatceniem zatozycieli wielu szkét w catym kraju.

WCC nasladuje IHP w wielu aspektach: poza podziwianiem gwiazd, nauka tancaiucze-
niasie poezji na pamiec studenci spedzaja wiele tygodniw ciggu czterech lat naukina za-
jeciach plenerowych, takich jak piesze wedréwki, sptywy kajakowe, canoe i tratwowe,
wspinaczka skatkowa, kanioning, narciarstwo, tyzwiarstwo, budowanie igloo. Studenci
pierwszego roku przebywaja dwadziesciajeden dniw dziczy, bez kontaktu z cywilizacja.
Moze sie to wydawac nielogiczne dla uczelni, ktérej studenci spedzaja czas na nauce,
dyskusjachipisaniu o ,wielkich ksiegach” zachodniej cywilizacji, ale w rzeczywistoscima
naceluzapetnienie, ozywienieirewitalizacje ich wyobrazni dziekimocnymipamietnym
doswiadczeniom z ,,pierwsza boska ksiega” - Swiatem przyrody. Jest to tym wazniejsze
w naszych czasach, kiedy zmysty mtodych ludzi, ktérymi postrzegaja Swiat zewnetrzny
iwewnetrzny, nie s3 dostatecznie stymulowane przez naszpikowane technologia miej-
skie lub podmiejskie Srodowisko, w ktéorym dorastali. Obcowanie z boskim stworzeniem
dajeim narzedzia, dzieki ktérym beda moglilepiej zrozumiec ksiegi, czy bedzie to,, druga
boska ksiega” - Biblia, czy tez dowolne inne ludzkie dzieto wigczone do programu naucza-
nia. Studencimoga dokfadniej przeanalizowac historie exodusu ludu Izraela czy kuszenia
Chrystusa na pustyni, jezeli sami zostali na trzy tygodnie pozostawieni w dziczy, ktéora
rzuca wyzwanie sile ich charakteru, gdzie potrzeba bycia osobg moralng i cnotliwg byta
mocno wyeksponowana i gdzie interakcja miedzy wspdlnym dobrem grupy a dobrem
jednostki realizowana jest w sposéb rzadko spotykany w dzisiejszym spoteczehstwie.

i nieznajomym, jak Sen nocy letniej - znajomym, poniewaz jest to historia naszego zycia; nieznajomym, ponie-
waz nigdy w petni nie zrozumiemy sami siebie; zycie jest tajemnica. Integrated Humanities Program nie jest
kursem, ustalona z géry sekwencja nauczania przedmiotéw humanistycznych... Nie jest proba poszerzenia
wiedzy, ale raczej, jak sugeruje stowo «programy», przeczytania tego, co najwieksze umysty przesztych
pokoleh uwazaty za konieczne, jezeli kazdy cztowiek miatby zy¢ inteligentnie, wedle wiasnego uznania
i z pewng doza wyrafinowania” (z prywatnego dokumentu Integrated Humanities Program: A Definition).

30 W wydaniu polskim obie ksigzki zostaty potaczone w jednym tomie: Upadek i odbudowa kultury chrzesci-
jaiiskiej, trum. P. Milcarek, B. Biaty, Debog6ra 2022.
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Prawie wszyscy studencitwierdzili, ze cze5¢ programu zorientowana na zajecia plenero-
we popchnefaich do granic mozliwoscii pomogta zdaé sobie sprawe, ze potrafig znacznie
wiecejniz przypuszczali. Studenci WCC spedzaja réwniez jeden semestr, uczac sie jazdy
konnejizajmowania sie koAmi.

Wyoming Catholic College poswieca wiecejuwaginiektérym przedmiotom niz Thomas
Aquinas College. Trivium, aw szczegélnosciretoryka w mowie i piSmie, ma tam znacznie
wieksze znaczenie. Program obejmuje semestry poSwiecone sztukom pieknym, czyli
historii sztuk wizualnych: architektury, rzezby, mozaiki, manuskryptéw, malarstwaitp.,
oraz historii muzyki w jej réznych fazach. Literature traktuje sie uwazniej iz wigkszym
rozmystem. Tak rozszerzony program ksztatcenia uzyskany zostat w drodze redukgji
czasu poswiecanego na matematyke i przedmioty Sciste, ktére w programie TAC zajmuja
bardziej wyeksponowang pozycje. W WCC faciny naucza sie metoda naturalng - innymi
stowy: studenci ucza sie, méwigc i stuchajac jej, zanurzeniw kontekscie, tak wiec facina
staje sie funkcjonalnym narzedziem komunikacji. Lista ,wielkich ksigg” analizowanych
w TAC jest ogdlnie zgodna ze Swieckim kanonem ustanowionym na Uniwersytecie Chi-
cagowskimiw St.)John’s College, natomiast lista dziet studiowanych w WCC obejmuje
autoréw, ktérzy nie znaleZli sie w Britannice, poniewaz nie byli uwazani za dostatecznie
wplywowych - podczas gdy tak naprawde byli znacznie bardziej wptywowi niz wigkszos¢
tworcéw uwzglednionych w Britannice. Przyktady obejmuja Sw. Benedykta, Sw. Grzegorza
z Nazjanzu, $w. Jana od Krzyza i $w. Jana Henryka Newmana.

Powiedziatbym, ze WCC ma na celu zbalansowanie elementéw koniecznych do wszech-
stronnego doskonalenia cztowieka. Celemtejuczelnijest uformowanie cztowieka katolika,
nierozpoczynajace ani niekofczace sie na intelekcie, ale rozpoczynajace sie (w pewien
sposéb) od ciata, przechodzace dointelektu bedacego gtéwnym przedmiotem programu
ksztatcenia i idace dalej w kierunku duszy, najwazniejszej domeny ze wszystkich: relacji
studenta z Bogiem®!. Nacisk kfadzie sie naturalnie naformowanie intelektu, poniewaz jest
to raison d’étre college’u czy uniwersytetu. Jednoczesnie formowanie intelektu w oderwaniu
odmoralno$cimoze prowadzi¢ do samozniszczenia, a przynajmniej by¢ spotecznie steryl-
ne, niewyposazone do stuzenia wsp6lnemu dobru; podobnie intelekt bez duchowosciulega
ciekawosci, pr6znoscii dumie. Ludzka wiedze trzeba uzupetniac¢ boska madroscia - umyst
uzdrawia sie i wynosi na piedestattylko z taski Bozej. Uwazam, ze program WCC, w pew-
nym sensie, ma przede wszystkim na celu zanurzy¢ studentéw w rzeczywistym Swiecie,
we wszystkich mozliwych formachjego postrzeganiaiwyrazania. Ksztalttowanie cztowieka
oznacza formowanie go wedtug zdolnosci percepcji, refleksji, osadu, analizy i syntezy -
tego, co poetyckie, i tego, co filozoficzne, tego, co nadprzyrodzone, i tego, co naturalne,

31 Mozna w pewnym sensie pofaczy¢ podejscie WCC z grecka koncepcja paideia, a podejscie TAC z cy-
ceronska cultura animi. Pierwsza jest bardziej holistyczna, a druga zorientowana na kultywacje intelektu.
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moralnoscii umystowego wyrafinowania; nie tylko bycie uczniem w ramach Tradycji, ale
rowniez przywo6dztwo w obronie i poszerzaniu zasiegu Tradycji*2.

Celem moich uwag nie jest wyrazenie opinii, ze program WCC jest lepszy niz program
TAC, ani nawet, ze ktdorykolwiek z nich w petnirealizuje przySwiecajace muidee. Jestem
wdzieczny za istnienie obydwu - w rzeczywistosci, po piecdziesieciu latach istnienia,
program TAC okazatsie tak skuteczny, ze uczelnia otworzyta drugi kampus nawschodnim
wybrzezu, w stanie Massachusetts. WCC w tym roku miato rekordowa liczbe kandydatow
na studia - aja osobiscie doSwiadczytem ich ogromnych zalet, zaréwno w swoim zyciu,
jakizyciuinnych. Chciatbymraczejpodkresli¢, ze w ramach klasycznejedukacjiliberalnej
iruchu ,wielkichksigg” moznaprzyja bardzorézne podejicia, ktadace nacisk na odmienne
dziedziny. W moim przekonaniu jak najbardziej mozliwe jest, by dowolna szkota osiggneta
kazdy wart zachodu cel; istoty ludzkie s3 capax Dei - otwarte na Boga, i ta nieograniczona
zdolno$¢ oznacza, ze edukacja bedzie zawsze poczatkiem, otwarciem, czeSciowa reali-
zacja cztowieczenstwa, a nigdy koficem, zamknieciem, catg rzeczywistoscia. Niemniej
jednak dobrze skonstruowany program edukacji liberalnej, osadzony w wielkiej tradycji
zachodniej i katolickiej, ucztowieczy, wzbogaci i przeksztatci zycie wewnetrzne i ze-
wnetrzne studenta, ktdry bedzie miat szczescie takie wyksztatcenie odebraé. Otworzy
ona przed nim zycie moralnej wolnosci, sumiennego dziatania, dobroczynnych skutkéw
spedzania czasu wolnego i przyjazni opartych na madrosci. Dzieki temu taka edukacja
nie jest luksusem dostepnym tylko uprzywilejowanym, egzotyczna potrawa podawang
w Srodowisku akademickim, dziwnym i staroSwieckim posmakiem przesztosci. Jest ona
absolutnie konieczna dlarozkwitu spoteczenstwa ludziwolnych, ktérzy nie sa oderwaniod
boskiego stworzenia, od swojej wkasnej historii, czy wreszcie od samych siebie -mezczyzn
ikobiet, uktérych obraz Boga jest zywy, widoczny, akceptowany i prowadzi do spetnienia.

32 Mozna zasugerowac, ze WCC stara sie petng piersig oddychac klasyczna tradycja: poetycka i filozoficz-
na (przywotajmy dwie gtéwne dziedziny: nauki humanistyczne i teologie), ktére od zawsze pozostawaty
w konflikcie i z ktérych jedna zawsze zdawata sie dominowaé w danej instytuciji: filozofia na TAC, poezja
na Uniwersytecie Dallas czy St. John’s University. Jest to podejScie znacznie ambitniejsze - bardziej holistyczne
izr6znicowane niz program TAC, skoncentrowany na Tomaszu z Akwinu, czy relatywistyczny program ,,zwie-
dzania Luwru nawrotkach”, oferowany przez St.John’s University. Dlatego tez lektury powinny by¢ krétsze,
by pozwoli¢ na odpowiednie skupienie sie na nich oraz da¢ czas na dziatania rozwijajace nieintelektualne czy
ponadracjonalne aspekty osoby (np. wycieczki, praktyki wiary). Oczywiscie wszystko ostatecznie dotyczy
wiasciwie rozumianejludzkiejracjonalnosci, ale s rzeczy, ktére z gory przypisuje sie dziataniu rozumu, oraz
rzeczy, ktére sprawiaja, ze rozum wykracza poza wiasne ograniczenia; ponadto istniejg réwniez sposoby
zastosowaniarozumu do rzeczy, ktére nalezy zrobié, irzeczy, ktére nalezy stworzy¢. Wszystkie te wymiary
sg zawarte w sformutowaniu: cato$ciowa edukacja cztowieka. Czy ta ambitna wizja realizowana jest przez
wielu czy tylko przez niektérych studentdw WCC -to zupetnie inna kwestia; nie nalezy dziwic sie, ze sukces
edukacjiliberalnej jest zawsze bardziej nieuchwytny niz mozna by przypuszczac.

47



Czytelnikéw niniejszego tekstu-skoro siegneli po tom poSwiecony edukacji klasycznej-
nie trzeba, jak sadze, przekonywac do tego, ze jezyk tacifski jest istotnym elementem
naszej edukacjiikultury. Z tego powodu artykut ten nie bedzie miat charakteru perswa-
zyjnego. Nie jest moim celem zasypanie Czytelnikéw deszczem argumentéw narzecz,
naprzyktad nauczaniataciny w szkotachinauczelniach. Zamiast tego chciatabym podzie-
li¢ sie kilkoma osobistymi,,odkryciami”, ktére miaty w swoim czasie i nadal maja ogromny
wptyw na moje myslenie i na moja kariere jako filologa klasycznego. Te ,,odkrycia” nie
zostaty oczywiscie dokonane przeze mnie - s3 to fakty naukowe, w wiekszosci znane
juz od dawna, ktére jednak z réznych powodéw nie weszty niestety do powszechnego
dyskursu filologicznego. Gdy przedstawiam te tresci studentom czy innym osobom,
czesto sie zdarza, ze odbiorcy doSwiadczaja tego, co potocznie nazywamy efektem
aha!-zaskoczenia potaczonego z poznawczym ol$nieniem, trwale zmieniajgcym sposéb
postrzeganiarzeczywistosci, ktéra dotad wydawata sie doskonale znana. Mam nadzieje,
ze podobny efekt - wow - stanie sie rowniez udziatem Czytelnikéw ponizszych rozwazan.

Mam tu na uwadze takie perspektywy myslenia o jezykutacinskim, o tekstach tacinskich
i o przeszto dwdch tysigcach lat kultury klasycznejna szeroko pojetym Zachodzie, ktére
czesto nie s3 znane nawet moim kolegom tacinnikom. Nierzadko zdarza sie, ze rowniez
i oni w najlepszejwierze powtarzaja utarte slogany natematfaciny, ktére jednak raczej za-
ciemniajg obrazinie pozwalaja dostrzec tego, co-jak sie zdaje -jest wiasnieistotg rzeczy.

Chciatabym mianowicie skupi¢ sie przede wszystkim na trzech tematach:

1. Kwestii tego, czyim jezykiem byfa i - jest - facina. Wiele juz powiedziano o tym,
jakito jest jezyk, jakie sa jego charakterystyczne cechy strukturalne, jakijest jego
wptyw nainne jezyki, jaka literatura powstaje po tacinie. W kontekscie rozwazan
o roli faciny w dzisiejszej kulturze istotniejsze wydaje sie jednak to, kto na prze-
strzeni dziejow postugiwat sie jezykiem facifskim: jakie grupy ludzi, w jakim celu,
kiedy i w jakich okoliczno$ciach uzywaty faciny.

2. Kwestii tego, czy facina jest jezykiem zywym, czy tez martwym, i nad definicja
tych kategorii jezykoznawczych jako takich. Skad wziety sie te pojecia? Co to tak
naprawde znaczy, ze o jakims jezyku méwimy, ze jest zywy albo martwy?

3. Kwestiiobjetoscitekstow wjezykutacinskim, ktére sa dzisiaj do naszejdyspozycji,
oraztego, jaka czes¢ ztychtekstow jest przettumaczona, przebadana, czy w ogéle
nam znana. Dane na ten temat sa rzadko nagtasniane, a bardzo zaskakujace.
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CZYIM JEZYKIEM JEST tACINA?

Oczywiscie w pierwszej kolejnoscitrzeba powiedzie¢, ze jezyk facinski bytjezykiem na-
rodowym, jezykiem ojczystym starozytnych Rzymian, ajeslichcemy byé jeszcze bardziej
precyzyjni, to jezykiem Latynéw - plemienia, ktdre zyto w Srodkowej Italii, na terenach
dzisiejszego Lacjum, w pierwszymtysiacleciu przed nasza erg - stad wiasnie nazwa: jezyk
Latynéw to jezyk latynski, czyli facinski. Na tym terenie - w Lacjum - powstato miasto
Rzym i to ono dato p6Zniej nazwe catej panstwowosci: republice rzymskiej, a potem
cesarstwu. Ta panstwowos¢ podporzadkowata sobie najpierw calg Italie, a poteminne
regiony, rowniez zamorskie, bardzo odlegte, i tak stopniowo w kolejnych stuleciach jezyk
Rzymian, czyli jezyk facinski, wypartinne jezyki najpierw z samej Italii, a potem nawet
zinnych, dalszych prowincji.

Wiasciwie jedynym jezykiem, ktory w starozytnosci nie poddat sie ekspansjitaciny, byt
jezyk grecki, ktory juz duzo wczesniej byt nie tylko jezykiem Grekéw, ale w ogéle wspél-
nym, miedzynarodowym jezykiem we wschodniej czeécibasenu Morza Srédziemnego.
Ale nawet tam, gdzie standardowo i wczesniej, i pZniej uzywano greki, tacina takze
czeSciowo znalazta swoje miejsce jako jezyk rzymskiej administracji, prawodawstwa,
handlu-warto tutaj pamietac, ze nie tylko Rzymianie uczyli sie greki, ale rowniez Grecy -
taciny, chociaz oczywiscie Swiattacinski, zwfaszcza literaturafacinska na tych kontaktach
miedzykulturowych zyskata o wiele wiecej. Tak czy inaczej- w starozytnoscitacinajest
jezykiem Rzymianiinnych ludéw przez tych Rzymian podporzadkowanych - jezykiem
nie tylko znacznej czesci Europy, ale tez Afrykii Azji.

W pewnym momencie w | wieku n.e. naterenie Cesarstwa Rzymskiego pojawia sie nowa
religia, kt6ra od razu staje sie zarazem nowym pradem kulturowym, coraz silniejszym,
a mianowicie chrzescijanstwo. Rodzi sie ono w dalekiej prowincji, Judei, i chrzescijanie
najpierw postuguja sie lokalnym jezykiem aramejskim, ale sg bardzo otwarci na inne
grupy, a przede wszystkim maja misje: iS¢ i naucza wszystkie narody”. Skoro wszystkie
narody, to wybor jezyka jest oczywisty: greka koine, ktéra petnita podobna funkcje jak
dzisiajangielski. Przez pierwsze sto kilkadziesiat lat chrzeScijanie pozostawiajg po sobie
przede wszystkim teksty w jezyku greckim. Ale gdy juz na dobre zadomowia sie takze
w zachodniej czesci Cesarstwaiw samym Rzymie, jako$od Il wn.e.,torzecza naturalng
jest, ze beda takze méwicipisac potacinie - chrzescijanie s3 po prostu czescig tego Swiata.

W tym miejscu pozwole sobie na drobng dygresje: czasami podkresla sie, ze tacina jest
oficjalnym jezykiem Kosciota katolickiego, ijest to oczywiscie prawda. Z tego wyprowa-
dzasie czesto btedne juz wyobrazenie, jakoby uzycie jezykafacifskiego przez chrzescijan
przyczynito sie do wzrostu jego popularnosci czy utrwalenia go po upadku Cesarstwa
Rzymskiego. Jesliuwaznie spojrzymy jednak na zarysowany przed chwilg kontekst histo-
ryczny, to wiasciwsze wydaje sie przyjecie perspektywy odwrotnej: chrzescijanstwo byto
poczatkowo po prostu pradem kulturowym isrodowiskiem ludzi, ktérzy moéwili potacinie,
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bo byli czescia facinskiego Swiata. Chrzescijanie nie wybrali sobie tego jezyka sposréd
wielu innych dostepnych opcji - oni po prostu nie mieli wyjscia. Uzywali jezyka, ktéry
byt ich jezykiem ojczystym, a zarazem jezykiem miedzynarodowym. Z biegiem czasu
stato sie tak, ze tacina - juz po upadku Cesarstwa - ustabilizowata sie jako powszechny
jezyk edukacjiikultury. Gdyby tak nie byto, Koscidtz pewnoscia dostosowatby sie i przyjat
inny jezyk, czego dowodem jest chocby sytuacjana Wschodzie, gdzie jezykiem chrzesci-
jan przez wiele wiek6w pozostata greka czy jezyk koptyjski we wspélnotach egipskich.

W V wiekurozpada sie Cesarstwo Rzymskie, a wraz z nim zanika struktura administracyj-
na, ktéra byta gwarantem uzyciataciny natych ogromnych terenach. Nastepuja wielkie
migracje, w tym migracje takich grup ludnosci, ktére faciny wcale nie znaja. Pod znakiem
zapytania staje to, czy pozostanie ktos, kto dalej by sie facing postugiwat. Okazuje sie
jednak, ze tak, poniewaz facina, mimo ze nie jest juz niczyim jezykiem ojczystym, to juz
wczesniej, jeszcze za czaséw Swietnosci Cesarstwa, zyskata sobie w Europie zachodniej
niepodwazalny status jedynego jezyka edukacji,a co wiecej, jedynegojezykaliterackiego!
Innejezyki, ktére zaczynaja sie rozwija¢ we wczesnosredniowiecznej Europie, przybiorg
forme pisana dopiero duzo p6Zniej-a tymczasem kazdy, kto w ogéle chce pisa¢, pisze
pofacinie. To wfasnie dlatego w VIl wieku Karol Wielki wybrattacineg jako oficjalny jezyk
swojego imperium i jako jezyk zorganizowanego przez siebie systemu edukacji. Mogt
przeciez sprobowac podnies¢ do takiej rangi swdj ojczysty jezyk frankonski- mégt, ale
bytoby to duzo trudniejsze, bo frankonski nie bytjeszcze jezykiem tak ustabilizowanym,
nie miat wiasnej literatury. Dlatego Karol Wielki zdecydowat sie na facine. | ten status
jezyka edukacji, naukiiw ogéle miedzynarodowego zycia intelektualnego tacina odtad
miafa przez kolejne tysiac lat. Warto zwréci¢ uwage na symboliczne daty tego ,tacin-
skiego tysiagclecia”: od koronacji Karola Wielkiego w roku 800 do abdykacji Franciszka
Il Habsburga w 1806.

Co takiego sie stato w XVII-XVIIl wieku, ze tacina zaczeta gwattownie oddawac pole
jezykom narodowym? To fascynujace zagadnienie jest tak ztozone, ze wymyka sie pro-
stym generalizacjom, a jego wyjasnienie wymaga ogromnej erudycji, ktora znalazta juz
zresztg wyraz w inych publikacjach®. Ja natomiast chciatabym skupic sie na tych ,,do-
brych” czasach-natymwitasnie facinskimtysiacleciu” Europy, a konkretnie na edukacji.

Trudno moéwic w tym czasie o systemie szkolnictwa, chociaz oczywiscie byty sieciszkot
parafialnych, byty doskonale zarzadzane kolegia jezuickie, byty uniwersytety... W ksztat-
ceniu dzieci i mtodziezy panowata wéwczas jednak duza swoboda, wolnos¢ - wiasnie
owa stynna libertas, o ktérej jest mowa w wielu innych miejscach niniejszego tomu. Ale
wsp6lng cechg zaréwno rozmaitych placéwek edukacyjnych, jaki ksztatcenia prywatne-
go bytoto, ze nauka odbywata sie w duzej mierze potaciniei-moznatez powiedzie¢ - dla

33 Zob. zwkaszcza znakomite historyczno-socjolingwistyczne opracowanie J. Leonhrdta, Latin. Story of
a World Language, th. K. Kronenberg, Cambridge MA - London 2013.
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taciny. tacina byta nosnikiem tresci intelektualnych, byta zarazem celem i sSrodkiem.
Warto to sobie dobrze uswiadomic: jesliwyobrazimy sobie dla przyktadu jedenasto- czy
dwunastoletniego chtopca we Francji czy w Niemczech w XVI wieku, to zobaczymy,
ze szedton do szkoty nie po to, zeby uczy¢ sie matematyki, geografii, historii oraz faci-
ny, ale ze uczyt sie matematyki, geografiii historii po tacinie. Oprécz tego, oczywiscie,
¢wiczyt sie w czytaniu literatury i pisaniu wiasnych kompozycji w jezyku tacinskim,
co miato mu umozliwi¢ w przysztosci uczestniczenie w normalnym zyciu spotecznym.
Jego sytuacje mozna czesciowo poréwnac do sytuacji rodziny polskich emigrantéw np.
w Anglii: w domu postuguja sie jezykiem polskim, ale dziecko chodzi do szkoty, w kté-
rej méwi sie tylko po angielsku, i to wtasnie bedzie dla takiego ucznia gtéwny jezyk,
w ktérym poznaje on $wiat. Jesli rodzice nie zadbaja o to, aby cérka czy syn czytattakze
polska literature i zanurzat sie w polska kulture, to z czasem gtéwnym jezykiem wszel-
kiej wyzszej aktywnosci intelektualnej stanie sie dla takiego mtodego cztowieka jezyk
angielski.tak wasnie byto ztacing przez cate stulecia - nasi przodkowie, a przynajmniej
ci, ktérzy mieli szczescie zdoby¢ wyksztatcenie, a co za tym idzie miec wiekszy wptyw
na kreowanie otaczajacejich rzeczywistosci, oni byli po prostu dwujezyczni. Od setek
lat nie byto juz facinskich native speakerow, nie rodzity sie dzieci w tacifnskojezycznych
rodzinach, ale jednak kontakt z jezykiem tacifnskim nastepowat tak wczesnie, byt tak
intensywny, aw niektorych tematach wrecz wytaczny, ze to pozwalato na petne, twércze
i satysfakcjonujace uczestnictwo w facinskiej kulturze literackiej. Absolwencifacinsko-
jezycznych szkét, ktérzy pdzniej zostawali literatami, naukowcami, duchownymi czy
mezami stanu, nawet jesli postugiwali sie w swojej dziatalnosci jezykiem narodowym,
byli jednak wewnetrznie uksztattowani przez Swiat klasyczny - jezyk i literatura facin-
ska w duzej mierze warunkowata ich sposéb patrzenia na rzeczywistos¢. Bardzo lubie
to stwierdzenie Wittgensteina, ze granice naszego jezyka sa granicami naszego Swiata.
Jesli jest to prawda, to intelektualny Swiat europejskich warstw wyksztatconych nie
zamykat sie tylko w granicach poszczegdlnych jezykéw narodowych, ale byt znaczaco
poszerzony ofacifski spos6b formutowania mysli, ktéry w dodatku jestistotnie odmienny
od mysleniaw jezykach nowozytnych3*. Ciekawe jest rowniez, ze ludzie Sredniowiecza,
renesansuibaroku-aniektorzy jeszcze w pdzniejszych epokach - funkcjonowaliw tym
tacifskim Swiecie intelektualnym w sposéb w gruncie rzeczy nierdzniacy sie istotnie od
sposobu, w jaki w robili to starozytni.

EACINA JEZYKIEM ZYWYM CZY MARTWYM?

Jest to zagadnienie, ktore czasami wywotuje gorace dyskusje. Na poczatku warto so-
bie uswiadomic, ze okreslenia: zywy i martwy nie nalezaty pierwotnie do terminologii
jezykoznawczej. Wywodzg sie one z dziedziny nauk biologicznych - zoologii, botaniki,
medycyny. To wiasnie te nauki, a nie filologia, dysponujg wtasciwymi sobie kryteriami

3 Ciekawie pisat o tym W. Stroh w swoim bestsellerze Latein is tot. Es lebe Latein!, Berlin 2007 (przektad
polski: tacina umarta. Niech zyje facina, th. A. Arndt, Poznari 2016).
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dooceny, czy danaistotajest zywa czy martwa. Jezeliuzywamy pojec: zywy albo martwy
do opisu zjawiska kulturowego czy spotecznego, jakim jest jezyk, to sg to tylko metafo-
ry. Mamy oczywiscie petne prawo ich uzywac - jezyk metaforyczny jest jak najbardziej
uprawniony réwniez w nauce - ale gwoli uczciwosci powinnismy te pojecia najpierw
precyzyjnie zdefiniowac. Zamieszanie ztacing wynika wtasnie z tego, ze okreslenia: jezyk
zywy i jezyk martwy bywaty definiowane réznie®.

Sprébujmy sie przyjrzec tym definicjom: mozemy na przykfad zaproponowac, ze jezyk
zywy to taki, ktory ma rodzimych uzytkownikéw. Wiemy, ze przynajmniej od V wieku
naszej ery nie majuztacinskojezycznychrodzin, w ktérych wychowywatyby sie facifsko-
jezyczne dzieci*. Wedtug zaproponowanej definicjitacinajest zatem jezykiem martwym.

Inna definicja, jaka czasem sie podaje: jezyk zywy to jezyk uzywany w komunikacji*.
Tutaj sprawa Smierci taciny sie komplikuje, bo aby udowodnic, ze tacina jest jezykiem
zywym, wystarczy znalez¢ przynajmniej dwie osoby, ktore sa w stanie przeprowadzic
krétka konwersacje w jezyku tacifskim, albo wymieni¢ miedzy sobg facifiskie SMS-y.
Takich oséb na catym Swiecie sa tysigce - jako przyktad moge podaé choéby moich stu-
dentéw na Uniwersytecie Wroctawskim. Z tego wynikatoby, ze - wedtug takiej definicji
komunikacyjnej-+acina to jednak jezyk zywy, a nie martwy.

Do mnie osobiscie najbardziej przemawia inna definicja: jezyk zywy to taki, ktéry pod-
lega zmianom. Méwimy dzisiaj niecoinng polszczyzna niz nasi dziadkowie, anawet nasi
rodzice. Mozemy zaobserwowa¢, ze wspotczesnie te zmiany jezykowe postepuja coraz
szybciej, chociaz akurat polszczyznatradycyjnie, ze wzgledow spoteczno-historycznych,
byta jezykiem dos¢ konserwatywnym w poréwnaniu z innymi jezykami, np. z jezykiem
angielskim. Wystarczy rzuci¢ okiem na Kochanowskiego, ktérego my jeszcze dzisiaj
spokojnie mozemy dawac do czytania dzieciom w szkole podstawowej, i poréwnac
go z Szekspirem, ktéry dla przecietnego Anglika czy Amerykanina moze by¢ niebywale
trudny do zrozumienia. Mineto 500 lat i jeden jezyk sie zmienit bardziej, a drugi mniej -
itojestnormalne, boto sgjezykizywe. Afacina? Otdz tacinaliteracka nie zmienia sie od
dwochtysiecy lat. Strukturalnie jest to caty czas ten sam jezyk -tacina Cycerona, Cezara,
Tomasza z Akwinu, Erazma z Rotterdamu i Kartezjuszato jest tasamatacina. Oczywiscie
przez caty ten czas bywaty wprowadzane nowe stowa, jednak moim zdaniem nowosci

35 O zagadnieniach tych szczegdtowo pisze M. Loch we wstepie do artykutu Latine loquor! - czyli ,,zywa
tacina” jako metoda dydaktyczna, ,Symbolae Philologorum Posnaniensium”, 25/2,2015,s.137-151, dostepne
online na http://cejsh.icm.edu.pl

3¢ Pomijam tu pedagogiczne eksprymenty mitosnikéw faciny, ktérzy méwia do swoich pociech w jezyku
Rzymian. Z iloScinagran z takich uroczych rozméw, ktére sg zamieszczane winternecie, mozna wniosko-
wad, ze praktyka ta jest w ostatnich latach coraz czestsza. Nawet dla tak ksztatconych dzieci tacina nie
bedzie nigdy jezykiem gtéwnym.

37 Uscislijmy: komunikacji synchronicznej- bo mogtabym przeciez nalegac, ze skomunikowat sie ze mna
sam Cyceron, gdy dwa tysigce lat temu napisat Tuskulanki, ktére ja teraz czytam.
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leksykalnych nie nalezy klasyfikowac jako zmiany jezykowe. Trzeba raczej powiedzie¢, ze
to Swiat sie zmienia, a nie wprost jezyk: powstaja nowe przedmioty, obserwujemy nowe
zjawiska, dokonujemy odkry¢, np. geograficznych czy subtelniejszych: filozoficznych,
i jezyk stara sie za tymi zmianami nadazyc. Jezyk mocuje sie sam ze soba, zeby opisac
zmieniajaca sie rzeczywistos¢. Ale gramatyka: morfologia, fleksja, sktadnia, rowniez
do pewnego stopnia fonetyka, czyli te cechy charakterystyczne, ktére stanowig o isto-
cie jezyka - to wszystko jest nadal takie samo. Cyceron, gdyby mu da¢ do przeczytania
Colloquia Familiaria Erazma z Rotterdamu, zapewne zrozumiatby wieksza czes¢ tekstu.
Co wiecej, mozna pokusi¢ sie o tekst bardziej abstrakcyjny: jezeli kto$ dzi$ napisze co$
pofacinie, toistnieje pewna szansa, ze za piecset czy tysiac lat tekst bedzie nadal réwnie
zrozumiaty®,

Jesli przyjmiemy wiec definicje opartg na zmiennosci jezyka, nalezy powiedzie(, ze ta-
cina sie nie zmienia - nie rozwija sie, a zatem jest tzw. jezykiem martwym. Niektorzy
latiniSci buntuja sie przeciwko temu okresleniu, bo natura ludzka jest juz taka, ze nie
lubimy tego, co martwe - budzi to nasz wstret. Smier¢ kojarzy nam sie jak najgorzej,
wolimy zycie, wiosne i rados¢. A jezeli cos sie nie zmienia, nie rozwija, to jest to czesto
znak jakiej$ stagnacji, marazmu, jakie$ skostnienie, zesztywnienie, paraliz. Taki obraz
wywotuje jak najgorsze skojarzenia.

Moim zdaniem nie majednak powodu do oburzaniasie na stwierdzenie, ze tacina to mar-
twy jezyk, o ile pamietamy, ze - jak byta mowa wczesniej - w kontekscie filologicznym
okreslenia: zywy i martwy to tylko metafora. Te metafore mozna zresztg podmienic
nainna: jezeliméwimy o zmianach, to zmiany czasem s3 dobre (np. rozwdj, ulepszenie,
postep technologiczny), ale sa tez przeciez zte zmiany. jak na przyktad mutacje. Muta-
cje—terminréwniez zaczerpniety z biologii- kojarza nam sie bardzo negatywnie, czasem
budza wrecz lek. Mutujg komérki rakowe, styszymy o kolejnych mutacjach wirusa...
Nikt nie powie dzisiaj przeciez, ze wirus SARS-COV2 sie rozwija! Chociaz tak naprawde
chodzi przeciez o to samo: po prostu o zmiane. Osobom, ktérym z trudnem przychodzi
uznanie, ze jezyktacinski, ulubiony przedmiotich zainteresowan naukowych czy wielo-
letniej aktywnosci zawodowej, miatby by¢ czyms, co kojarzy sie ze Smiercia, stagnacja
i marazmem - takim osobom proponuje, aby o facinie méwic¢ wiasnie, ze jest to jezyk,
ktéry nie mutuje. Takie sformutowanie oznacza to samo, ale wywotuje skojarzenia po-
zytywne: tacina nie podlega chorobotwdrczym zmianom, jest jezykiem zdrowym, jest
trwata, stabilna, niezachwiana, ugruntowana.

Jest to zreszta jedna z tych cech jezyka tacinskiego, ktére czynig go jezykiem wyjatko-
wym. Jezeliw jezyku zywym uzyjemy formy dziwnej, niepoprawnejalbo postuzymy sie

38 Oczywiscie przy optymistycznym zatozeniu, ze nasza cywilizacja po tak dtugim czasie nadal bedzie
trwacd. Ale warto w tym miejscu nadmienic, ze w ostatnich latach obserwuje sie coraz wieksze zaintere-
sowanie filologia klasyczng w krajach azjatyckich, wiec jesli nawet nie w Europie, to przynajmniej w Azji
moga uchowac sie specjalisci od taciny -i to bedzie nadal ta samatacina, co dwa tysigce i tysiac lat temu.
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wyrazem w jakim$ innym, nowym, nieprawdziwym znaczeniu i jezeli ta niepoprawna
forma przyjmie sie wirdd innych ludzi, to po jakims czasie zostanie ona uznana za po-
prawnga - usus lex. Natomiast jezeli sprobuje to samo zrobic po facinie, to owo uzyte
przeze mnie dziwne czy niepoprawne sformutowanie na zawsze pozostanie dokfadnie
tym, czym byto w pierwszym momencie: po prostu btedem jezykowym. Jakie ta cecha
taciny ma konsekwencje i jaka wartosc¢ niesie ze soba dla naszej kultury, pozostawiam
juz przemysleniom Czytelnika - znowu roztacza sie tutaj przed nami bardzo szeroka
panorama rozmaitych wnioskéw i skojarzen. Najistotniejsza wydaje mi sie obserwacja,
zetastabilno$¢iniezmiennos¢ faciny daje jej uzytkownikom - zwifaszcza najmtodszym:
uczniom i studentom - pewnego rodzaju poczucie bezpieczefhstwa w naszym pieknym
i fascynujacym, ale jednak szalonym i rozpedzonym XXI wieku. Jezyk facifiski ze swoja
trwatoscig moze stac sie dla naszej kultury oaza intelektualnego spokoju.

ILE JEST £ACINY?

Ten trwaty, niezmienny jezyk byt wiec uzywany w naszej wspélnej, miedzynarodowe;
kulturze europejskiejiszerzej-w ogdlnie rozumianejkulturze Zachodu-na przestrzeni
przeszto dwdchtysiecy lat. Na koniec warto sie w zwigzku z tym zastanowic sie nad tema-
tem chyba najistotniejszym: ojakichilosciach tekstdbw méwimy? Do czego tak naprawde
moze mie dostep ktos, kto nabedzie biegtosci w jezyku facinskim? Przeprowadzmy
prosty eksperyment myslowy. Wyobrazmy sobie, ze drukujemy wszystkie zachowane
teksty tacinskie - od starozytnosciaz po czasy nam wspédtczesne - w kolejnych tomach,
kazdy teksttylko wjednym egzemplarzu, atomy ustawiamy na standardowych regatach.
Na kazdym z regatéw miesci sie okoto stu ksigzek - mowiac: ksigzki mam na myslitomy,
anietytuly dziet,bo przeciez niektére z tych utwordéw sa bardzo krétkie - nie zwazajmy
jednak na to i przyjmijmy, ze catg zachowang literaturg tacifnska wypetnilismy kolejne
regaty, ustawiajac na nich kilkusetstronicowe tomy.

Ksigzki i regaty w naszej mentalnej bibliotece bedziemy ustawia¢ chronologicznie.
Pierwsze piec regatow, czyli okoto piecset tomdw, wypetni nam starozytna literatura
rzymska3. Moéwimy tu o okresie od Ill w. p.n.e.do V w n.e., ktéry obejmuje okoto osiem-
set lat historii Rzymu. Literature powstatg w tym czasie zwyczajowo dzieli sie na tzw.
literature klasyczna (poganska) i literature chrzescijafiska. Podziat ten wydaje mi sie
mato zasadny, poniewaz rozrdznienia sa niekiedy bardzo nieostre® - przyjmijmy go

3 Dane te sg oczywiscie bardzo przyblizone, ale istotne jest przedstawienie czytelnikowi rzedéw wiel-
kosci, a nie konkretnych liczb. Bardziej szczeg6towo przedstawia te statystyki|. Leonhardt w pierwszym
rozdziale cytowanej wyzej ksigzki.

4 Przez pierwsze czterysta lat rozwoju historii literatury rzymskiej chrzescijanstwo jeszcze nie istniato,
cafa literatura byta wiec tzw. poganska, w zwiazku z czym podziat ten byt niepotrzebny. Poczawszy od
Il w. n.e., gdy chrzescijanie zaczeli juz pisa¢ po facinie, autorzy poganscy i chrzescijanscy koegzystowa-
li w tym samym Swiecie, postugiwali sie tym samym jezykiem, a ré6znica miedzy nimi bya tylko taka,
ze chrzescijanie czesto poruszali nowa tematyke religijno-filozoficzng, ktéra wczesniej byta nieznana.
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jednak dla uproszczenia. Okazuje sie, ze wsrdd pierwszych pieciuset toméw zaledwie
sto - czyli jeden regat - nalezy do kanonu tzw. literatury klasycznej: do tej grupy nale-
z3 whasnie Cyceron, Cezar, Wergiliusz, Horacy, Owidiusz, Seneka, Tacyt i inni autorzy,
ktérych arcydzieta przetrwaty prébe czasu. To jest ten korpus, na ktérym zwyczajowo
opierato sie ksztatcenie klasyczne i ktory jest nadal intensywnie studiowany przez filo-
logéw klasycznych - s toteksty ponadczasowe, a kazda epoka zadaje im nowe pytania
i pogtebia ich rozumienie, redaguje nowe ttumaczenia*.

Jeslichodzio pozostate cztery regaty, czyli o tzw.4acifnska literature chrzescijafska, to za-
chowato sie okoto cztery razy wiecejniz tzw. literatury poganskiej. Przyczyny tego stanu
rzeczy sa rozmaite, ale przede wszystkim stato sie tak dlatego, ze teksty te powstawaty
juz pod koniec starozytnosci, w zwigzku z czym miaty wiekszg szanse na przetrwanie
niz autorzy z wczesniejszych stuleci. Koniecznie trzeba tu uSwiadomos sobie, ze badania
naukowe nad cata ta grupa tekstow - mimo ich duzej objetosci - sg dramatycznie mnie;j
zaawansowane niz nad literaturg poganska. Autorzy p6Znostarozytninajczesciej docze-
kali sie jeszcze nowoczesnych wydar krytycznych, nie méwigc nawet o ttumaczeniach.
Jesli ktos jest zainteresowany badaniem tej niebywale ciekawej i bardzo zaniedbane;j
naukowo grupy tekstéw, to nie ma wyjscia - musi dobrze zna¢ facine.

Zanim zajmiemy sie kolejnmi naszymi regatami, czyli kolejnymi epokami literatury juz
nie ,rzymskiej”, nadal ,facifskiej”, warto jeszcze raz objg¢ umystem zachowany dorobek
literacki Rzymian: owe pierwsze sto toméw klasycznej literatury tacinskiej to korpus,
z ktérym - przy odpowiedniej znajomosci jezyka - fatwo mozna sie zapozna¢; gdyby
ktos$ czytat, dla przykfadu, jeden tom tygodniowo, to ma szanse zapoznac sie z tym kor-
pusem arcydzietw dwa lata. Nawet pozostate czterystatoméw moze sta¢ otworemdla
pasjonata, ktory poswiecinaich lekture kolejne osiem lat zycia. Zapamietajmy to: w ciagu
dziesieciu lat mozna zapoznac sie z cata zachowang facinska literatura starozytna.

Kluczowe dla nas pytanie brzmi:jakailos¢ tekstow tacifskich zachowata sie z pdzniejszych
epok, tj.od VIw. n.e.do czaséw obecnych? Z samej starozytnosci, czyli z oSmiuset lat hi-
storiiRzymu: od Illw. p.n.e.do V w. n.e., mamy do naszej dyspozycji ok. 500 toméw. Od VI
do XXIw.n.e.uptyneto 1500 lat, czyliniespetna dwarazy wiecej-jest zatem oczywiste, ze

Literaturoznawcy wprowadzili podziat na literature facinska poganska i chrzescijanska i wykorzystuja
go gtéwnie do tego, zeby w odpowiedni sposéb dzieli¢ podreczniki do literatury rzymskiej na kolejne
rozdziaty. Przecietny cztowiek nie myslijednak w ten sposéb o literaturze: jesliide dzisiaj do ksiegarni czy
do biblioteki, to zastaje ksiazki podzielone wedtug gatunkow i tematéw, a nie wedtug tego, czy autor jest
protestantem, zydem czy ateista. Podobnie przy klasyfikowaniu literatury rzymskiej 11-V w. naszej ery,
logiczniej bytoby moéwic o kolejnych podokresach historycznych, o gatunkach i o poruszanej tematyce,
anie otym, czy pisarz byt poganinem czy chrzescijaninem.

4 Nie nalezy sobie jednak nie wyobrazac, ze wszystko z tych stu tomow zostato przettumaczone -ajuz
na pewno nie na jezyk polski. Najwieksza moda na ttumaczenia z taciny na jezyki narodowe panowata
w XVIIIi XIX wieku, czyli w czasie, kiedy polscy literaci mieli na gtowie pilniejsze zadania. Porozbiorowe
zalegtosci w zakresie ttumaczen literatury klasycznej zaczynamy dopiero nadrabiac.
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tekstow tacifskich zachowanych z tego okresu powinno by¢ wiecej... R6znica w samym
rzedzie wielkosci okazuje sie jednak ogromnym zaskoczeniem: jest ich az pie¢ miliondw
toméw! (Oczywicie nadal pozostajemy w naszym eksperymencie myslowymiliczymy
kazdy utwor w jednym egzemplarzu.) Twérczos¢ facinska powstata od Sredniowiecza
po czasy wspdtczesne przekracza wiec objetoscia literature antyczng az dziesiec tysiecy
razy. Oznaczato, ze teksty, ktérymina co dzief zajmuje sie wiekszo$¢ badaczy reprezen-
tujacych filologie klasyczng, stanowig 0,1 promila catego tacifskiego dziedzictwa.

Otrzymalismy ogromny spadek po naszych przodkach, ale nie jesteSmy zorientowa-
ni, co sie w tej spusciznie znajduje. Oczywiscie mozemy wymieniaé nazwiska stynnych
autoréw: Tomasz z Akwinu, Erazm, Kartezjusz, nasz Kochanowski czy Dantyszek - ale
sg oni bardzo nielicznymi szczeSciarzami wsrdd inych tysiecy pisarzy, ktérych dzieta
ulegty zapomnieniu. Po catym Swiecie porozrzucane sg pojedyncze instytuty badawcze
i realizuje sie pojedyncze projekty grantowe, ktére zajmuja sie pojedynczymi autorami,
a nawet pojedynczymi utworami. Nie ma opracowanej historii literatury facifskiej dla
Sredniowiecza czy renesansu, tak jak mamy podreczniki do literatury starozytne;j... Nie
mamy wydan, nie mamy przektaddw, nie mamy nawet porzadnych katalogéw. Przedsta-
wiciele poddyscyplin filologicznych: mediewistykiineolatynistyki prowadzg intensywne
badania, ale z perspektywy zachowania ciggtosci kulturowejtrzeba powiedzie, ze nie ma
duzych szans,aby$my w ciggu najblizszych kilku pokoler usystematyzowalinasza wiedze
na temat mediewistycznego i neolatynistycznego korpusu tekstéw. Nie tylko nie mamy
wystarczajacej liczby specjalistow, aby dogtebnie studiowac te teksty, ale tez nie jeste-
$my w stanie nawet pobieznie sie z nimi zapoznac: gdyby jedna osoba chciata przejrzec
cala te spuscizne, to przyjmujac, ze czytataby juz nie jedng ksiazke na tydzien, jak przy
antycznychtekstach, ale jedna ksigzke dziennie, to zajetoby jej to czternascie tysiecy lat.

Najwiekszym jednak paradoksemijest, ze w dzisiejszych czasach teksty te sa niebywale tatwo
dostepne - tak fatwo, jak jeszcze nigdy dotad. Kilkanascie lat temu rozpoczeta sie masowa
digitalizacja ksigzek, ktora jest rewolucja poréwnywalng z rewolucjg druku - z t3 réznica,
ze postepuije jeszcze szybciej i intensywniej. W bazach danych takich jak Googlebooks czy
Archive.org codziennie zamieszczane s3 kolejne gigabajty zeskanowanych tacinskich
ksiazek z XVI, XVIIi XVl wieku, ktére mozna pobraé jednym kliknieciem. Jedyna bariera
dla czytelnikéw jest koniecznos¢ znajomoscitaciny.

Mozna oczywiscie wysungac zastrzezenie, ze 6w ogrom tekstow to nie s3 wytgcznie ar-
cydzieta, ze z pewnoscig wiekszos¢ to grafomania, rzeczy niewarte czytania. To prawda.
Ale jednak wsrdd tej grafomanii kryja sie niewatpliwie wartoSciowe utwory literackie
czy istotne teksty zrodtowe, a my nawet o ich istnieniu nie wiemy.

ZnalezliSmy sie w takim momencie dziejowym, w ktérym na nowo stawiamy sobie
pytania o kulture, tozsamos¢, identyfikacje, weryfikujemy utarte schematy i spogla-
damy w przeszto$¢, zeby zrewidowacd nasz obraz terazniejszoscii plany na przysztosc.
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Niestety, jako spoteczenstwo zrezygnowaliSmy juz ze znajomosci jezyka, ktory jest
wspdlnym jezykiem Europy od dwéch tysiecy lat. Jesli nie przekazujemy tego narzedzia
kolejnym pokoleniom, to musimy pogodzic sie z tym, ze beda to pierwsze pokolenia
catkiem nowej, nieznanejjeszcze cywilizacji. Cywilizacja ta nie ma przesztosci, do ktérej
mogtaby sie odwotaé: dobrych wzorcéw, ktdre mogtaby powielaé, ani ztych przykita-
déw, ktérych powinna unikaé. Najdalsza perspektywa, do jakiej siega zbiorowa pamiec
takiego spoteczenstwa, oderwanego od dwach tysiecy lat historii i kultury, jest, jak sie
zdaje, katastrofa drugiej wojny Swiatowej. Cywilizacja, ktéra chyba w najwiekszym
skrécie mozna okresli¢ jako Europa bez Grecji, bez Rzymu i bez chrzescijanstwa nie ma
jeszcze okreslonejtozsamosci, jej przedstawiciele z trudem sie identyfikujg i nawzajem
rozpoznaja. Nie ma wypracowanego systemu wartosci, trwatych instytucji spotecznych
i sprawdzonych modeli komunikacyjnych - musiano by sie tego wszystkiego dopiero
z czasem nauczy¢. Z tego wzgledu pod duzym znakiem zapytania stoi nawet to, czy ta
nowa cywilizacja, ktora niektérzy prébuja budowac na gruzach cywilizacji klasycznej,
bedzie miata w ogdle jakas przysztos¢ - byé moze po prostu rozptynie sie i rozmyje
w morzu innych, precyzyjniej okreslonych projektéw kulturowych.

Nasze pokolenie jest prawdopodobnie ostatnim, ktére moze zapobiec takiemu rozwojo-
wiwydarzen. My mozemy jeszcze uchwycic ostatnie nitki wigzace nas z odchodzacym
w niebyt Swiatem arcybogatejiwciaz niemal zupetnie nieznanejliteratury, sztukiifilozofii.
Nie bytby to pierwszy raz w historii Europy, kiedy kultura klasyczna niepojetym wysitkiem
garstkiludzi zostata wydobyta z przepasci zapomnienia. Jestem gteboko przekonana, ze
taki kolejny renesans jest mozliwy, co wiecej - ze juz sie rozpoczat*.

2 Dowodo6w na poczatek nowego renesansu jest wiele. W innym tekscie podjetam préobe ich przedsta-
wienia: K. Ochman, Zmierzch cywilizacjitacifiskiej czy poczqtek széstego renesansu?, ,,Nauka. Kwartalnik Polskiej
Akademii Nauk”,4/2017, s.129-140, dostepne na www.academia.edu/41900991
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Greckaarete (&petn) pochodzi od przymiotnika aristos (najlepszy - gr. dptatog) i dostownie
przetozona oznacza po prostu: najlepszo$¢*. Najczesciej byta ttumaczonajako: dzielnosé
etyczna, dyspozycja do dobrego dziatania, cnota czy po prostu sprawnos¢ moralna.

Jedna z definicji arete, sformutowana przez Arystotelesa, brzmi: ,dzielno$¢ etyczna jest
trwata dyspozycja do pewnego rodzaju postanowien, polegajaca na zachowywaniu
wiasciwej ze wzgledu na nas Sredniej miary, ktorg okresla rozum, i to w sposéb, w jaki
by ja okreslit cztowiek rozsadny”44.

Mamy zatem dyspozycje, czyli powtarzalng gotowos¢ do zachowan, ktére ukierunko-
wane sg na czynienie dobra. Przy czym owa dyspozycja, pomimo ze ma cechy trwatosci,
nie jest stanem trwatym, ktéry nie wyklucza zmiennosci, czylizatamania, upadku. Jednak
im bardziej jest doskonata, tym prawdopodobiefistwo upadku sie zmniejsza.

PODZIAL SPRAWNOSCI

Owe dzielnosci etyczne (czyli cnoty) odrézniamy od sprawnosci dianoetycznych. Te
pierwsze ksztattujg zachowania w odniesieniu do wolii poped6w; drugie - w kontekscie
pracy umystu. Jesli ukierunkowujemy wole na czynienie dobra w wymiarze indywidual-
nym czy spotecznym, to mamy sprawiedliwos¢, ktéra umiarkowanie opanowuje poped
do przyjemnosci, mestwo - poped zdobywczy (site gniewliwg). Sprawnosciom tym to-
warzysza tzw. sprawnosci pokrewne, ktore w jakis sposébfacza sie z gtownymi. | tak np.
zmestwem, ktore zasadniczo dotyczy niebezpieczeAstwa Smierci, +3czy sie zodwaga cy-
wilng, cierpliwoscig, wytrwatoscia, bo réwniez zawieraja element przezwyciezenia leku®.

Sprawnosci umystu to: madro$¢ rozumianajako znajomosé pierwszych zasad, inteligencja
(btyskotliwo$é myslenia), sztuka (tworzenie rzeczy pieknychiuzytecznych). Sprawnosci
rozumowe nie doskonalg zatem wtadz pozadawczych, lecz rozum.

Jestjeszcze roztropnos$c (gr. ppovnotg) -madrosé praktyczna, wskazujaca, wjaki sposdb
czyni¢ dobre dziefa. Prowadzi ona niejako pozostate sprawnosci moralne, stajac sig ich
przewodniczka.

4 Zbigniew Pafipuch, W poszukiwaniu szczescia, Lublin 2015, s. 14.

4 Arystoteles, Etyka nikomachejska, przet. D. Gromska, Warszawa 2012, 1106b-1107a.

# Przy czym w kontekscie sprawnosci moralnych nie chodzi o swoiste zduszenie tego, co niesie natura,
ale wtasciwe ukierunkowanie na czynienie dobra.
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CHARAKTERYSTYKA SPRAWNOSCI MORALNYCH W KONTEKSCIE WYCHOWANIA

W ramach ideatu kaAog kai ayabag (kalokagathia) dazono do stworzenia cztowieka pigk-
nego moralnie. Sprawnosci moralne od wiekéw byty podstawa wychowania. Raz jako
Srodkido gtéwnego celu,innym razem jako cele - bysmy powiedzieli- mniejsze, szczegé-
towe. Generalnie chodzito o jego uszlachetnienie, o to, zeby dzika, nieokrzesana nature
oswoiciukierunkowac nadobro. Moznato zadanie poréwna¢ do uprawy ogrodu. Dziki,
zaros$niety zagajnik, gdy zostanie odpowiednio uprawiony, rozkwita w piekny ogréd.
Z czyms$ analogicznym mamy do czynienia w tym kontekscie.

Uformowanie pewnego zestawu sprawnosci budowato ich niepowtarzalny charakter.
Pytanie brzmi:jak praktycznie wychowywac cztowieka w kontekscie sprawnosci moral-
nych? Zeby odpowiedzieé nato zagadnienie, musimy bardziej pochylié sig nad natura arete.

SPRAWNOSCI A NAWYKI

Sprawnos¢ moralng od nawyku odréznia co$, co bySmy okreslili mianem Swiadomosci
moralnej. Nawyk odruchowo powtarza okreslone czynnosci, sprawnos¢ ingeruje w te
zachowaniaiw zaleznosciod kontekstu sytuacyjnego je modyfikuje. Niewatpliwie na po-
ziomie arete rowniez istnieje mechanizm przyzwyczajenia do danych zachowan, czy tez
sktonno$¢ do okreslonego osadzenia sytuacji. Rdznica poleganatym, ze powtarzalnemu
schematowi myslenia w obrebie cnoty towarzyszy czujnos¢. Za kazdym razem, chocby
przez chwile, konkretny nowy przypadek jest sprawdzanyiw razie potrzeby wyciagane sg
odpowiednie wnioski. Tak jak stronainternetowa jest odSwiezana w celu uwzglednienia
najnowszych zmian, podobne zjawisko zachodziw tym przypadku. Nastepuje ,mgnienie
interwencji umystu” (o. Jacek Woroniecki), czyli krotka analiza konkretnego przypadku.

Nieuchronna weryfikacja tworzy zatem jakoSciowa r6znice miedzy nawykiem a dys-
pozycja moralng do dobrego dziatania. W przeciwiehstwie do nawyku jest ona bardziej
mobilna, uwzglednia nowe okolicznosciizarzadza np. zmiane zachowan nawykowych,
tak aby wspétpracowaty z celem gtdwnym.

Jednym z podstawowych zadan, ktére musi podjac wychowawca, jest utworzenie tych
pierwszych nawykoéw, ktére stang sie zaczatkiem cnoty moralnej*. Ale nie wystarczy tyl-
ko ksztattowaé nawyki. Bardzo waznym zadaniem bedzie rownoczesne przekonywanie
donich. Jesli zatem rodzic uczy dziecko sprzatania po sobie, to oprocz przyzwyczajania
do okreslonych zachowar powinien réwniez ttumaczyciprzekonywad, dlaczego tak wia-
$nie nalezy postepowac. Postawa opierajaca sie na zatozeniu, ze otojajestemrodzicem,

% Literatura z zakresu edukacji klasycznej oraz z kregu psychologii behawioralnej wskazuje na rozmaite
sposoby ich tworzenia. Nie miejsce na zagtebianie sie w te zagadnienia. Wskazuje tylko kierunki dziatan,
ktére powinni podjac rodzice i wychowawcy.
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aty masz mnie stuchac - nie zadziata w naszych czasach i mysle, ze nie dziatata réwniez
dawniej. Zmuszanie dziecka do okreslonych zachowah wytworzy co prawda zaczatki
nawykow, ale jesli mtody cztowiek nie przekona sie do tych zachowan, nie powstanie
sprawnos¢ moralna w klasycznym rozumieniu.

Z drugiej strony fatwiej jest przekonac kogos, kto ma wyrobiony nawyk. Efekt przy-
zwyczajenia sprawia bowiem, ze dane dziatanie wykonujemy z tatwoscia. Nie musimy
zatem sie przetamywac, szybciejitatwiej przyjmiemy argumentacje drugiej strony. Jesli
zas akceptacja jakiegos pogladu wigze sie z koniecznoscig wysitku, przetamywania
wiasnych stabosci, trudniejjest jg zaakceptowac?.

UMIAR

Kazda sprawnos$¢ moralna poszukuje whasciwego dla niej umiaru, ztotego Srodka. Nie
jestto érodek geometryczny, bo ten datoby sie tatwo wyznaczyé. Zycie jest natyle skom-
plikowane, iz wymaga roztropnosci, aby nalezycie rozpozna¢ dang sytuacje. W wielu
przypadkach fatwo jest ustali¢ ztoty Srodek. Jednak zdarzaja sie takie, ktérych ocena
jestszczegdlnie trudna.

Pytanie brzmi: czy istnieje jakie$ uniwersalne kryterium oceny danej sytuacji? W kontek-
$cie moralnym wskazowki daje nam wiasciwie uformowane sumienie. Przy formowaniu
arete konieczne bedzie posiadanie zmystu moralnego, bo do moralnosci odnosimy nasze
postepowanie - dlatego trudno méwic o sprawnosci tam, gdzie nie ma umiejetnosci
rozrdznienia dobra od zta. Podstawg bedzie zatem odpowiednie ksztatcenie moralne
i wypracowanie roztropnosci praktycznej. Kierujac sie decyzjami o charakterze moral-
nym, powinnismy bra¢ pod uwage: umiar rzeczowy i umiar osobisty. Umiar rzeczowy*
uwzglednia stan faktyczny, wiedze ogdlng i realia zyciowe. Jesli pozyczytem 100 zt,
to oddaje 100 z, a nie 300 z+. Umiar osobisty ktadzie nacisk narealia zwigzane z naszymi
mozliwo$ciami fizycznymii psychicznymi (oczywiscie uwzgledniajac tez kontekst mo-
ralny). Juz Arystoteles zwracat uwage, ze niektorzy zapa$nicy powinni jes¢ wiecej, inni
mniej, zaleznie odich potrzeb indywidualnych®. Stowem, uwzgledniajac ogdlne zasady,
nie nalezy lekcewazy¢ indywidualnego kontekstu sprawy.

Arystoteles podkreslitrowniez, ze poszukujac ztotego Srodka, powinnismy braé pod uwage:
1) czas wykonania danej rzeczy, zachowania, 2) przyczyne, 3) konkretng osobe (inaczej
zachowamy sie wobec dziecka, inaczejwobec osoby dorostej), 4) cel, 5) sposdb dziatania®.

4 Mozna powiedzie¢, ze na przyktad lenistwo swoiscie blokuje dotarcie z przekazem do kogos, kto nie
ma nawyku sprzatania po sobie.

48 Q. Jacek Woroniecki, Katolicka etyka wychowawcza, t. 1, Lublin 2013, s. 424.

49 Arystoteles, dz. cyt., 1106 b.

0 Arystoteles, dz. cyt., 1106 b.
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Nieuchwycenie ztotego Srodka prowadziw praktyce do pojawienia sie wady. Nieumiar-
kowanie w jedzeniu prowadzi do obzarstwa, ale przesada w druga strone (niedojadanie)
jestréowniez przywara. Brak mestwato brawura badz tchérzostwo; brak sprawiedliwosci
to niesprawiedliwos$¢ i nadprawos¢, ktéra poprzez zbyt Sciste przestrzeganie zapiséw
prawa prowadzi do jego zaprzeczenia.

ZWIAZKI MIEDZY CNOTAMI

Bardzo wazng sprawa jest uSwiadomienie sobie, ze sprawnosci, o ktorych mowa, nie
powinny funkcjonowac w rozproszeniu. Cho¢ maja do zagospodarowaniarézne obszary,
to daza do jednego celu, niejako wzajemnie sie wspierajac. Zobrazuje to na przyktadzie
mestwa. Dzieki niemu roztropno$¢ ma utatwione zadanie przy dokonywaniu konkretnych
wyboréw. Jesli opanuje nas wiec tchorzliwosé, to niejako podswiadomie zacznie wymu-
sza¢ btedne decyzje, oczywiscie pod pozorami racjonalnosci. Na wszystko znajdziemy
argumenty, ale te argumenty przywotuje strach, anie racjonalna, chtodna ocena danej sy-
tuacji. Dana osoba nie zauwaza stronniczosci wynikajacej z tego subtelnego nacisku wady.

Podobnie lenistwo moze wypaczy¢ roztropnos¢. tatwiej wyttumaczymy sobie, ze nie
trzeba porzadkowac biurka, méwiac na przykfad, ze batagan na nim charakteryzuje ludzi
wielkich. Ale to dziata réwniez w druga strone. Zdrowe podejscie do roztropnoscibedzie
brato w karby mestwo sktonne do brawury. Mamy zatem tutaj swoiste wykorzystanie
zasady naczyn potaczonych. Mestwo ma wptyw na roztropne wybory, a roztropnos¢
(miarkuje w jakim$ stopniu mestwo). Posiadanie jednej sprawno$ci wzmacnia druga,
ta zas kolejna.

Wspomniana zasada wzajemnego wptywu dotyczy jednak tylko sprawnosci moralnych.
Sprawnoscio charakterze intelektualnym majginna nature - dlatego na przyktad wiedza
z zakresu historii nie pociaga za soba automatycznie znajomosci nauk przyrodniczych
(cho¢ nie wyklucza). Podobnie w kontekscie sztuk pieknych - muzyk nie musi by¢ do-
brym malarzem.

SPOIWO

Zachodzitujeszcze jedno wazne zjawisko. W wymiarze moralnym odrzucenie jednosci
cndt (czyli zwigzkéw migdzy nimiiwzajemnego ich wspierania si¢) w praktyce prowadzi
do odrzucenia moralnosci! Gdy uznamy, ze sprawnosci moralne moga funkcjonowac sa-
modzielnieinie spajaich zaden dobry cel, to w efekcie sprowadzimy je do technicznych
umiejetnosci, ktore funkcjonuja niejako poza dobrem i ztem.

Przyktadowo, jesli przyjmiemy, ze mestwo jest tylko umiejetnoscig zachowania zimnej
krwiw obliczu zagrozenia, to ztodziej czy zabdjca bedzie mégt w takim samym stopniu
by¢ uznany za meznego jak szlachetny rycerz czy zotnierz broniacy ojczyzny przed
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atakiem nieprzyjaciela. Przestepstwa w rodzaju kradziezy czy zabdjstwa zawsze wia-
z3 sie bowiem z podjeciem ryzyka i w sensie technicznym wymagaja odwagi**.

Musi zatem istnie¢ co$, cotaczy sprawnosci, cojestich spoiwem. Bez tego spoiwa pogte-
bia sie wewnetrzna dysharmonia, niepokéji wewnetrzny nietad moralny. Tym, cotaczy
poszczegblne sprawnosci, jest w sensie technicznym wspomniana juz roztropnos¢. Po-
maga ona bowiem znaleZ¢ najlepsze rozwigzania, dowodzi cnotami, wasciwie dobiera
Srodkii znajduje optymalny umiar w konkretnej sytuacji *2.

Roztropnosé¢, dowodzac sprawnosciami, musisie kierowac jakims celem. Méwiac najo-
g6lniej, tym celem jest dobro, prowadzace do szczescia cztowieka. W sensie chrzescijan-
skim mito$¢ Boza realizuje dobro w wymiarze indywidualnym i spotecznym.

ARETE A SAMOKONTROLA

Cnota wiaze sie z harmonig w dziataniu: rozum wskazuje cel i Srodki do niego, wola zga-
dza sie z nimi, a sity popedliwe, mozna rzec, pra w tym samym kierunku. To wszystko
w efekcie koncowym daje wewnetrzng rados¢, ktorajest gwarantem, ze mamy do czynie-
nia z autentyczng arete, a nie jej podrébka>:. Problem w tym, ze tatwo sie o tym mowi, ale
osiaggniecie takiego stanujest bardzo trudne. Niepokoje i niepewnosci, ktore sprawiaja, ze
emocje rozjezdzaja sie zwola czy wskazaniamirozumu, pojawiaja sie cate zycie. A to ozna-
cza, ze w ramach arete wciaz wptywowe beda elementy tzw. enkratei (gr. éykpdreta).

Przypomne, ze oznacza ona panowanie nad sobg, ale poprzez ciagta walke. Wewnetrz-
na walka potrzebna jest, zeby utrzymac dobry kurs, wytrwa¢ w postanowieniu wbrew
emocjom, popedom, pragnieniom, zachciankom. Na przykiad, jesli ktos wie, ze powinien
uprzatnaé pokdj, a lenistwo mu na to niejako nie pozwala, toczy wiasnie taka walke.
Stowem, enkrateia to ciagte, nieprzyjemne zmagania. W przypadku arete walka jakby
ustaje, dobro wykonujemy niejako automatycznie, bez walki. Jednoczesnie odczuwamy
rados¢ z takich dziatan.

Jednak czy ten stan automatyzmu czynienia dobra i radosci z niego ptynacych uda sie
utrzymac zawsze i w kontekscie kazdej sprawnosci? BagdZmy realistami - raczej nie.
Wydaje sie, ze naszym celemjest, aby czynnik zwigzany z arete w naszych zachowaniach
przewazatnad enkrateig, a nawet doprowadzit do jej zmarginalizowania. Wypracowanie
odpowiedniej dyspozycji moralnej jest zatem trudne, ale... nie wyklucza stopniowego
dochodzenia do niej*. Juz u Sokratesa nie musiata by¢ osiggalna, raczejstanowita pewien

51 Por. Natasza Szutta, Czy istnieje cos, co zwiemy moralnym charakterem i cnotq?, Lublin 2017, s 133.

52 Por. Tomasz z Akwinu, Summa teologiczna, przet. o. Feliks W. Bednarski, Londyn 1965, 1-2, g. 65.1.
53 0.). Woroniecki, dz. cyt., s. 428.

% Por.N.Szutta, dz. cyt., s.129i142.
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ideat, do ktérego nalezato dazyc¢. Ten ideat lezy zresztg u podstaw tego, co nazywa sie
ksztattowaniem cztowieka, i ukierunkowuje ludzkie dazenia ku trudnemu celowi®s.

Mamy zatem elementy, ktére bedg nam potrzebne w kontekscie wychowania: rozr6z-
nienie nawyku i sprawnosci wtasciwej; umiejetnos¢ poszukiwania umiaru (wychowanie
roztropnosci); zwiazki migdzy cnotamiiw konsekwencji wzajemne budowanie sig cnét;
cel, ktory faczy cnoty; wptyw enkratei na arete.

JAK FORMOWAC ARETE?

Znajomos¢ tych podstawowych elementéw zwigzanych z funkcjonowaniem cnét pomo-
ze nam je wychowac. Wiemy juz, ze sam nawyk nie wystarczy, ze musimy wprowadzi¢
element Swiadomego dziatania, aby uruchomic dyspozycje moralna. W praktyce mozemy
wyakcentowac trzy obszary dziatah wychowawczych.

Po pierwsze - w wymiarze intelektualnym - mamy przekona¢ ucznia do danego zacho-
wania. W rozmowie indywidualnej, ewentualnie podsuwajac odpowiednie ksigzki, filmy,
wskazujac warto$ciowe strony www, dbajac o Srodowisko wychowawcze (kolegow
itp.) czy generalnie o edukacje dziecka.

Po drugie - w wymiarze emocjonalno-popedliwym - wyrobi¢ okreslone nawyki. Przy-
zwyczajac do obowigzkéw, wprowadzaé zwyczaje domowe, samemu dawac przykfad
w kontekscie formowania danej sprawnosci itd.

Dodatkowo chrzescijanie - w wymiarze religijnym (duchowym) - powinni jeszcze sta-
rac sie otwierac na dziatanie Boze, czyli wychowywac sprawnosci w wymiarze religijnym.

W praktyce poszczegdlne sprawnosci formowane s3 albo spontanicznie w odpowiedzi
na pojawiajace sie wady (np. bataganiarza uczymy porzadku), albo planowo po kolei, np.
wjednymmiesigcu-pracowitos¢, w drugim-pilnos¢itd. Istniejg jednak dwie lepsze strategie.

ANALIZA ARETOLOGICZNA

Pierwsza polega na czyms, co mozna nazywac analizg aretologiczng. Wychodzimy od
konkretnego problemuwychowawczego, na przyktad tendencji dtugiego przesiadywania
przed komputerem, niechecido uczeniasie, sktonnosci do popadania w konflikty z réwie-
$nikami itp. W dalszej kolejnosci analizujemy wady, ktére uaktywniaja sie w przypadku
danych zachowan i staramy sie nad nimi pracowac.

%5 Por. Ryszard Legutko, Sokrates, Poznan 2013, s. 408.
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Jeslizatem kto$ dtugo przesiaduje przed komputerem, to zastanawiamy sie, co jest tego
przyczynga, jakie wady, uzaleznienia, natogi sie wtedy uaktywniaja. | tak przyktadowo
przyczyng moze by¢ nadmierna i Zle ukierunkowana ciekawos¢ (przegladanie stron,
serfowanie po internecie). Inne mozliwe wady, ktore moga uaktywniaé przesiadywa-
nie przed komputerem, to: lenistwo, prokrastynacja, miekko$¢ charakteru - sktonnosé
do fatwych zabaw niewymagajacych wysitku, brak odwagi cywilnej, uleganie modom
subkulturowym i wptywom kolegéw. Wreszcie moze tu decydowac specyficzny psy-
chologiczny mechanizm wciagajacy, typowy dla gier komputerowych (ekran uzaleznia).

Jesli stwierdzimy, ze te wady i uwarunkowania lezg u podstaw zachowania dziecka,
woéwczas zaczynamy je zwalczaé, formujac odpowiadajgce im sprawnosci.

STRATEGIA UNITARNA

Druga strategia poleganawyborze dwéch lub trzech najwazniejszych dyspozycji moral-
nychiskoncentrowaniusie nanich. Wspomniana strategia w pewnym sensie przyspiesza,
anapewno racjonalizuje dziatania wychowawcze. Owa racjonalizacja uwzglednia fakt,
ze sprawno$ci moralne sg ze sobg wzajemnie powigzane (wspominatem o tym wyzej).

Jak to dziata? DoSwiadczenie zyciowe wskazuje, ze na przyktad cierpliwo$¢ pomaga
okietzna¢ nienawis¢, drazliwos¢, a prawdoméwnos¢ eliminuje wady mowy (kfamstwo,
potwarz, obmowe). Takich zwiazkow jest mndstwo. Jak widzimy, formujac jedng spraw-
nos¢, nie tylko wzmacniamy inne, ale rowniez pozbywamy sie wielu wad.

Powyzszy mechanizm potwierdza znane badanie psychologiczne, ktore nie dotyczyto
cnét bezposrednio, ale zwigzanych z nimi nawykoéw. Walter Mischel na przetomie lat
szeScdziesiatych i siedemdziesiatych ubiegtego wieku przeprowadzit gtosny ekspery-
ment zwany testem cukierka. Postawit badang grupe czterolatkdw przed alternatywa:
albo od razu zjedzg jeden cukierek, albo poczekajg dwadziescia minut i dostang drugi.
Gdy po latach przesledzono koleje zycia tych dzieci, okazato sie, ze te, kt6re zdecydowa-
ty sie zaczekaé (innymi stowy posiadaty juz w dziecifstwie cierpliwo$¢), w zyciu dorostym
czesciej byly lepiej wyksztatcone, lepiej radzity sobie w zwigzkach, potrafity powsciaggac
emocje itp*®. Cierpliwo$¢ pozwolita im osiggac wieksze sukcesy zyciowe, niz dzieciom
z grupy niecierpliwej. Mozna powiedzie¢, ze wzmocnita inne pozytywne sprawnosci.

W kontekscie praktycznym, majac Swiadomos¢ takich zwigzkéw miedzy cnotami, wy-
starczy odnaleZ¢ trzy najwazniejsze z naszego punktu widzeniaisystematycznie nad nimi
pracowac. Uformowanie ich doprowadziniemal automatycznie dowzmocnienia kilkunastu
innych i rbwnoczesnie wyeliminowania catej grupy wad istotnie ostabiajacych charakter.

%6 Walter Mischel, Test marshmallow. O pozytkach ptyngcych z samokontroli, Sopot 2015.
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Tym samym w stosunkowo krétkim czasie osiggamy znaczace postepy w pracy wycho-
wawczej. (Kwestie szczegotowe omawiam w swoich ksiazkach i na szkoleniach, tutaj
nie ma czasu naich rozwijanie).

KRYTYKA

Wielu badaczy redukuje cztowieka do wymiaru biologicznego i ulega pewnym liberal-
nym tendencjom w wychowaniu. Sprawnosci moralne wskazuja na konkretng postawe,
cow czasach relatywizowania dobrai zta jest trudne do przyjecia. Jesli kazdy ma swoje
dobro, to arete ze swej natury narzuca ograniczenia®’.

Czes¢ psychologéw spotecznych akcentuje w swoich pracach obraz cztowieka roz-
szarpywanego przez rozne naciski zewnetrzne i popedy wewnetrzne. W efekcie nie
dasie wskazac na pewng statos¢, dyspozycje do okreslonych zachowan. Kazdy cztowiek
ma bowiem dziata¢ pod wptywem okreslonej sytuacji, a nie gotowej, uksztattowane;j
Sprawnosci’e.

Na przyktad niektérzy twierdza, ze o ludzkich wyborach decyduje wptyw autorytetu
(stynny eksperyment Stanleya Milgrama), ale moze to by¢ tez gorszy nastroj, zme-
czenie itp. Trudno nie dostrzega¢ wptywu tych czynnikéw na ludzkie zachowania, ale
negowanie istnienia pewnych, w miare statych tendencji w ludzkich zachowaniach jest
pojsciem o krok za daleko. Innymi stowy, sytuacjonisciuwazajg, ze ,nanasze zachowanie
najwiekszy wptyw ma sytuacja, w jakiej zostalismy postawieni”*®, a nie to, jak zostalismy
wychowani, jakie mamy wypracowane dyspozycje.

Pamietajmy jednak, ze jest to gtos pewnej grupy psychologdw, bo sa tez i tacy, ktorzy
nawiazujac do behawioryzmu, podkreslaja znaczenie nawykéw, a te maja zwiazki ze
sprawnosciami, o czym wspomniatem wyzej, dajac przyktad konsekwencji testu cukierka.

W kontekscie badan nad cnotg nie mozna zapominad, ze jest ona dyspozycja do okreslonych
dobrych zachowan, ale nie ma charakteru determinujacego (o czym wspominatem wyzej,
wskazujac, ze w praktyce mamy do czynienia z pewnym nasileniem sprawnosci). Innymi
stowy -fakt, ze dyspozycjamoralnama cechy statosci, ale nie jest dyspozycja stata, sprawia,
ze moznamoéwic o jej posiadaniu w wiekszym lub mniejszym stopniu. Jeslikto$ decyduje sie
zatem na doSwiadczalne badanie klasycznych cnét, powinien brac to pod uwage.

7 W ogéle pomyst organizowania ludzkich zachowanh w ramach statych dyspozycji, w sposéb powta-
rzalny, realizujacych okresSlone cele, jest sprzeczny z ,,chaotycznym spontanem”, ktéry wyraza rzekomo
autentyczng wolnos¢ cztowieka. Méwigc wprost: samoograniczanie, wedle tych teorii, zabija wolnos¢!
%8 Zagadnienia te w polskiej literaturze przedmiotu szczegétowo omawia prof. Natasza Szutta. Ponizej
przedstawiam wiasne refleksje w nawigzaniu do prac wspomnianej Autorki.

%9 Natasza Szutta, Wprowadzenie, czyli o co chodzi w dyskusji nad moralnym charakterem, [w:] W poszukiwaniu
moralnego charakteru (red.) Natasza Szutta i Artur Szutta, Lublin 2015, s.19-23.
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JAK PROMOWAC WYCHOWANIE W OPARCIU 0 SPRAWNOSCI MORALNE?

Podejmujac temat badan nad sprawnosciami, trzeba jeszcze zwrécic¢ uwage na jedng
wazng kwestie. Ojciec prof. Mieczystaw A. Krapiec w pracy Psychologia racjonalna wska-
zuje dwa sposoby uprawiania psychologii. Oto cytat: ,Zjawiska zycia psychicznego
mozna bada¢ dwojako - metoda eksperymentalng i analizg racjonalna. Jesli przejawy
zyciabedziemy obserwowag, opisywac, klasyfikowacd i ustala¢ pewne zasady, wéwczas
znajdziemy sie na terenie nauki psychologii eksperymentalnej. Jesli natomiast przejawy
zyciazechcemy wyttumaczy¢ w Swietle naczelnych zasad bytu, a wiec zasady niesprzecz-
nosci i racji dostatecznej, ktdra rozpada sie na cztery dziedziny przyczyn (materialna,
formalna, sprawcza, celowa) - wowczas znajdziemy sie na terenie psychologii filozo-
ficznej (spekulatywnej)”®.

Psychologiczng analize racjonalng, w rozumieniu przedstawionym przez o. M. Krgpca,
mato kto dzisiaj uprawia. Wspétczesna psychologia ma gtéwnie charakter eksperymen-
talny. Wiekszos¢ wychowawcoéw i rodzicdw nie dostrzega niuanséw filozoficznych,
o ktérych wspominat o. Krapiec. Nie zna psychologii filozoficznej, racjonalnej, uznajac
za wiarygodna jedynie psychologie eksperymentalng (statystyczng). Nie dotrze sie
dzisiaj do czescirodzicow bez positkowania sie tego rodzaju wiedza.

Innym dosy¢ ciekawym zjawiskiem jest konieczno$¢ powotywania sie na badania nad
mozgiem. Wyjatkowa role neurobiologii w przekonywaniu i dowodzeniu potwierdzaja
natabene badania psychologiczne. Diego Fernandez-Duque wraz z zespotem przebadat
amerykanskich studentéw psychologii. Eksperyment polegat na tym, ze mieli oni oceni¢
jakos¢ wyjasnien dotyczacych zjawisk psychologicznych (np. stanéw emocjonalnych).
Jesli do dowodzonej tezy dorzucano jakie$ zbyteczne (mato wazne) wyjasnienie po-
wotujace sie na badania neurobiologiczne, wéwczas w oczach studentédw byt to silny
argument za prawdziwosciag danego wywodu.

Dotyczyto to studentdw o réznych pogladach i uzdolnieniach. Niezaleznie zatem, czy
byli to studenci, ktérych okreslano mianem religijnych czy niereligijnych, uzdolnionych
czy stabszych, wszyscy wychodzili z zatozenia, ze skoro neurobiologia wskazuje na za-
sadnosc gloszonejtezy, to w zasadzie sprawa jest przesadzona.

Co ciekawe, gdy na podobnej zasadzie podrzucano studentom argumenty z nauk spo-
tecznych, w ogéle nie wzmacniato to sity przedstawianejargumentacji. Nawet argumenty
znauk doswiadczalnychimierzalnych (twardych nauk), jak np. chemia, fizyka, matema-
tyka czy nawet genetyka, nie dawaty takiego efektu jak wspomnienie o neurobiologii®’.

0 Mieczystaw A. Krapiec, Psychologia racjonalna, Lublin 1996, s. 8.
1 Na podstawie: Psychology students are seduced by superfluous by neuroscience, Christian Jar-
rett, Research Digest. Odczytano 22.11.2021 r., https://digest.bps.org.uk/2015/04/17/
psychology-students-are-seduced-by-superfluous-neuroscience/
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Nie chce tu absolutnie deprecjonowac znaczenia neuronauk. Wskazuje tylko, ze odpo-
wiednio zonglujac badaniami, da sie udowodni¢ prawie wszystko, méwiac laikowi, ze
danateze potwierdzajg badania nad mézgiem.

Co zatemrobi¢? Jak docieraé do ludzi? Sta¢ na gruncie psychologii racjonalnejijej metod
czy dazac do upowszechniania edukacji klasycznej, otwierac sie na wspotczesne meto-
dy. Wydaje sie, ze ze wzgledoéw praktycznych najlepszym rozwigzaniem jest szukanie
ztotego Srodka. Trzeba stac na gruncie zasady niesprzecznosci w rozumowaniu, a do-
datkowo szukaé argumentéw na polu psychologii eksperymentalnej. Jesli danatezajest
prawdziwa, powinna przeciez znalez¢ potwierdzenie w doSwiadczeniach.
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Podejmujac refleksje nad znaczeniem filozofii w edukacji, w sposéb szczegdlny chce
pokazad,jaka role maszanse odegrac filozofia w odniesieniu do najwazniejszych proble-
mow, z jakimi od lat boryka sie wspo6tczesna edukacja. Na poczatek chciatbym przypo-
mnie¢ oczywista prawde na temat filozofii, ktéra dla wielu nauczycieli brzmi sensacyjnie:
filozofiajest matkaijednoczesnie krélowa nauk, a ponadto jest dziedzing nieeliminowal-
na do tego stopnia, ze kazda Swiadoma, przemyslana préba kwestionowania filozofii
jest tez filozofia. Znany francuski filozof Etienne Gilson zauwazyt, ze ,filozofia zawsze
grzebie swoich grabarzy” - odradzasie, zanim jeszcze umra ci, ktorzy ogaszalijej koniec.

Przejdzmy do naszego gtéwnego zagadnienia: dlaczego edukacja wspdtczesna potrze-
buje filozofii? Otéz kultura Swiata zachodniego po przekroczeniu progu XXI wieku znaj-
duje sie w stanie, ktory przypomina okresy wielkich przesilef kulturowych w Europie
(przypomnijmy choéby ogromny przetom, jakim stat sie wiek XV, kiedy doprowadzano
do upadku Sredniowieczny obraz Swiata). Wspétczesna kultura, petna sprzecznosci,
stata sie problemem sama dla siebie. Zagubiwszy swéj wtasciwy cel - jakim jest uprawa
natury, co starozytni Grecy nazywali paideig - staje sie w coraz wiekszej mierze kulturg
anty-albo wprostantykultura. Sprzeciwia sie bowiem catemu dziedzictwu intelektualne-
mu Europy. Co gorsza, ta kultura zdominowana jest przez antyintelektualizm oraz bliski
mu irracjonalizm.

To uderzenie w rozum jest jednym z najwazniejszych wyréznikéw dominujacego dzis
w kulturze nurtu zwanego postmodernizmem. To wtasnie na jego gruncie mozliwe sta-
to sie lansowanie tak radykalnych postulatéw, jak: Smier¢ filozofii, Smier¢ sztuki, a na-
wet Boga i religii. Ma to oznaczac, ze te rozumiane na sposéb tradycyjny kwestie s3
skompromitowane i martwe, i nie s3 w stanie twérczo wptywac na kulture®. Wszystko
to wywiera przemozny wptyw na edukacje, ktora stoi dzis wobec powaznych dylematow.
Do najistotniejszych probleméw wspotczesnej edukacji nalezy zaliczy¢:
1. Popierwsze zapoznanie, czyli Swiadome, niestety, wyeliminowanie madrosciowe-
go, sapiencjalnego wymiaru ksztatcenia narzecz wszelkiej masciredukcjonizméw.
Te zawezone, wypaczone lub catkiem zdeformowane koncepcje ksztatcenia majg
dzi§ wsp6lny mianownik - jest nim fetysz uzytecznosci. Madros¢ przegrywa z szu-
kaniem doraznych korzysci. Takim podejsciem kieruje sie wielu, moze wiekszos¢
nauczycieli w szkotach. Madros¢ jest bowiem postrzegana co najwyzejjako abs-
trakcyjny ideat, niezyciowy cel, tylez wzniosty, coanachroniczny, do ktérego miatby
dazyc - nie wiedzie¢ czemu - caty proces edukacji. Poznanie madroSciowe to jed-
nak nie sprawa ilosci wiedzy, erudycji, lecz kwestia fundamentalnego rozumienia

62 Por. Henryk Kiere$, Stuzy¢ kulturze, Lublin 1998, s. 66.
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rzeczywistosci, opartego na znajomosci najgtebszych jej przyczyn. A to ma decy-
dujace znaczenie dla edukacji.

2. Kolejny problem to silne zsubiektywizowanie wszystkich sfer aktywnosci czto-
wieka: poznawczej-w odniesieniu do prawdy; moralnej-do dobra; wytworczej -
do doskonatosci dzieta i piekna; i wreszcie: religijnej - by przywofac klasyczny
podziat kultury. To zsubiektywizowanie dotyczy catej wiedzy humanistycznej, ale
rowniez edukacji filozoficznej, wcigz za mato obecnej w polskiej szkole.

3. Nastepny problemto brak zasady integrujacejaspekty poznawcze mtodego czto-
wieka w spojny obraz Swiata.

4. Zpowyzszym zagadnieniem+taczy sie kolejny problem,a mianowicie brak spéjnego
modelu ksztatcenia humanistycznego; obserwujemy ponadto u uczniéw coraz
wieksze trudnosciw postugiwaniu sie jezykiem: zastapienie czytania wielkich dziet
literatury atrapg streszczen, brykéw i opracowan, nieobecno$¢ sztuki méwienia,
zanik kultury stowa oraz brak kultury logicznej (kultury myslenia).

5. lwreszcie ostatni wielki problem - bezradno$¢ wychowawcza systemu edukacji
mimo deklarowanejw przepisach prawa oSwiatowego funkcjiwychowawczej szkoty.

Przechodze teraz do oméwieniatych probleméw iroli, jaka moze wich rozwigzywaniu
odegrac filozofia.

Ad1.Dlaczego tak wazne okazuje sie przywrocenie polskiej szkole dawno zagubionego
wymiaru edukacji, jakim jest sapiencjalny, czyli madrosciowy, wymiar ksztatcenia?

Edukacja oderwana od gruntownej wiedzy filozoficznej pozbawiona jest swego fun-
damentu, jakim zawsze byto poznanie metafizyczne. W5r6d dziedzin poznania filozo-
ficznego metafizyka okreslana byta jako prote philosophia - filozofia pierwsza; to od niej
miato sie zaczynacinajejfundamencie dokonywac wszelkie poszukiwanie i odkrywanie
prawdy i madrosci. Metafizyka, jako wiedza madrosciowa, od samego poczatku sta-
nowita synonim filozofii®3. Tak rozumiana filozofia byta bezinteresownga kontemplacja
rzeczywistosci w celu odkrycia ostatecznych jej przyczyn®. Ten rodzaj poznania jest
warunkiem absolutnie koniecznym (conditio sine qua non) - powiedzieliby scholastycy
ksztatcenia filozoficznegoiksztatcenia w ogéle. Bez znajomosci najgtebszych przyczyn

83 Por. A. Maryniarczyk, Potrzeba ksztatcenia metafizycznego, [w:] Filozofia i edukacja. Materiaty z sympozjum z cyklu
Przysztos¢ cywilizacji Zachodu, zorganizowanego przez Katedre Filozofii Kultury KUL, Lublin 2005, s. 33.

64 (...) ,niewolno zapomina¢, ze w porzadku doczesnym, przyrodzonym zyciem jest nie tylko dziatanie, ale
zejest nimrowniez (amoze gtéwnie!) poznanie, w poznaniu zas najpetniej zyciem jest kontemplacja madro-
Sci, prawdziwie filozoficzne poznanie rzeczywistosci - jej wizja, oglad, theoria. Ci, ktorzy w sposéb czysty
i uczciwy stuza temu poznaniu filozoficznemu, stuza prawdzie i utrzymuja w ludzkosci ciagta czujnos¢,
by nie stabta stuzba dla madrosci, a zwlaszcza jej mitoS¢: przyjazn z madroscia. Prawda oczyszcza, a wiec
i prawdziwa filozofia dokonuje w ludziach jakiej$ dogtebnej katharsis. W ten sposéb spetniaja filozofowie
bardzo zaszczytng i wielce odpowiedzialng role doktoréw: doctores. W porzadku prawdy przyrodzonej
(jakze waznym i fundamentalnym, jak nieraz decydujacym!) ta whasnie rola przystuguje w najwyzszym
stopniu filozofom”, S. Swiezawski, Rozum i tajemnica, Krakow 1960, s.114.
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(ostatecznych, tj. ostatnich) cztowiek nie rozumie siebie, nie rozumie Swiata, w ktérym
przyszto mu zy¢, a jego dziatanie w Swiecie skazane jest na przypadkowos¢.

W5rdd znaczen przypisywanych wspotczesnie terminowi: metafizyka czesto spotykasie
utozsamienie go z tym, co mroczne, tajemnicze, pozaracjonalne i ponadzmystowe. To-
warzyszy temu przenoszenie nazwy: metafizyka do dziedzin pozafilozoficznych (stad
okreslenia: poezja metafizyczna, sztuka metafizyczna czy przestrzef metafizyczna)®. To
podejscie, dominujace wsrod humanistéw, wtym nauczycielijezykailiteratury polskiej,
czyni z metafizykijej przeciwieAstwo.

Przypomnijmy zatem, ze metafizyka - w podstawowym rozumieniu, jakie nadatjej Ary-
stoteles - jest jak najbardziej nauka empiryczna (realistyczng), gdyz jej przedmiotem
jest rzeczywisto3¢ fizyczna, jest tez nauka teoretyczng (theoria), gdyz jej celem jest
oglad i kontemplacja prawdy dla niej samej (scire propter scire), ktora to prawde rozum
odczytuje w rzeczach danych nam w doswiadczeniu empirycznym”ee.

Metafizyka dotyczy wiec realnie istniejacej rzeczywistosci i jest sztuka czytania tejze,
tzn. odkrywania natury rzeczy, najgtebszych (bo ostatecznych) przyczyn istnienia by-
tow, odnajdywania ich racjonalnosci, celowosci i doskonatosci®. Filozofia rodzi sie ze
zdziwienia Swiatem i to zdziwienie ma charakter metafizyczny, bo jest to zdumienie
faktem istnienia Swiata i siebie samego®®.

Aby jeszcze lepiejto zrozumie(, przytoczmy wazny cytat:

»Kazdy cztowiek powinien cho¢ raz w zyciu przezy¢ autentyczne zdumienie nad faktem
istnieniarzeczy. (...) Dla Tomaszaz Akwinu, filozofie bytu, fundamentalng role metafizyki,
owej scientia divina, zrozumie dopiero ten, ktérego wstrzasneta do gtebi Swiadomosé faktu
istnienia nas samych i tego, co nas otacza (...). Wspdtczesne warunki zycia nie utatwiaja
cztowiekowi przezyciatego ‘wstrzasu’ lub ‘szoku’ spowodowanego przez faktistnienia™®.

Jai Swiat istniejemy, a nie musieliSmy zaistnie(, to rodzi najwazniejsze, gteboko egzy-
stencjalne pytanie o przyczyny - zwifaszcza sprawczg i celowa - naszego pojawienia sie
na Swiecie. Tylko konieczno$¢ istnienia nas samych oraz istnienia Swiata czynitaby te
pytania niezasadnymi.

Ad. 2. Kolejnym wyzwaniem, przed jakim stoi dzi$ edukacja, jest powr6t do realizmu
i obiektywizmu. Obserwuje si¢ bowiem postawe ucieczki w subiektywizm (relaty-
wizm), agnostycyzm, sceptycyzm i irracjonalizm. Nalezy podkresli¢, ze stanowiska te

6 Por.tamze, s. 36.

% Tamze,s. 34.

7 Por.tamze, s. 36-37.

68 Por. Stefan Swiezawski, Istnienie i tajemnica, Lublin 1993, 5. 108.
8 Tamze,s.108-109.
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jako wewnetrznie sprzeczne (tzn. gtoszace to, czemu jednocze$nie zaprzeczajg) sa nie
do przyjecia z punktu widzenia rozumu i nalezy je zdecydowanie odrzucic.

Sposdb odnoszenia sie do prawdy w zyciu spotecznym (w kulturze) rzutuje na sposob
traktowania tej sprawy w murach szkoty. Nauczycielom, ktérzy realizuja edukacje fi-
lozoficzng w szkotach (ale i inne przedmioty), proponuije sie programowy minimalizm
teoriopoznawczy, ktéry czyni problem prawdy wytacznie osobistym (wzglednym) badz
nierozstrzygalnym. Tylko nieliczni nauczyciele -wykazujac sie duzg odwaga (podobnie
jak w Atenach stynny Sokrates) - gotowi sa broni¢ absolutyzmu poznawczego (absolu-
tyzmu prawdy), ktory sprzeciwiajac sig relatywizmowi, gtosi, ze cztowiek ma zdolno$¢
dotarcia do prawdy obiektywnej, ktora nie jest zmienna, nie jest stopniowalnainie jest
zalezna od tego, kto i w jakich okolicznosciach ja gtosi.

W funkcjonujacym dzi§ modelu edukacji zajecia z filozofii sprowadza sie ostatecznie
do przegladu stanowisk (to redukcja do historii filozofii) lub probleméw, jakie filozofia
rozwaza. Niezaleznie od atrakcyjnosci stosowanych metod nauczania oraz Srodkéw
dydaktycznych, uczniowi wpaja sie przekonanie o réwnosilnosci wszystkich tzw. opc;ji
w dyskusji,ato pogtebia jeszcze relatywizm (subiektywizm). Nalezy mocno podkresli¢,
ze prawdziwy obraz rzeczywistosci moze odkry¢ umyst, ktory cechuje sie realizmem,
obiektywizmem i uniwersalizmem. Co to oznacza?

»Nastawienie realistyczne mozna by scharakteryzowac jako: uznanie poza swoim a’
otaczajacej mnie rzeczywistosci”. [Swiat wokét mnie istnieje naprawde, nie jest iluzjg
czy pozorem-J.B.].

,Obiektywizm taczacy sie Scisle z realizmem to gleboko wryta zasada i przeswiadcze-
nie, ze w zdobywaniu poznawczym rzeczywistosci ja jestem od niej zalezny i musze j3
ztrudem zdobywac, ze nie jestem miarg i osrodkiem Swiata”. [Cztowiek w poznaniu nie
ksztattuje rzeczywistosci, lecz z wielkim wysitkiem odkrywa to, co w rzeczach juz jest
ito Scisle okreslone - ).B.].

»2Uniwersalizm wreszcie intelektu objawia sie w tym, ze umyst celowo nie eliminuje ze
swejSwiadomosci, ze swego pola obserwacjiibadan zadnego odtamu tej rzeczywistosci;
stara sie (...) uwzglednic¢ wszystkie dane, nie przymykac oczu na zadne dziedziny””*. [Za-
wezenie poznania, np. do zjawisk, gteboko zubazato rozumienie cztowieka orazjego zycia.

Filozofia realistyczna, obiektywistyczna i uniwersalistyczna, czyli filozofia klasyczna
(arystotelesowsko-tomistyczna), realizuje wielkie zadanie przywracania ,mowy rze-
czom”. Tawtasnie filozofia ukazuje i wykazuje (uzasadnia), ze kazdarzecz w Swiecie jest

70 Por. H. Kieres, Stuzy¢ kulturze, Lublin 1998, s. 164.
1§ Swiezawski, Istnienie i tajemnica, dz. cyt., s. 30.
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nosicielem prawdy (inteligibilnos¢ rzeczy), ktora cztowiek jest zdolny odkry¢. Rzeczy
sa réwniez dobrami i jako takie moga stac sie celem naszego dziatania. Dobra mozna
uporzadkowac hierarchicznie, w klasycznym ujeciu wskazuje sie natrzy rodzaje dobra:
dobro przyjemnos$ciowe (bonum delectans), uzytkowe (bonum utile) oraz dobro godzi-
we (bonum honestum). Dobra przyjemno$ciowe i uzytkowe sg Srodkami do osiagnigcia
innych niz one same celéw, zas dobro godziwe, jako dobro osobowe cztowieka, musi
by¢ zawsze celem. Bez tego rozrdznienia dobr nauczanie etyki pozbawione jest swego
istotnego elementu.

Obecnie w etyce, czylinauce badajacej moralng strone natury ludzkiej, dobro, ktére ma
wymiar obiektywny, zastepuije sie subiektywnym pojeciem wartosci. Subiektywizm tego
pojecia widal wyrazniej, kiedy uzywamy okreslenia, ze co$ jest wartoSciowe (réwniez
np. warto$ciowy cztowiek), bo wéwczas mamy na mysli jedno z trzech znaczen tego
stowa: 1. Wartos¢ jako cena czegos, 2. Wartos¢ jako uzytecznosé czegos, 3. Wartosé jako
ideat do zrealizowania lub co$ juz zrealizowanego (co$, co w mniejszym lub wigkszym
stopniu ucielesnia ten ideat, tj. jakies idealne wasciwosci)’.

Wartos$¢ kazdejrzeczy jest zatem stopniowalna, zalezna od indywidualnych ocen oraz
wybordéw. Dla Immanuela Kanta, ktéry byt jednym z ojcdw tradycji wartosci (czyli ak-
sjologii), warto$¢ byta tylko postulatem woli, tzn. zatozeniem, bo nie byta uchwytna
na drodze poznania intelektualnego’s. Wybor wartosci polega wiec na akcie woli, przy
czym wartoscia, jak sie szybko okazato, moze by¢ wszystko - stad np. u Maxa Schelera
podziat na wartosci pozytywne oraz wartos$ci negatywne, ktére sa pozytywnych prze-
ciwieAstwem. Rozumienie dobra uniemozliwia tworzenie tego typu konstruktéw, nie
do pomyslenia jest zatem dobro negatywne, ktére miatoby by¢ swoistym nie-dobrem.

W wykitadzie etyki pozostaje ciggle nieobecna klasycznateoria cnét, jedna z peret kultury
filozoficznej Europy. Opracowano ja juz w starozytnoscii przez wieki stanowita ona pod-
stawe wychowania moralnego. Dzi$ w etyce dominuje natomiast postawa permisywizmu,
czyli pobfazliwosci, oraz tzw. etyka sytuacyjna, ktore sprowadzaja etyke na gtebokie inte-
lektualne peryferiaiczynia ja wychowawczo bezuzyteczng. Z koleikonieczne jest rowniez
uporzadkowanie wielkiego zametu w teorii prawa naturalnego, przywrécenie klasycznego,
realistycznego ujecia sumienia ludzkiego oraz ukazanie ostatecznej perspektywy (i spet-
nienia si¢) osobowego zycia cztowieka (takze ostatecznejinstancji moralnosci)’.

W dziedzinie sztuki konieczny jest powrdt do greckiej teorii aspektu, by wyodrebniciod-
roznic sfere sztukiod dziedziny poznaniaimoralnosci. Nauczyciel, zwtaszcza nauczyciel
filozofii, musiumie¢ odpowiedzie¢ na pytanie, czymjest sztukaidlaczegoistnieje, umiec

72 Por. H. Kiere$, U podstaw zycia spotecznego: personalizm czy socjalizm?, Radom 2001, s. 119.

73 Por. Stanistaw Kowalczyk, Filozoficzne koncepcje wartosci, ,,Collectanea Theologica”, 56 (1986), s. 42.

74 Por. Piotr Jaroszyhski, Etyka dramat zycia moralnego, [w:] M.A. Krapiec (i inni), Wprowadzenie do filozofi,
Lublin 1996, s. 515-586.
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okresli¢ relacje sztuki do prawdy (tzn. odréznié prawde artystyczng i logiczng w dziele
sztuki), pokazac piekno jako synteze prawdy i dobra etc’. Samo postawienie problemu,
czy iw jakim sensie sztuka odnosi sie do prawdy, juz wymaga odwotania sie do filozofii.

W dziedzinie sztuki mamy dzi$ nieobecno$¢ teorii sztuki (z uwagina gtoszona Smierc sztuki)
i w zwigzku z tym brak kryterium oceny sztuki, a w konsekwencji niemoznos¢ rozwiazy-
wania probleméw, jakie rodzi np. antysztuka - przyktadowo dylematéw natury moralnej,
kiedy artysta performer w ramach tzw. sztuki autodestrukcji- na oczach widzéw - doko-
nuje drastycznych aktdw okaleczania swojego ciata. Dziedzine sztukiuczyniono bowiem
sferg autonomiczna i zerwano jej zwiazki z moralnoscia i prawda, odrzuciwszy réwniez
uniwersalne reguty i tzw. smak, ktére miaty zniewalaé sztuke dawna. Wspétczesny artysta
(antyartysta) kieruje sie wytacznie wyborem, bo sztuka wedtug niego to wolnos¢ i kreacja’.

W dziedzinie religii (filozofii religii) powr6t do filozofii realistycznej (obiektywistycznej
iuniwersalnej) - metafizykijest absolutng koniecznoscia, jezeli Swiat ma stanowic ksiege,
ktéra moéwi réwniez o swoim stworcy. Filozoficzne wyjasnianie Swiata - ostatecznych
przyczyn jego istnienia - doprowadza do koniecznosci przyjecia jego pierwszej i osta-
tecznejzasady, jakim jest Absolut”’. Jest to prawda, ktérg moze poznac kazdy cztowiek,
niezaleznie od tego, gdzie i jak zyje i czy majakie$ przekonania na temat istnienia Boga.

Filozofia wyjasnia tez sam fakt istnienia religii, tj. miedzyosobowej relacji religijnej. Wy-
jasnieniem tego faktu (od strony podmiotowe;j) jest status bytowy cztowieka-osoby
w Swiecie, a mianowicie jego przygodnos¢, tzn. bytowa niedoskonato$¢’8. Cztowiek ze
wzgledu na swa nature szuka zatem Boga i chce z nim obcowac - jest religijny z natury,
a nie wylacznie ze wzgledu na jakie$ czynniki zewnetrzne, np. kulture, w jakiej zyje,
wychowanie czy warunki materialne. Donioste znaczenie na gruncie filozofii religii (ze
wzgledu na poznanie natury Absolutuijego relacji do $wiata) maréwniez teoria partycy-
pacji, czyli uczestnictwa, o ktorej nie mozna méwic poza metafizyka’. Relacja bytowe;j
partycypacji Boga do Swiata ukazuje Boga ,jako Zrédto istnienia, transcendentny wzér
oraz cel, czylinaczelne dobro poruszajace osobowy dynamizm cztowieka i stanowigce
o osobowym spetnieniu bytu ludzkiego”®. Religiataczy wszystkie dziatania kulturotwor-
cze, wskazujac kierunek, cel i ostateczny sens tych dziatan.

7> Problem sztukiz punktu widzenia filozofii klasycznej dogtebnie w swych pracach rozwaza H. Kieres, Czy
sztuka jest autonomiczna? W zwigzku z tzw. antysztukg, Lublin 1993; Cztowiek w kulturze, Lublin 1998; U podstaw
zycia..., dz. cyt; Trzy socjalizmy, Lublin 2000.

76 Por. H. Kieres, U podstaw zycia spotecznego..., dz. cyt., s. 142.

77 Zagadnienie religii od strony realistycznejfilozofiiomawia, Zofia ). Zdybicka, Cztowiek i religia, Lublin 1993.
8 Portamze,s.315nn.

® Por.tamze,s.340-343; zob.takze Z.J. Zdybicka, Partycypacja bytu. Proba wyjasnienia relacji miedzy Swiatem
i Bogiem, Lublin 1972.

8 powszechna Encyklopedia Filozofii, hasto Zdybicka, http://www.ptta.pl/efp/pdf/z/zdybickaz.pdf [dostep
23.11.2021].
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Ad. 3. Kolejny problem, z jakim spotyka sie dzi$ edukacja, to brak zasady integrujace;
wiedze zr6éznych dziedzin wjeden spdjny obraz Swiata. Absolwent ogélnoksztatcacego
liceum (abiturient) posiada wiedze, czesto szeroka i dogtebna, z réznych dziedzin po-
znawczych. Najczesciej jednak, zwkaszcza jezeli nie zetknat sie z filozofig, jego wiedza
to zbiérréznych aspektéw dotyczacych rzeczywistosciisiebie samego, ktéry nie tworzy
jednego obrazu Swiata. Takiego obrazu, ktéry dawatby dogtebne wyjasnienie rzeczywi-
stosci oraz thumaczytby cztowiekaijego obecnosé w Swiecie.

Filozofiamoze petnic funkcje scalajaca zaréwno dla nauk humanistycznych, jak i przyrod-
niczych, poniewaz tworzy (nagruncie metafizyki) jeden filozoficzny obraz §wiata i czto-
wieka, do ktérego winny odnosic sie wszystkie nauki w swych dziataniach poznawczych.
Chca czy nie, naukiitak odwotuja sie do jakiej$ wizji rzeczywistosci (w tymi cztowieka).
Ponadto na gruncie kazdej nauki rodzg sie problemy filozoficzne - stad odwotanie sie
tych nauk do filozofii moze stac sie zasadg integracji wiedzy.

Filozofia cztowieka (antropologia filozoficzna) i filozofia jego wytwordw, tj. filozofia
kultury, filozofia poznania, filozofia moralnosci, filozofia sztuki, filozofia religii, daja
podstawe integracji nauk humanistycznych. Metafizyka ogélna, filozofia przyrody moga
petnic role zasady jednoczacej cate przyrodoznawstwo. Filozofia przyrody, ktéra w od-
réznieniu od szczegbtowych nauk przyrodniczych bada przyrode jako catosé (anie tylko
jej obiekty), petni rowniez wobec tych nauk funkcje dopetniajaca i krytyczng (krytyka
zatozen, metodi pojec - pojecie zwigzku przyczynowego, zasady przyczynowosci etc.) .

Filozofia stuzy réwniez naukom teologicznym. Dostarcza teologii najogélniejszej i naj-
gtebiej (ostatecznosciowo) uzasadnionej teorii rzeczywistosci, ponadto jezyka i stylu
myslenia, atakze metod naukowych®. Znany polskilogik Tadeusz Czezowskirole filozofii
ujmowat nastepujaco:

(...) ,matematyk, przyrodnik lub humanista nie moze bez szkody dla siebie odgrodzi¢ sie
od filozofji [pisownia oryginalna]. Postuguje sie on bowiem pojeciami podstawowe-
mi i metodami postepowania, ktérych badanie nie nalezy do zakresu jego nauki, lecz
do filozofji. Filozofja zatem dopiero daje mu nalezyty poglad na podstawy jego nauki,
jej stanowisko wsrdd innych nauk, ona pozwala mu poznac nalezycie metode naukowsa,
ktérej uzywa, ona wreszcie czyni go zdolnym do oceny osiaggnietych wynikéw iich roli
w budowie gmachu wiedzy”®.

Ad. 4. Problem czwarty to brak pomystu. Wypadatoby, niestety, dodac: jakiegokolwiek
pomyslu naksztatcenie humanistyczne, ktére nawigzywatoby w jakis sposéb do wielkiej

81 Por. Zenon E. Roskal, Edukacyjna $ciezka filozoficzna a filozofia przyrody, [w:] Filozofia i edukacja. Materiaty
zsympozjum z cyklu..., dz. cyt., s. 74, 76.

8 Por. Stanistaw Kamifiski, Czy filozofia stuzy teologii?, [w:] Zadania filozofii we wspétczesnej kulturze, (red.) Z.).
Zdybicka, Lublin 1992, s. 78-79.

8 Tadusz Czezowski, O filozofji. Wyktad wstepny wygtoszony na Uniwersytecie Wilefskim, Wilno 1923, s. 5.
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europejskiej tradycji. Zauwazmy, ze humanistyka ze swej istoty zwigzana jest z kulturg
i jest niemalze jej synonimem. Jej zadaniem jest zatem uprawa ludzkiej natury, tzn. pet-
ny rozw6j osobowy cztowieka, tak by mégt on - w sposéb rozumny i wolny - kierowac
swoim zyciem w oparciu o poznane cele, az do osiagniecia celu ostatecznego.

Obecnie jednak humanistyke sprowadza sie do ideologii, co jest poktosiem podejscia
wystepujacego w systemachtotalitarnych, ktére ja zniewalaty i traktowaty jako narzedzie
walkiideologicznej. Z drugiej strony wiedze humanistyczna traktuje sie jako ekspresje
uczu¢ humanisty, czyli bardzo osobistg wizje Swiata. Ostatecznie wiec humanistyka
stanowi dzis jaki$ zbiér wiadomosci o charakterze ideologiczno-Swiatopogladowym,
ktéry ma przedstawiac wielos¢ punktéw widzenia i mozliwosci wyboru. Ucze moze
ztego hipermarketu idei wybiera¢ wszystko (nawet rzeczy wzajemnie sie wykluczajace)
i ma kierowac sie przy tym regutg wiasnych upodoban. Oznacza to wistocie likwidacje
humanistycznego ksztatcenia i wychowania oraz skazuje mtodego cztowieka na przy-
stowiowe bfadzenie w labiryncie, bez nadziei na ni¢ Ariadny®.

Wiele waznych elementow tradycyjnego ksztatcenia humanistycznego oferowaty gimna-
zjaw okresie dwudziestolecia miedzywojennego. Program nauczania wydziatu klasycz-
nego gimnazjum w okresie Il Rzeczpospolitej oprocz propedeutyki filozofii obejmowat
takze przedmiot: kulturaklasyczna oraz w duzym wymiarze godzin -jezykfacinskiijezyk
grecki, niezaleznie od uczonego jezyka nowozytnego.

Nie ma chyba potrzeby uzasadniania kulturotworczej (iwychowawczej) roli, jaka spet-
niaty jezyki klasyczne®®. PodkresImy tylko, ze znajomos¢ tych jezykéw oraz wiedza
zdobywana na zajeciach z filozofii i kultury klasycznej umozliwiaty bezposredni dostep
irozumne (krytyczne) ubogacanie si¢ dwuipottysiacletnim dziedzictwem kulturowym
Europy. To z kolei gwarantowato zachowanie ciggtosci cywilizacyjnej naszego narodu.

Wielkim problemem wspétczesnosci jest brak kultury myslenia i zwigzany z tym gteboki
chaos na poziomie jezyka (sensow pojec). Wazna role w tym zakresie moze odegrac roz-
tropne wprowadzenie do szkolnictwa Sredniego logiki. Musiataby to by¢ logika dostosowa-
nado poziomuipotrzeb ucznia, ponadto prawa, reguty i katalog btedow logicznych musza
by¢ podawane w takiej formie, aby wiedza o nich mogta by¢ zastosowana w sferze stowa
moéwionego i pisanego. Nie moze to by¢ tylko sucha logika formalna, czyli logika czysto
zakresowa, ale logika uwzgledniajaca tresciowo-egzystencjalny aspekt naszego jezyka®.

Wielka pomoca w odniesieniu do wskazanych w wykfadzie probleméw dotyczacych
uzywaniajezyka moze by¢ rowniez powrét do retorykiklasycznej. Retoryka przez ponad

8 Por. H. Kieres, Stuzy( kulturze, dz. cyt., s. 146-152.

8 Zob.P.Jaroszyniski, Jezyki klasyczne a wychowanie Polaka, [w:] tenze, Ocali¢ polskos¢, Lublin 2001,s.127-131.
8 Por. tenze, Elementy retoryki klasycznej, [w:] M.A. Krapiec (i inni), Wprowadzenie do filozofii, Lublin 1996,
s.605.
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dwatysiace lat byta obecna w kanonie podstawowego wyksztatcenia (w ramach trivium)
jako sztuka méwienia, czytania i pisania, stuzagca przekonywaniu, ale nie w sposéb do-
wolny lecz stosownie do tematu, adresata i okolicznosci®.

Sztuka retoryki petni tak wazna role, bo - jak przekonywat jej twérca Isokrates -, nic,
cojestczynione zrozmystem, nie dzieje sie bez udziatu mowy: mowa jest przewodnikiem
wszystkich naszych dziatan i wszystkich naszych mysli”. Retoryka wychodzinaprzeciw
obserwowanej wspdtczesnie tendencji do rozwijania umiejetnosci takich jak: pisanie
iwygtaszanie mow (prezentacja, autoprezentacja), negocjowanie (techniki negocjacji),
przekonywanie, motywowanie etc.

Ad. 5. Nie jest tajemnica, ze system szkolny w Polsce od lat boryka sie z bezradnoscig wy-
chowawcza. Jest to oczywiscie problem ztozony i trudny do rozwigzania. Role swoistego
kofa ratunkowego dla rachitycznej pedagogii szkolnej petni dzi$ w polskiej oSwiacie kate-
cheza, mimo ze w ciggu ostatnich lat obserwuije sie wyrazny proces rezygnacjiz lekcjireligii.

Edukacja filozoficzna przynosi ze sobg problematyke etyczng i estetyczng, a sg to dzie-
dziny, ktérych wychowawcze oddziatywanie® jest oczywisteiwyrazne. Wychowawcza
funkcjafilozofiimaszczegdlnie duze znaczenie w okresie adolescencji (dojrzewania) mto-
dego cztowieka. Natym etapie rozwoju potrzeba filozofowania ujawnia sie zduzg inten-
sywnoscig®. Psychologowie wskazujg na powszechnie wystepujacy wowczas u mtodego
cztowieka niepokdjfilozoficzny*®. W tym wtasnie czasie, przechodzac proces konfronto-
wania sie z dorobkiem kulturowym, ksztattuje on w sobie dwa fundamentalne elementy
dojrzatosci osobowej: poczucie niezaleznosci (autonomii) oraz swoja tozsamosc¢®.

Wprowadzenie na szerokg skale zaje¢ szkolnych z etyki moze odegraé znaczaca role
w procesie rozwojuintelektualnegoimoralnego ucznia, pod warunkiemjednak, ze etyka
nie bedzie oparta na takiejlubinnejformie relatywizmu. Trzeba wyraznie stwierdzi¢, ze
relatywizm czyni edukacje i wychowanie czyms nieistotnym. Petny rozwéj osobowy
cztowieka bez trwatego fundamentu prawdy i dobra nie jest mozliwy. Przekonuje o tym
wielki klasyk wychowania, niemiecki etyk i pedagog Fryderyk Foerster:

»Pytaniem Pitata: Coto jest prawda? nie mozna wychowywac anisiebie, aniinnych. Jesli
cata etyka jest tylko wytworem czasu i wraz z tym czasem znika, jesli dzis jest nowa

87 Por.tamze,s.597.

88 por. Krzysztof Slezifiski, Zarys dydaktyki filozofii, Krakéw 2000, s. 11.

8 Por. Stefan Florek, Nauczanie filozofii w szkole Sredniej jako forma zaspokojenia potrzeb w okresie adolescencji, [w:]
Dydaktyka filozofii: doSwiadczenia, dylematy, osiggniecia (red.) E. Piotrowska ). Wisniewski, Pozna 2002, s. 145.
% Por.R. Walkiewicz, Nauczanie propedeutykifilozofii w szkotach Srednich w okresie [l Rzeczypospolitej, ,,Edukacja
Filozoficzna”, nr13(1992), s. 109.

1 Por.S. Florek, dz. cyt., s. 146-151.
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moralnos¢, ajutro przyjdzie jeszcze nowsza, to po co miatby sie ktokolwiek poswiecac.
Hipotezom nikt sie nie poSwieca™?

Podsumowanie mojego wykfadu chce zawrzeé w jednym zdaniu: Filozofiawraz z naleza-
ca do niej etyka sa dzis dla edukacji wielka szansa, szansg, by stata sie ona bardziej tym,
co nazywamy edukacja klasyczng, atakiejszansy nie byto od czaséw Il wojny Swiatowe;j.

%2 Fryderyk W. Foerster, Wychowanie i samowychowanie, przet. J. Kreutz-Mirski, Warszawa - Lublin - £6d?
1930, s.238.
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Jacek Banas

Dyrektor Departamentu Ksztatcenia Ogélnego w Ministerstwie Edukacji i Nauki.
Filozof, publicysta, wyktadowca w Instytucie Edukacji Narodowej Fundacji Servire Verita-
ti. W latach 2007-2020 byt nauczycielem filozofii w szkole Sredniej, publikowatw kwar-
talniku ,,Cywilizacja”, ,,Naszym Dzienniku”, ,,Zeszytach Spotecznych Klubu Inteligencji
Katolickiej” w Lublinie, w dwumiesieczniku ,WychowujmMY”, autor haset do Powszechnej
encyklopedii filozofii.

Dr Artur Gérecki

Dyrektor Departamentu Programéw Nauczania i Podrecznikéw w Ministerstwie
Edukacjii Nauki. Historyk, teolog, wieloletni nauczyciel i dyrektor szkot, publicysta, wy-
kfadowca na studiach podyplomowych z pedagogikii zarzadzania oSwiatg, propagator
edukacji klasyczne;.

Jarostaw Gajewski

Aktor, pedagog. Doktor habilitowany sztuk teatralnych, profesor zwyczajny warszaw-
skiej Akademii Teatralnej. Absolwent Pafnstwowej Wyzszej Szkoty Teatralnejim. Alek-
sandra Zelwerowicza w Warszawie (1984). Aktor teatréw warszawskich: Polskiego
(1984-1987;2010-2016i Dramatycznego (1987-2003). W latach 2011-2016 zastepca
dyrektora ds. artystycznych Teatru Polskiego. W zespole Teatru Narodowego w latach
2003-2010 oraz od roku 2016.

Dr Peter A. Kwasniewski

Filozofiteolog, kompozytorichérmistrz. W latach 1998-2006 adiunkt w Miedzynarodo-
wym Instytucie Teologicznym w Gaming (Austria) i wyktadowca Ave Maria University,
Phoenix Institute Europe Foundation oraz Franciszkanskiego Uniwersytetu Steube-
nville. Swoje prace naukowe poswiecit gtéwnie tradycji Sredniowiecznej scholastyki,
jestréwniez zaangazowany w wydawanie Opera omnia Tomasza z Akwinu, realizowane
przez Aquinas Institute. W roku 2006 wspétzatozyciel Wyoming Catholic College, szkoty
opierajacej sie w dydaktyce na tradycji sztuk wyzwolonych (artes liberales) i kanonie
,wielkich ksiag” (great books) cywilizacji Zachodu (do roku 2018 - wykfadowca teologii
i filozofii oraz nauczyciel muzyki i historii sztuki). Jako autor ksigzek i artykutow od lat
zaangazowany na rzecz ponownego odkrycia w Kosciele katolickim jego liturgicznej
tradycji tacinskiej.

Prof. dr hab. Gosciwit Malinowski

Filolog klasyczny, literaturoznawca, profesor w Zaktadzie Filologii Greckiej Instytutu
Studiéw Klasycznych, SrédziemnomorskichiOrientalnych Uniwersytetu Wroctawskiego.
Autor ksigzek i artykutéw naukowych, kierowat projektami badawczymi:
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,Hellenopolonica” [greckie Zrodta do dziejow Rzeczypospolitej Obojga Narodéw]i,,Bi-
blioteka Antyczna”. Zajmuje sie starozytna kultura greckaihellenistyczng oraz jej stykiem
z kulturami orientalnymi, a takze dziejami polsko-greckimi.

Dr Pawet Milcarek

Filozofihistoryk, publicysta, redaktor naczelny kwartalnika ,Christianitas”, autor audycji
Konwersatorium (PR Lublin). W latach 1992-2008 adiunkt w Katedrze Historii Filozofii
Sredniowiecznej Uniwersytetu Kardynala Stefana Wyszyriskiego w Warszawie. Autor
ksigzek i artykutéw poswieconych m.in. filozofiii kulturze Sredniowiecznej oraz eduka-
¢ji klasycznej; wspoétautor programu nauczania historii w gimnazjum ,,Przez tysiaclecia
i wieki” i zwigzanej z nim serii podrecznikow.

Dr Katarzyna Ochman

Filolog klasyczny, adiunkt w Instytucie Studiéw Klasycznych, Srédziemnomorskich
i Orientalnych Uniwersytetu Wroctawskiego, prezes Zarzadu Gtéwnego Polskiego To-
warzystwa Filologicznego. Nalezy do zespotu redakcyjnego pisma ,,Eos. Commentarii
Societatis Philologae Polonorum”. Zajmuje sie m.in. historia jezyka facifskiego oraz
dydaktyka taciny i greki od starozytnosci do XX| wieku. Prowadzi wideoblogi: ,,tacina
na skraju” (po polsku) i ,Noctes Vratislavienses” (po facinie), a takze dwie grupy face-
bookowe dla klasykéw:,,Collegium Gellianum” i, Dydaktyka jezykéw klasycznych”.

Dariusz Zalewski

Pedagog, publicysta, nauczyciel w szkotach na réznych poziomach ksztatcenia, autor
ksiazek poswieconych edukacji klasycznej, m.in: Wychowac cztowieka szlachetnego, Niepo-
stuszne dzieci, postuszni rodzice, Decyduj i walcz!, Rozumna dyscyplina, Sztuka samowychowania
oraz artykutdw. Przeprowadzit dziesiatkiszkolen poswieconych tematyce edukacyjnej,
tworca portalu internetowego edukacja-klasyczna.pl.
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Dr Artur Gérecki- Dyrektor Departamentu Programéw Nauczania i Podrecznikéw MEiN
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Dr Peter A. Kwasniewski

Dr Katarzyna Ochman
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Dariusz Zalewski

Jacek Banas - Dyrektor Departamentu Ksztatcenia Ogélnego MEiIN
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Prof. Przemystaw Czarnek - Minister Edukacji i Nauki

Red. Pawet Lisicki, red. Wojciech Reszczynski, prof. Przemystaw Czarnek - Minister Edukacjii Nauki,
prof. Mieczystaw Ryba, red. Krzysztof Ziemiec
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Red. Krzysztof Ziemiec

Uczestnicy Kongresu Edukacji Klasycznej
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