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1. Wprowadzenie do nauczania - uczenia sie na |l etapie
edukacyjnym. Edukacja przyrodnicza w klasach I-lli

1.1. Skarb edukac;ji

W raporcie Edukacja: Jest w niej ukryty skarb', przygotowanym dla UNESCO przez Miedzy-
narodowa Komisje do spraw Edukacji, wskazano cztery filary wspétczesnego ksztatcenia
uzasadniajace specyfike uczenia sie na | etapie edukacyjnym.

Uczyc sie, aby wiedziec

Ten aspekt uczenia sie mozna traktowac jednoczesnie jako srodek i cel zycia ludzkiego. Jako
srodek, poniewaz kazda jednostka powinna uczy¢ sie rozumienia otaczajacego jg Swiata
przynajmniej na tyle, aby zy¢ godnie, rozwija¢ swoje zdolnosci i komunikowac sie. Jako cel,
poniewaz istotg zycia ludzkiego jest rados¢, jakg daje rozumienie, poznawanie i odkrywanie.

Uczyc sie, aby dziatac

Uczyc¢ sie, aby wiedzie¢ i uczy¢ sie, aby dziata¢ - czynnosci sktadajace sie na ten wymiar
ksztatcenia sg w znacznej mierze nierozdzielne. Druga wigze sie jednak bardziej z kwestia
ksztatcenia zawodowego: jak nauczy¢ ucznia stosowania w praktyce nabytych wiadomosci,
lecz réwniez, jak przystosowac edukacje do przysztej pracy, skoro jej ewolucji nie sposéb
doktadnie przewidzie¢?

Uczyc sie, aby zyc¢ wspolnie, uczy¢ sie wspotzycia z innymi

To witasnie uczenie sie jest bez watpienia jednym z najwiekszych wyzwan wspoétczesnej
edukacji. Edukacja powinna zmierza¢ do wspolnego zaangazowania sie uczniéw w rézno-
rodne projekty, co okazuje sie skuteczng metoda unikania lub rozwigzywania konfliktow.
Stworzenie dziecku wiasciwego obrazu swiata poprzez kazdy rodzaj edukacji rodzinnej, $ro-
dowiskowej, szkolnej powinno poméc mu w odkrywaniu samego siebie. Tylko wtedy dzieci
beda mogty wczuc sie w sytuacje innych i zrozumiec ich reakcje. Rozwijanie postawy empa-
tii w szkole zaowocuje prospotecznym zachowaniem przez cate zycie. Warto rowniez dazyc
do osiggania przez uczniow wspélnych celow. Gdy wspolnie podejmujg oni motywujace,
niecodzienne projekty, wéwczas spory, a nawet konflikty miedzy jednostkami, wyciszaja sie,
a nierzadko wygasaja. Rodzi sie nowy, zwigzany z tymi projektami, sposoéb identyfikacji, po-
niewaz pozwalajg one przezwycieza¢ indywidualna rutyne i waloryzuja to, co jest wspdlne,
w stosunku do tego, co jest obce.

Uczyc sie, aby byc

To przygotowanie dzieci do zycia w spoteczenstwie, state dostarczanie im sit i drogowska-
z6w intelektualnych, ktére pozwolg kazdemu zrozumiec¢ otaczajacy Swiat i czuc sie jego od-
powiedzialnym i rzeczywistym uczestnikiem. Zadaniem edukacji w tym kontekscie jest wy-
posazenie wszystkich ludzi w wolnos¢ mysli, osadu, uczucia i wyobraznie, ktérej potrzebuja

' Por. Delors J., (1996), Edukacja: Jest w niej ukryty skarb — Raport dla UNESCO Miedzynarodowej Komisji
do spraw Edukacji, https://www.unesco.pl/fileadmin/user_upload/pdf/4 Filary Raport Delorsa.pdf
[dostep: 18.11.2021].
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do rozwijania swoich talentéw. W szybko zmieniajagcym sie $wiecie réznorodnos¢, autono-
mia i zmyst innowacyjny, a nawet upodobania do wyzwan, sg gwarancja kreatywnosci i in-
nowacji. Trzeba wiec tworzy¢ wszelkie mozliwe warunki do do$wiadczania przezy¢ przyrod-
niczych, estetycznych, artystycznych, naukowych, kulturalnych i spotecznych, ktore beda
uzupetniac atrakcyjna prezentacje dorobku przesztych i przysztych pokolen.

1.2. Konstruktywizm jako perspektywa zréznicowanego sposobu
ksztatcenia w zakresie edukacji przyrodniczej w klasach I-1ll

Kazdy system ksztatcenia opiera sie na okreslonej teorii rozwoju umystowego cztowieka.
W ostatnich latach wielki renesans przezywa konstruktywistyczna teoria rozwoju intelektual-
nego jednostki ludzkiej zaktadajqca, Ze cztowiek wnosi osobisty wktad w swdj rozwdj poznaw-
czy, konstruujgc w toku wfasnej aktywnosci rozumienie swiata, ktdry go otacza®. Sposréd
wspotczesnych teorii pedagogicznych wtasnie konstruktywizm szczegdlnie wydaje sie od-
powiadac na wyzwania wspotczesnosci i dawac szanse na sprawne wyposazenie ucznidow
w kompetencje.

Konstruktywizm jest teorig pedagogiczna, ktéra odnosi sie do sposoboéw powstawania
wiedzy w ludzkim umysle oraz do relacji miedzy tym, jak nauczyciele nauczajg a jak ucza sie
uczniowie.

U podstaw konstruktywizmu lezg idee pedagogiczne J. Korczaka, C. Freineta, M. Montessori,
H. Parkhurst, O. Declory’ego, a przede wszystkim W.H. Kilpatricka i J. Deweya oraz J. Piageta
i L.S. Wygotskiego. Jednak najpetniej role aktywnego ucznia - z perspektywy konstruktywi-
zmu - opisat w swoich pracach J. Bruner.

Konstruktywizm bazuje na dwoéch gtéwnych podstawach: z jednej strony na neurobiolo-
gicznej teorii funkcjonowania moézgu, a z drugiej — na koncepcjach pedagogicznych wska-
zujacych na efektywnos¢ regut dziatania pedagogicznego, tworzacych zatozenia konstruk-
tywizmu. Przedstawiciele tego nurtu twierdzg, ze ludzie ucza sie w interakcji z otoczeniem,
aktywnie konstruujg wtasna wiedze, wykorzystujac wiedze juz posiadang. Efekty poznania
zaleza nie tylko od poziomu dojrzatosci i systemu bezposrednich oddziatywan zewnetrz-
nych (nauczanie), lecz przede wszystkim od skali aktywnosci poznajacego. Nie tyle rejestru-
je on naptywajace informacje, ile buduje struktury wiedzy z dostepnych danych. Rodzi to
pedagogiczny postulat, aby uczniowie byli aktywni i tworczy, gdyz préba biernego przy-
swajania wiedzy dostarczonej przez nauczyciela i podrecznik nie przyniosa zadowalaja-
cych efektow.

Wiedza nie sktada sie wytqcznie z faktéw, zasad i teorii wyprowadzanych z obserwacji zjawisk
i zdarzen, ale jest takze zdolnosciq cztowieka do racjonalnego wykorzystywania informacji

2 Puslecki W., (2009), Konstruktywistyczna metoda projektéw i jej stosowanie we wczesnej edukacdji, [w:] Wtoch S.
(red.), Wczesna edukacja dziecka - perspektywy i zagrozenia, Opole: Wydawnictwo Uniwersytetu Opolskiego,
s. 243,
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i interpretowania znaczen, zdarzen i zjawisk?. Z kolei srodowisko uczenia sie nie ogranicza sie
tylko do systemu oswiaty. Tworzy je wszystko, co uczestniczy w konstruowaniu nowej wie-
dzy o swiecie — wiedza uprzednia, styl poznawczy uczacego sie, a takze relacje miedzy ucza-
cym sie a przedmiotem poznania. Nadawanie znaczenia nadchodzacym bodzcom odbywa
sie w kontekscie juz posiadanej wiedzy i doswiadczen. Konstruowanie wiedzy wymaga in-
terpretacji, reorganizacji, transformacji oraz uogélniania odbieranych informacji. Procesy te
raczej rzadko uwzgledniane sa w edukacji szkolnej, zwtaszcza humanistycznej. Najczesciej
wystepuja w uczeniu sie naturalnym — w nabywaniu wiedzy potoczne;j.

Szkolne sytuacje dydaktyczne czesto blokujg te naturalne procesy i dlatego sg nieatrak-
cyjne dla ucznia i nieefektywne, zabijajac wewnetrzng motywacje do nabywania wiedzy.
Szkolne srodowisko nauczania, ubogie w wyzwania i stymulacje poznawcze, jest srodo-
wiskiem edukacyjnie trudnym. Jest przede wszystkim tworzone przez przekazywanie wy-
tacznie ,uporzadkowanych reprezentacji’, bez odniesienia do posiadanej juz przez ucznia
wiedzy. Takie uwarunkowania towarzyszace uczeniu sie powodujg luzne nakfadanie sie ko-
lejnych warstw nowych wiadomosci, ktére nie tylko nie sprzyjajg samodzielnemu tworze-
niu wiedzy, lecz takze nie wchodza w interakcje z tymi wiadomosciami, ktére juz sg trwatym
elementem struktur wiedzy ucznia. W efekcie dobrze osadzone struktury wiedzy juz posia-
danej (uksztattowanej w toku codziennego doswiadczenia), jako struktury fatwiej dostep-
ne - bo juz indywidualnie przetworzone — znacznie czesciej reguluja zachowania ucznia.
Skutek ten widac wyraznie, gdy poréwnamy ucznidéw uczacych sie bez zainteresowania, dla
zdobycia pozytywnej oceny, z tymi, ktérzy ucza sie z zainteresowaniem, ktérzy wiele wia-
domosci zdobywaja samodzielnie, ktorzy znalezli osobistg motywacje do podejmowania
wysitku z potrzeby samodzielnego zrozumienia czegos*.

Konstruktywizm proponuje oparcie ksztatcenia na eksperymentowaniu, poszukiwaniach
ukierunkowanych pomystami uczniéw, stawianiu atrakcyjnych dla nich probleméw oraz
tworzeniu uczniowskich modelii hipotez. Zaleca zajmowanie sie zagadnieniami zwigzanymi
z codziennym zyciem mtodych ludzi, traktowanymi holistycznie, z uwzglednieniem wstep-
nego zasobu ich wiedzy i doswiadczen. Rolg nauczyciela powinno by¢ stwarzanie uczniom
mozliwosci podejmowania dziatan poznawczych oraz budowanie pomostéw pomiedzy po-
tocznym rozumieniem danego problemu a rozumieniem bardziej ztozonym. Zajecia powin-
ny zaczynac sie nie od prezentacji wiedzy przez nauczyciela, lecz od rozpoznawania, w jaki
sposob uczniowie rozumieja podstawowe jej problemy. Nastepnie, wykorzystujgc surowe
dane oraz réznorodne zrédfa wiedzy, nauczyciel powinien kierowac ich ku wiasnemu, ale
opartemu na racjonalnych przestankach, rozumieniu omawianych zagadnien, weryfikacji
dotychczasowych przekonan, budowaniu uogdélnionych struktur i konfrontowaniu wia-
snych opinii z cudzymi®.

3 Poptawska A., (2007), Konstruktywistyczne ujecie procesu ksztatcenia jako warunek powodzenia szkolnego
w spofeczenistwie informacyjnym, [w:] Piwowarski R. (red.), Dziecko. Sukcesy i porazki, Warszawa: Instytut
Badan Edukacyjnych, s. 312.

4 Por. Dylak S., Konstruktywizm jako obiecujqca perspektywa ksztatcenia nauczycieli, http://dev.cen.uni.wroc.pl/
annex/0lep pdf/0lep 02 dylak.pdf [dostep: 18.11.2021].

> Tamze.
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Znawczyni teorii i praktyki konstruktywizmu pedagogicznego D. Klus-Stanska twierdzi,
ze szczegolnie w obszarze humanistyki mozna znalez¢ dialog rozumiany jako poszukiwanie
sposobow interpretowania rzeczywistosci spotecznej, a takze tworczej i krytycznej reflek-
sji nad tq rzeczywistoscia. Ksztatcenie oparte na zasadach konstruktywizmu, okreslane jako
dialogowe, jest przeciwienstwem nauczania tradycyjnego, zwanego monologowym prze-
kazem wiedzy. Nalezy jednak zastrzec, ze wazne jest, aby nie myli¢ ksztatcenia dialogowego
ze zjawiskami, ktére wedtug Klus-Stanskiej sg raczej znieksztatceniami dialogu. Autorka po-
gladu zaliczyta do tego typu zjawisk: instrumentalizacje dialogu, czyli traktowanie go jako
narzedzia osiggania celéw adaptowanych z edukacji tradycyjnej; prowadzenie niby-dyskusji,
ktéra powinna doprowadzi¢ ucznidw do z gory przewidzianych przez nauczyciela wnio-
skéw; banalizacje dialogu poprzez sprowadzenie go do zewnetrznej formy, np. nazwanie
dialogiem pogadanki kierowanej autorytatywnie przez nauczyciela; relatywizacje wiedzy,
czyli stworzenie przekonania, ze wszystko, co jg tworzy, jest chwilowe, umowne, niepewne.

Dla zaistnienia dialogu konieczne jest partnerstwo poznawcze nauczycieli i uczniow. Polega
ono na rezygnacji z kultu jedynej, prawidtowej odpowiedzi. Dopuszcza, w obszarze huma-
nistyki, nadawanie indywidualnych znaczen i interpretacji faktom, procesom, zjawiskom
i pojeciom®. Przeciwienstwem partnerstwa poznawczego Klus-Starska nazwata poznawczy
autokratyzm. Do jego przejawow w edukacji humanistycznej zaliczyfa: ograniczenie sie do
poznawania faktéw, czyli encyklopedyzm; narzucanie niepodwazalnych wybranych inter-
pretacji wydarzen, ich przyczyn i skutkdw oraz intencji oséb w nie uwiktanych; wartosciowa-
nie rozwoju spoteczenstwa w perspektywie ewolucyjnej, gdzie zjawiska, struktury, reguty,
poglady itp. z przesztosci traktowane sa jako nie w petni rozwiniete, niedojrzate, ustepujace
temu, co istnieje dzisiaj’.

Konstruktywistyczne ksztatcenie zasadniczo zmienia relacje w ukfadzie uczen — nauczyciel.
Zadaniem nauczyciela jest planowanie i organizowanie wiasciwego $rodowiska uczenia sie.
W centrum procesu ksztatcenia znajduje sie uczen, ktéry aktywnie tworzy wtasng wiedze.

Zasady konstruktywizmu mozna wprowadzi¢ rowniez w zakresie nauk przyrodniczych od
poczatku edukacji kazdego ucznia, warto jednak pamietac o spetnieniu kilku warunkéw:

1. Stwarzanie przez nauczyciela takich sytuacji, w ktérych uczen bedzie aktywny
nie tylko w zdobywaniu i przyswajaniu sobie ,gotowej” wiedzy, w dochodzeniu
do pewnych konstatacji (np. w oparciu o zrédta) i prostych uogélnien, ,narzucaja-
cych sie” wyjasnien i ocen, ale takze — a moze nawet przede wszystkim — w tworze-
niu wiasnej wiedzy.

2. Stworzenie uczniowi mozliwosci otworzenia sie na zdobywanie wiedzy, ktéra jest
nie tyle zbiorem ustalonych i podawanych prawd, ile pewna propozycja narracyjna,
otwierajaca szerokie pole do wiasnych dociekan. Zatem uczen powinien by¢ wspét-
tworca wiedzy, ktéra moze, ale nie musi by¢ zgodna z tym, co mu sugeruje nauczyciel

6 Por.Klus-Stanska D., (2002), Konstruowanie wiedzy w szkole, Olsztyn: Wydawnictwo Uniwersytetu Warminsko-
-Mazurskiego, s. 85.
7 Tamze, s. 67.
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czy podrecznik; powinien wykorzystywac wiedze i jej réznorodne zrodta do rozwia-
zywania problemoéw interesujgcych uczniow.

Rezygnacja z zaje¢ poswieconych przekazywaniu gotowej wiedzy i egzekwowaniu
jej opanowania. Zajecia powinny polegac na dyskusji o problemach interesujacych
ucznioéw i rozwigzywaniu probleméw spotykanych w zyciu. Podstawa takich dziatan
powinny by¢ informacje, ktére uczniowie wyszukajg w réznych zrédtach, oraz dziata-
nia w grupach zadaniowych.

Aktywna praca nad wykonaniem konkretnego dzieta i uzyskaniem rozwigzania,
z mozliwoscig wptywania przez ucznia na ksztatt i zakres dzieta, wyrazania wtasnych
ocen i opinii, a przede wszystkim zajmowania sie problematyka, ktdra jest dla niego
interesujaca.

Sieganie po rozwigzania wzbudzajace zainteresowanie uczniéw, a jednoczesnie roz-
wijajace kreatywnos¢ i zaciekawienie, poniewaz generujg nabywanie doswiadczen
i nawykéw, uswiadamiaja, ze bez okreslonego zasobu wiedzy i umiejetnosci trudno
odnies¢ sukces.

Prezentowanie efektéw pracy.

Rezygnacja z oceniania ucznia za to, co zapamietat, na rzecz oceny tego, jak rozwia-
zuje problemy, jak argumentuje, jak wyszukuje informacje i jak sie nimi postuguje.
Ocena powinna dotyczy¢ poziomu umiejetnosci i kompetencji, a nie stopnia opano-
wania encyklopedycznych szczegotéw.

To tylko kilka przyktadéw dziatan, ktére moga pomaoc w realizacji tresci w zakresie edukacji
przyrodniczej w klasach I-IIl.

1.3. Indywidualne potrzeby i zainteresowania

Zadaniem nauczycieli jest zwrécenie uwagi na indywidualne potrzeby i zainteresowania
ucznidw, ktorzy poznajac Swiat, powinni doswiadcza¢, zadawad pytania i majg prawo do
rzetelnej odpowiedzi. Nauczyciel musi wiec stuzy¢ uczniowi pomoca, bycinspiratoremi krea-
torem jego dziatan. Pomoc nauczyciela w procesie uczenia sie pozwala uczniowi na odkry-
wanie i rozwijanie zainteresowan i uzdolnien, nawet tych najmniejszych, a w efekcie ma
prowadzi¢ do odnoszenia sukcesow na miare mozliwosci ucznia.

W nawiazaniu do powyzszych postulatéw edukacja przyrodnicza powinna by¢:

aktywna — wymagac¢ od dzieci zaangazowania, a nie biernego odbioru;
zindywidualizowana — bazowac na zainteresowaniach dzieci;

empiryczna — umozliwia¢ dzieciom uczenie sie poprzez dziatanie, méwienie, ekspery-
mentowanie;

badawcza - dopuszczaé r6zne rozwazania i opierac sie na ciekawosci poznawczej
dzieci jako gtéwnym motywie;

odpowiadajgca rozwojowi — doktadnie dostosowana do wieku i etapu rozwoju
dziecka;

prospoteczna - utatwia¢ kontakty miedzy dzie¢mi i ktas¢ nacisk na wspotprace, a nie
wspotzawodnictwo;
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e tworcza - pobudzac wyobraznie i inwencje;

e zorientowana na rozwoj — uwzgledniac¢ potrzeby pomagania dzieciom w przejsciu
przez kolejne etapy procesu rozwojowego;

e zintegrowana - na tyle, na ile to mozliwe, by¢ catosciowa i nierozbita na pojedyncze,
mato znaczace umiejetnosci;

e wymagajaca - ktas¢ nacisk na odpowiedzialnos$¢, inicjatywe i zobowigzania dziecka,
prowadzi¢ do wyzszej organizacji proceséw myslowych i rozwoju pojec.

1.4. Konteksty wspomagajace prace nauczyciela i zapewniajace
samodzielne dziatanie ucznia?®

1. Interaktywnos¢ - przygotowanie $Srodowiska prowokujacego do podejmowania
aktywnosci badawcze;j.

2. Wkomponowanie strategii edukacyjnych w otoczenie - tworzenie mozliwosci samo-
dzielnego uczenia sie w Srodowisku. Takie rozwigzania mozna odnalez¢ w filozofii
C. Freineta, a takze - dzieki Srodkom multimedialnym - w naturalnym kontekscie bar-
dziej ztozonych zjawisk poprzez stosowanie strategii opierajgcych sie na rekonstrukgji
oraz symulacji, co zwiagzane jest ze znacznie bardziej wyrafinowanym wyposazeniem
otoczenia ucznia.

3. Elementy pracy laboratoryjnej i zespotowej — styl pracy, ktéry taczy cechy pracy
w grupie i indywidualnej dziatalnosci badawczej. W wymiarze materialnym styl ten
wymaga odmiennego od typowego dla polskich klas szkolnych sposobu zaaranzo-
wania przestrzeni i wyposazenia sali. Praca laboratoryjna ma charakter pogtebionej
aktywnosci, skierowanej na przedmiot uwagi, jest procesem faczacym rézne ele-
menty badania naukowego: zdobywanie i rejestracja informacji, formutowanie przy-
puszczen, samodzielne eksperymentowanie. W pracy laboratoryjnej podstawowe
znaczenie ma komunikacja miedzy uczniami, zorientowana na ustalanie rezultatéw
badawczych i dyskusje na temat osiggnietych wynikow?®.

4. Srodowisko uczenia — miejsce ksztattowania umiejetnosci spotecznych, ktére budo-
wane sg w odmienny sposéb niz w sytuacji, w ktérej dominujaca role w sterowaniu
czynnosciami uczniowskimi sprawuje nauczyciel.

5. Srodowisko miejsca — zainteresowanie wszystkich uczestnikéw, tworzacych ,scene
wspolnej uwagi”’, stanowiace ,spotecznie podzielang rzeczywisto$¢ pomiedzy swia-
tem percepcyjnym a jezykowym”.

1.5. Szkotq jest catly swiat

Wymagania wynikajace z podstawy programowej, majace odzwierciedlenie w podrecz-
nikach szkolnych, nie wystarczaja do zaspokojenia réznorodnych potrzeb poznawczych
ucznia. Klasa szkolna nie moze by¢ jedynym miejscem zdobywania wiedzy - dlatego

8 Por. Klus-Stanska D., Szczepska-Pustkowska M., (2009), Pedagogika wczesnoszkolna, Warszawa: Wydawnic-
twa Akademickie i Profesjonalne, s. 498-499.
% Tamze, s. 498-499,
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powstaje potrzeba wykorzystywania innych terenéw uczenia sie. Do petniejszego poznania
i zrozumienia otaczajacej rzeczywistosci przyczyniaja sie wycieczki plenerowe, krajoznaw-
cze, réznorodne formy kontaktéw spotecznych, m.in. poprzez korespondencje, a takze rézne
rodzaje prac wykonywanych w szkole. W ten sposob dzieci zdobywaja wiedze o charakterze
zintegrowanym.

Wazna role w zaspokajaniu potrzeb poznawczych dziecka odgrywa srodowisko przyrodni-
cze, ktére zapewnia mu poznanie przyrody w aspekcie jej piekna, znaczenia dla cztowieka,
ztozonosci zjawisk, réznorodnosci szczegotow. Poprzez staty kontakt z przyroda ksztattu-
je sie ogdlna wrazliwos¢ dziecka, utatwiajgca powstawanie i rozwdéj wrazliwosci spotecznej.
Przyroda jest zrodtem inspiracji przy tworzeniu tekstow i wykonywaniu prac plastycznych.

Wykorzystywanie mozliwosci organizowania procesow poznawczych poza terenem klasy
sprzyja odschematyzowaniu pracy szkolnej, stuzy zacieraniu granicy miedzy praca i nauka
szkolng, przyczynia sie do lepszego poznania i rozumienia otaczajacej rzeczywistosci, sta-
nowi wazng forme uczenia sie. Gtéwny walor tej formy organizacyjnej polega na taczeniu
proceséw poznawczych z procesami dziatania.

1.6. Ksztalcenie oparte na zasadach konstruktywizmu'

Szkota ¢wiczen to zespot zaplanowanych dziatan szkot (szkot Ewiczen i szkot wspdtpracuja-
cych) i placéwek oraz instytucji stuzacych wspieraniu procesu uczenia sie nauczycieli i stu-
dentéw. Szkotfa ¢wiczen to réwniez taka szkota, w ktérej przyszli nauczyciele doswiadcza-
ja praktycznej weryfikacji teorii poznawanej podczas studidéw, a juz pracujacy — doskonalg
swoj warsztat pracy. To tutaj student pod kierunkiem nauczyciela szkoty ¢wiczen mierzy sie
z praktyka edukacyjng w obszarach ksztatcenia i wychowania, a nauczyciele rozwijajg swoj
warsztat pracy i dzielg sie swoimi pomystami z innymi nauczycielami.

Dziatanie szkoty ¢wiczen odbywa sie poprzez realizowanie trzech funkgiji:

1. Funkcja dydaktyczna - polegajaca na prezentowaniu studentom (w ramach ksztatce-
nia) i nauczycielom (w ramach doskonalenia zawodowego) skutecznych form i me-
tod pracy z uczniami oraz przedstawianiu rozwoju organizacyjnego szkoty jako spo-
tecznosci uczacej sie, dazacej do ksztattowania kompetencji nauczycieli i uczniow.

2. Funkcja promocyjna - sprowadzajaca sie do popularyzowania innowacyjnych dzia-
tan szkét i nauczycieli, wskazywania modelowych rozwigzan w zakresie zadan dydak-
tycznych, wychowawczych oraz organizacyjnych.

3. Funkcja integracyjna — realizowana w formie integrowania zasobéw (wiedzy, kom-
petencji i dziatan) instytucji powotanych do wspierania pracy szkoty oraz ksztatcenia
nauczycieli.

Niezwykle wazna role w szkole ¢wiczenh petni nauczyciel — otwarty na podejmowanie wy-
zwan, a jednoczes$nie majgcy ugruntowany warsztat pracy. Nauczycielowi towarzyszg osoby

% Na podstawie: Model szkoty ¢wiczen, https://www.ore.edu.pl
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reprezentujgce placéwki, ktdre wspieraja prace szkoty, wraz z eksperckim gtosem pracowni-
kow wyzszych szkot pedagogicznych. Wszystkie dziatania szkot ¢wiczen i jednostek wspie-
rajgcych sa wspolnie planowane, przygotowywane, a w konsekwencji wykorzystywane
w podnoszeniu kompetencji innych nauczycieli, pracownikéw systemu doskonalenia i szko-
ty wyzszej. W odbiorze organéw prowadzacych szkoty i organéw nadzoru pedagogicznego
sq to dziatania, ktore mozna wykorzystac nie tylko we wspomaganiu pracy szkét, ale rowniez
inspirowaniu do podejmowania dziatan innowacyjnych stuzacych rozwojowi kluczowych
kompetencji uczniow.

Nauczyciel podejmujacy prace w szkole ¢wiczen powinien poznac zasady jej funkcjonowa-
nia w systemie edukacji, na ktore sktadaja sie ponizsze rozwigzania:

1.

Szkota ¢wiczen jest miejscem upowszechniania innowacyjnych dziatan wspieraja-
cych rozwdj kompetencji kluczowych uczniow, ze szczegdlnym uwzglednieniem
nauczania jezykdéw obcych, matematyki, przedmiotéw przyrodniczych, technologii
informacyjno-komunikacyjnych (TIK), dzielenia sie wiedzg i umiejetnosciami — wspot-
pracuje z innymi szkotami, placéwkami wspomagania (PPP, BP, PDN) oraz ze szkotami
WyZzZszymi.

Szkofa ¢wiczen jest miejscem rozwoju zawodowego dyrektoréw i nauczycieli, ktorzy
stosujq ciekawe przedsiewziecia dydaktyczne, organizacyjne, wychowawcze w zakre-
sie dziatan wspierajacych rozwdj kluczowych kompetencji ucznidw, ze szczegélnym
uwzglednieniem nauczania jezykéw obcych, matematyki, przedmiotéw przyrodni-
czych i TIK; jest partnerem kuratorium o$wiaty jako organu nadzoru pedagogiczne-
go, a takze organu prowadzacego szkote.

Szkota ¢wiczen jest placdwka realizujaca lokalng strategie oswiatowa, zwigzang z bu-
dowaniem sylwetki absolwenta o wysokim poziomie kompetencji, skutecznie przy-
gotowanego do funkcjonowania na lokalnym rynku pracy; wspétpracuje z jednostka-
mi samorzadu terytorialnego.

Nauczyciel powinien orientowac sie w strategiach towarzyszacych organizowaniu i funkcjo-
nowaniu szkoty ¢wiczen, do ktérych naleza:

1.

©® NV~ WN

Wspotpraca.

Podmiotowos¢.

Tworzenie klimatu sprzyjajgcego uczeniu sie.

Innowacyjne rozwigzania.

Wykorzystanie nowoczesnych technologii w procesie uczenia sie.
Monitorowanie dziatan i ewaluacja pracy w szkole ¢wiczen.
Zarzadzanie szkofa ¢wiczen.

Kompetencje kluczowe.
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2. Ogolne zatozenia nauczania przyrody na | etapie
edukacyjnym

2.1. Tresci edukacji przyrodniczej rozumianej jako ogodlne cele
rozwoju ucznia

Cele, kierunki, sposoby i tresci nauczania przyrody w ksztatceniu zintegrowanym w klasach
[-1l sankcjonujg odpowiednie regulacje prawne. Sg to przepisy zawarte w zatgczniku do
Rozporzgdzenia Ministra Edukacji Narodowej z dnia 14 lutego 2017 r. w sprawie podstawy pro-
gramowej wychowania przedszkolnego oraz podstawy programowej ksztatcenia ogdlnego dla
szkoty podstawowej.

Cel ogolny edukacji wczesnoszkolnej, okreslony w podstawie programowej, syntetycznie
ujmuje istote organizacji procesu rozwoju dziecka w kontekscie fenomenologicznej kon-
cepcji cztowieka''. Szkota wspiera catosciowy rozwoj dziecka, ktérego aktywnosc wyraza sie
w trzech formach: poznawania tego, co prawdziwe, czynienia dobra oraz ksztattowania
piekna. Aby realizowac¢ nauczanie w tych kontekstach, warto przyja¢ kryteria ustalone przez
E. Gruszczyk-Kolczynska, dotyczace organizacji procesu uczenia sie nastawionego na stymu-
lowanie rozwoju dziecka:
1. Proces uczenia sie nalezy dostosowac¢ do rzeczywistych potrzeb i mozliwosci rozwo-
jowych dziecka - nauczyciel rozpoznaje i okresla poziom rozwoju psychoruchowego
i na tej podstawie dopasowuje do niego proces uczenia sie.
2. Nalezy przestrzegac naturalnych potrzeb rozwojowych dziecka - ustali¢, jaka droge
dziecko juz przebyto w danym zakresie rozumowania i co znajduje sie przed nim.
3. Procesem uczenia sie trzeba objg¢ mozliwie szeroki zakres funkcjonowania dziecka,
odpowiednio roztozony w czasie i systematyczny.
4. Proces uczenia sie musi byc¢ intensywny, ale przyjemny, a dorosty powinien nawia-
zac bliski kontakt z dzieckiem, aby byto ufne, pogodne i chetnie uczestniczyto w tym
procesie.

Zgodnie z podstawa programowa cele gtéwne ksztatcenia odnoszg sie do dziecka jako pod-
miotu edukacji - osoby odkrywajacej swoje mozliwosci i sens wtasnego dziatania. Edukacja
w klasach I-lll nastawiona jest zatem na holistyczny rozwdj dziecka. Postulat ten zaakcento-
wany zostat w poczatkowych zapisach podstawy programowej i podkresla podmiotowos¢
dziecka w procesie edukacji.

Prawodawca, ukierunkowujac edukacje na rozwdj, w konstrukgcji podstawy programowej
usytuowat cele rozwojowe w poszczegolnych integralnych obszarach: fizycznym, emocjo-
nalnym, spotecznym i poznawczym, co jest spojne z ideg obszaréw integralnego rozwo-
ju ucznia, przyjeta w odniesieniu do catej podstawy ksztatcenia ogdlnego. Zatem rozwdj

" https://www.ore.edu.pl/nowa-podstawa-programowa/WYCHOWANIE%20PRZEDSZKOLNE, %20
EDUKACJA%20WCZESNOSZKOLNA/Podstawa%20programowa%20wychowania%20przedszkolnego%20
1%20kszta%C5%82cenia%2009%C3%B3Ineg0%20d1a%20szko%C5%82y%20podstawowej%20z%20ko-
mentarzem.pdf [dostep: 4.12.2020].
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dziecka i jego wsparcie to najwazniejsze zagadnienia, szeroko opisane w podstawie w po-
staci zadan. Cele rozwojowe uczen osigga w procesie wychowania i ksztatcenia przez rozwdj
prostych czynnosci praktycznych i intelektualnych w czynnosci bardziej ztozone. Wazny jest
rowniez taki aspekt wychowania, aby dziecko byto — w miare swoich mozliwosci - przygo-
towane do zycia w zgodzie z samym sobg, ludzmi i przyroda oraz rozumiato koniecznos¢
dbania o przyrode.

Efekty ksztatcenia zostaty uporzagdkowane w kategoriach nazwanych wedtug konwencji po-
szczegolnych edukacji przedmiotowych (za R. Wieckowskim) i przedstawione jako konse-
kwencja celéw ogdlnych rozwoju.

Edukacja w klasach I-Ill realizowana jest w postaci ksztatcenia zintegrowanego. Ksztatcenie
zintegrowane obejmuje: integracje czynnosciowq, metodyczng, organizacyjnq i tresciowq.
Podstawowq formgq organizowania pracy dziecka powinien by¢ dzien jego wielokierunkowej ak-
tywnosci, a nie klasyczna lekcja szkolna. Ksztatcenie zintegrowane to koncepcja wieloaspekto-
wej aktywizacji dziecka wraz z potrzebq statego diagnozowania jego rozwoju, wspieranie funk-
¢ji stymulujgcych rozwdj i jednoczesnie odrzucenie funkcji selektywnych'.

Ze wzgledu na prawidtowosci rozwoju umystowego dzieci tresci dotyczace edukacji przy-
rodniczej powinny narastac i rozszerzac sie w uktadzie spiralnym, tzn. w kazdym nastepnym
roku edukacji nabyte przez ucznia wiadomosci i umiejetnosci maja by¢ powtarzane i pogte-
biane, a potem rozszerzane. Tresci, oprécz uktadu spiralnego, mogg przybierac takze uktad
liniowy — tzn. jedne treéci stanowig podstawe do wprowadzania innych, przy czym jedno-
czesnie musi by¢ zachowana hierarchia kolejnosci i zasada stopniowania trudnosci.

Przy planowaniu procesu nauczania nauczyciel - biorac pod uwage zr6znicowane mozliwo-
$ci uczniow - decyduje o doborze metod nauczania i srodkéw dydaktycznych oraz tempie
realizacji tresci nauczania. Zalecane jest stosowanie réznorodnych metod ksztatcenia, w tym
metod organizacyjnych, a warsztat pracy nauczyciela powinien opiera¢ sie na wspofcze-
snych podstawach naukowych.

Edukacja przyrodnicza powinna by¢ realizowana przede wszystkim w naturalnym srodowi-
sku przyrodniczym, co sprzyja prowadzeniu przez dzieci obserwacji w terenie, np. rozpo-
znawaniu roslin i zwierzat, a takze prowadzeniu prostych doswiadczen i hodowli. Wiedze
przyrodniczg nalezy rozwija¢ gtéwnie z wykorzystaniem aktywizujagcych metod naucza-
nia i dostepnych zZrédet informacji oraz w oparciu o obserwacje, badania i eksperymenty
uczniéw.

Nauczyciele organizujq edukacje dzieci jako dynamiczny proces nadawania osobistego sen-
su i rozumienia ciggle zmieniajqcej sie rzeczywistosci, a nie jako przekaz gotowych informacji.

12 Rozporzqdzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 14 lutego 2017 r. w sprawie podstawy programowej wycho-
wania przedszkolnego oraz podstawy programowej ksztatcenia ogélnego dla szkoty podstawowej, w tym dla
uczniéw z niepetnosprawnosciq intelektualng w stopniu umiarkowanym lub znacznym, ksztatcenia ogélnego
dla branzowej szkoty | stopnia, ksztatcenia ogdlnego dla szkoly specjalnej przysposabiajqcej do pracy oraz ksztat-
cenia ogélnego dla szkoty policealnej, Dz.U. 2017, poz. 356.
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Proces edukacji umoZzliwia eksploracje swiata, zdobywanie nowych doswiadczen i interakcje
z otoczeniem. Na tej podstawie uczen buduje swojq wiedze'®.

Naturalng potrzeba dziecka w wieku wczesnoszkolnym jest pragnienie identyfikowania sie
z osobami kompetentnymi — autorytetami, ktére mozna nasladowac i przejmowac¢ od nich
poglady oraz wiedze. Znaczaca jest zatem dla dziecka obecnos$¢ nauczyciela — animatora,
ktéry rozbudzi w nim zainteresowanie przyroda, uswiadomi mu jej piekno, wskaze zagroze-
nia wynikajace ze zdobyczy cywilizacyjnych, odkryje i rozwinie jego zdolnosci, a takze stwo-
rzy mu warunki do prezentowania wiasnych osiggniec.

Nauczyciel edukacji wczesnoszkolnej, pomagajac dziecku zrozumiec przyczyny, istote
i skutki zjawisk zachodzacych w najblizszym otoczeniu przyrodniczym, pomaga mu w upo-
rzgdkowanym rozumieniu Swiata. Stawianie przed uczniem rzeczywistych probleméw do
rozwigzywania rozszerza pole jego aktywnosci i zwieksza szanse na znalezienie nowych te-
renow zainteresowan matematyczno-przyrodniczych. Wyksztatcenie u dziecka zdolnosci do
abstrakcyjnego myslenia, dtuzszej koncentracji, weryfikacji otrzymanych wynikéw i ewalu-
acji zorientowanej na osigganie celow wymaga od nauczyciela ciggtego dostosowywania
przygotowywanych materiatéw edukacyjnych do indywidualnych (w tym specjalnych i spe-
cyficznych) potrzeb uczniéw. Wazne jest rowniez, aby klasa byta warsztatem pracy, a wiec
powinna by¢ w niej wydzielona cze$¢ do pracy indywidualnej — samoksztatceniowej, relak-
sacyjnej, jak rowniez do samooceny, autoprezentacji prac plastycznych, technicznych, oso-
bistych przezy¢ oraz dzielenia sie doswiadczeniami z procesu uczenia sie.

Warto, aby nauczyciel, planujac proces edukacyjny, skorzystat z cech efektywnego
nauczania':
1. Budowanie znaczenia nowych wiadomosci.
Lepsze osiggniecia dydaktyczne maja uczniowie tego nauczyciela, ktéry przygotowu-
jac lekcje, uwzglednia kojarzace sie z nowym materiatem uczniowskie wiadomosci
i umiejetnosci, a wsrdd nich umiejetnos¢ myslenia. Korzysta z nich we wstepnej fazie
pracy uczniéw z nowym materiatem, uzupetniajac ich wiedze o elementy niezbedne
do jego zrozumienia.
2. Gospodarowanie czasem lekgji.
Lepsze osiagniecia dydaktyczne majg uczniowie tego nauczyciela, ktéry prowadzi
lekcje tak, by uczniowie jak najdtuzej zajeci byli pracg nad materiatem nauczania,
przektada éw materiat na zadania, nad ktérymi uczniowie pracujg rzetelnie i sg w sta-
nie im podofac.
3. Czas wyczekiwania.
Lepsze osiagniecia dydaktyczne majg uczniowie tego nauczyciela, ktory po zada-
niu pytania klasie lub wskazanemu uczniowi czeka w milczeniu okoto trzech sekund
na odpowiedz, nim odniesie sie do niej i/lub postawi nastepne pytanie.

3 https://www.ore.edu.pl/wp-content/uploads/2017/05/matematyka.-pp-z-komentarzem.-szkola-podsta-
wowa-1.pdf, (2017), Warszawa: Osrodek Rozwoju Edukacji [dostep: 20.11.2020].
% Por. Kruszewski K., (1994), Sztuka nauczania. Czynnosci nauczyciela, Warszawa: Wydawnictwo Naukowe PWN.
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4. Informacja zwrotna.
Lepsze osiagniecia dydaktyczne majg uczniowie tego nauczyciela, ktéry Swiadomie
planuje i kontroluje proces dostarczania informacji zwrotnych uczniom, skutecznie
pomaga im rozwina¢ wewnetrzne zrédta informacji zwrotnej, potrafi na podstawie in-
formacji zwrotnej zbudowaé mechanizm sprzezenia zwrotnego, czyli wiaczy¢ do pro-
cesu dydaktycznego ciggte samodoskonalenie wiedzy i umiejetnosci, dokonujace sie
na podstawie dostarczanych informacji o przebiegu i wyniku czynnosci.

5. Ksztattowanie umiejetnosci uczenia sie i myslenia.
Lepsze osiggniecia dydaktyczne majg uczniowie tego nauczyciela, ktéry daje
wiecej sposobnosci do analizowania przebiegu i efektéw wtasnego oraz cudzego
uczenia sie i myslenia.

6. Formowanie z klasy i szkoty srodowiska sprzyjajacego wydajnej nauce.
Lepsze osiagniecia dydaktyczne majg uczniowie tego nauczyciela, ktéry w swojej
pracy kieruje sie gtdbwnie zamiarem uczniow do opanowania materiatu nauczania,
uwaza, ze wszyscy uczniowie moga uczyc sie efektywnie i wiare te potrafi im przeka-
zac oraz w takim duchu wspétpracuje z innymi nauczycielami i administracjg szkoty.

7. Usuwanie trudnosci kulturowych.
Lepsze osiggniecia dydaktyczne majg uczniowie tego nauczyciela, ktéry potrafi usu-
na¢ kulturowe przeszkody wnoszone przez dzieci i skutecznie narzucic im role ucznia.

Odpowiedzialne zaprojektowanie procesu dydaktycznego wymaga doktadnego przyjrze-
nia sie okreslonym w nim efektom ksztatcenia, a w rezultacie podjecia takich decyzji, dotycza-
cych zarbwno nauczania, jak i uczenia sie, ktére spowodujg, ze dziecko konczace etap edu-
kacyjny zostatnie wyposazone w petny katalog wiedzy, umiejetnosci i postaw okreslonych
w podstawie programowej. Podejmujac takie projektowanie, nalezy pamieta¢ o generalnej
zasadzie - katalog wiedzy i umiejetnosci okreslony w podstawie programowej powinien
by¢ gtéwnym wyznacznikiem elektow pracy dydaktycznej szkoty. Podstawa programowa
jest meta, do ktdrej szkota ma obowigzek doprowadzi¢ uczniéw. Droge do tej mety wyzna-
cza nauczyciel. To od jego decyzji zalezy, w jaki sposéb poprowadzi uczniéw, aby na koniec
edukacji wczesnoszkolnej mogli z powodzeniem rozpocza¢ kolejny etap ksztatcenia.

Warto, aby nauczyciel, rozwijajagc kompetencje przyrodnicze uczniéw, postuzyt sie strategia-
mi nauczycielskiego dziatania', ktore beda miaty wptyw na edukacje na Il etapie ksztatcenia
oraz na zycie codzienne ucznia. Do strategii tych naleza:
1. Podmiotowosc.
Wspodlne rozmowy, zabawy, dziatania integrujace grupe.
Potaczony wysitek ucznidw w organizowaniu réznego rodzaju imprez, akgji, projek-
tow podnosi ich poczucie wartosci.

5 https://epodreczniki.pl/a/program-ze-scenariuszami-do-edukacji-wczesnoszkolnej-1/DaVG60YrS
[dostep: 4.12.20201].
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2. Motywacja.
Samodzielne odkrywanie przez ucznidw zjawisk, procesow, pojec i zaleznosci.
Poszukiwanie i obserwacja angazuja i motywuja uczniéw do pracy.

3. Wspdtpraca.
Wspodlne wykonywanie przez uczniéw zadan i rozwigzywanie probleméw.
Dzieki takim dziataniom uczniowie ucza sie komunikowania, dyskutowania, szuka-
nia rozwigzan, pordwnywania, przewidywania, szacowania, weryfikowania, ocenia-
nia i dokonywania wyboréw. Uczniowie rozwijajg myslenie przyczynowo-skutkowe,
tworcze, krytyczne, co sprzyja samorealizacji i wspotdziataniu w grupie oraz ksztattuje
umiejetnosc syntezy interdyscyplinarne;j.

4. Dialog.
Aktywne kontakty z przyroda i dzieki temu wyksztatcanie u uczniow witasciwego
stosunku do wszystkiego, co zywe, a takze stopniowe doprowadzanie ich do
zrozumienia stanowiska i roli cztowieka w przyrodzie. W trakcie zaje¢ przyrodni-
czych ksztattuja sie zainteresowania uczniéw, co wptywa na rozwdj ich zdolnosci
intelektualnych.

5. Kreatywnosc.
Eksperymentowanie poddajace teorie praktycznym prébom, weryfikowanie przez
uczniow dotychczasowych hipotez, prowadzenie obserwacji i doswiadczanie,
co prowadzi do uzmystowienia uczniom, ze wiedza nie jest czym$ skonczonym
i jednoznacznym.

2.2, Tresci edukacyjne dotyczace rozwijania kompetencji przyrodniczych
uczniow

Kompetencje przyrodnicze sg potaczeniem wiedzy, umiejetnosci i postaw towarzyszacych
naukowemu poznawaniu swiata. Ich rozwijanie sprzyja rozumieniu i opisywaniu otaczajacej
rzeczywistos$ci oraz wykorzystaniu uksztattowanych umiejetnosci do rozwigzywania pro-
blemoéw teoretycznych i praktycznych. Kompetencje przyrodnicze faczg w sobie specyfike
kompetencji matematycznych i naukowo-technicznych opisanych w Zaleceniu Parlamentu
Europejskiego i Rady z dnia 18 grudnia 2006 r. w sprawie kompetencji kluczowych w pro-
cesie uczenia sie przez cate zycie (najnowszy wykaz kompetencji kluczowych znajduje sie
w Zaleceniu Parlamentu Europejskiego i Rady z dnia 22 maja 2018 r. w sprawie kompetencji klu-
czowych w procesie uczenia sie przez cate zycie, Dz. Urz. UE 2018/C 189/01).

W zakresie kompetencji przyrodniczych kompetencje naukowe odnoszg sie do umiejet-
nosci i checi wykorzystywania wiedzy oraz dostepnej metodologii do wyjasniania $wiata
przyrody, co polega na formutowaniu pytan i wyciaganiu wnioskéw opartych na dowodach.
Za kompetencje techniczne natomiast uznaje sie stosowanie tej wiedzy i metodologii w od-
niesieniu do zaobserwowanych potrzeb lub pragnien ludzi.

Kompetencje w obrebie nauki i techniki to kompetencje obejmujgce rozumienie zmian
wynikajacych z dziatalnosci cztowieka oraz odpowiedzialno$¢ poszczegdlnych obywateli.
Niezbedna wiedza w zakresie nauki i techniki dotyczy: gtéwnych praw rzadzacych natura,
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podstawowych poje¢ naukowych, zasad i metod, techniki oraz produktéw i proceséw tech-
nicznych, a takze Swiadomosci wptywu nauki i technologii na $wiat przyrody. Kompetencje
te powinny umozliwia¢ lepsze rozumienie korzysci, ograniczen i zagrozen wynikajacych
z teorii i zastosowan naukowych oraz techniki w spoteczenistwach (w powigzaniu z podej-
mowaniem decyzji, wartosciami, zagadnieniami moralnymi, kulturg itp.).

Umiejetnosci zwigzane z tymi kompetencjami obejmujg postugiwanie sie narzedziami
i urzadzeniami technicznymi oraz danymi naukowymi, prowadza do osiggniecia celu, pod-
jecia decyzji lub wyciggniecia wniosku na podstawie dowodow. Réwnie istotne jest tez roz-
poznawanie niezbednych cech postepowania naukowego oraz wyrazanie wnioskéw i spo-
sobow rozumowania, ktére do tych wnioskéw doprowadzity.

Kompetencje lezace w tym obszarze wymagaja przyjecia postawy krytycznego rozumienia
i ciekawosci zwtaszcza w odniesieniu do zagadnien postepu naukowo-technicznego, a takze
zainteresowania kwestiami etycznymi oraz poszanowania bezpieczenistwa i trwatosci, doty-
czacymi danej osoby, jej rodziny, spotecznosci oraz zagadnien globalnych.

U dzieci w wieku 6-10 lat rozwija sie pamie¢ logiczna. Wzrasta tez zdolno$¢ do koncentracji
i uwagi. Cho¢ nadal dominuje myslenie kontekstowo-wyobrazeniowe, zaczyna sie ksztat-
towa¢ myslenie pojeciowo-abstrakcyjne. Budowanie poje¢ potrzebnych do rozumienia
wspotzaleznosci matematyczno-przyrodniczych oparte jest na osobistych doswiadczeniach
oraz na indywidualnym rozwigzywaniu problemoéw. Umiejetnosci ksztattowane sa gtéwnie
przez czynnosci manipulacyjne, na podstawie ktorych stawiane i weryfikowane s hipotezy.
Uaktywnienie ucznia zdominowanego mysleniem pojeciowym, przechodzenie od zbierania
i interpretowania informacji do tworzenia prostych modeli matematyczno-przyrodniczych
prowadzi do wytworzenia rzeczywistej wiedzy.

Wiekszos¢ dzieci w wieku wczesnoszkolnym nie potrafi prowadzi¢ spéjnych rozumowan
hipotetyczno-dedukcyjnych. Najwazniejszym czynnikiem rozwoju umiejetnosci przyrod-
niczych jest wiec przejscie ucznia od impulsywnego rozwigzywania zadan do planowego
i refleksyjnego podejscia do zagadnienia, umozliwiajacego finalizacje doswiadczenia przy-
rodniczego. Rozwigzywanie problemoéw przyrodniczych wymaga nie tylko poszukiwania
danych, lecz takze ich analizowania, przetwarzania wynikéw i wnioskowania, co prowadzi
do ztozonych czynnosci umystowych, ktore rozwijane sg na dalszych etapach ksztatcenia.

2.2.1. Kompetencje przyrodnicze w przepisach podstawy programowej
dla | etapu edukacyjnego

Przyroda jest obszarem, w ramach ktérego kompetencje sg ksztattowane i doskonalone
w powigzaniu z innymi obszarami edukacji. Ksztatcenie zintegrowane umozliwia rozwijanie
kompetencji przyrodniczych zaréwno w kontekscie wymiaru poznawczego, jak i spoteczne-
go, emocjonalnego czy nawet fizycznego.
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Specyfike ksztatcenia kompetencji przyrodniczych na | etapie edukacyjnym okresla podsta-
wa programowa ksztatcenia ogoélnego dla szkoty podstawowej’®.

Zgodnie z podstawg programowg ksztatcenie ogdlne w szkole podstawowej ma na celu:

1.
2.

10.

Rozwijanie postaw kreatywnosci, innowacyjnosci i przedsiebiorczosci.

Ksztattowanie umiejetnosci krytycznego i logicznego myslenia, rozumowania, argu-
mentowania i wnioskowania.

Ukazywanie wartosci wiedzy jako podstawy do rozwoju umiejetnosci.

Rozbudzanie w uczniach ciekawosci poznawczej oraz motywacji do nauki.
Wyposazenie uczniéw w taki zaséb wiadomosci oraz ksztattowanie takich umiejetno-
$ci, ktére pozwolg im w sposob bardziej dojrzaty i uporzadkowany zrozumiec swiat.
Zapewnienie uczniowi wsparcia w rozpoznawaniu wiasnych predyspozycji i okresla-
niu drogi dalszej edukacji.

Wszechstronny rozwoj osobowy ucznia przez pogtebianie wiedzy oraz rozbudzanie
i zaspokajanie jego naturalnej ciekawosci poznawczej.

Ksztaltowanie otwartej postawy uczniéw wobec $wiata i innych ludzi, aktywnosci
w zyciu spotecznym oraz odpowiedzialnosci za zbiorowos¢.

Motywowanie uczniéw do zorganizowanego i Swiadomego samoksztatcenia oparte-
go na umiejetnosci przygotowania wtasnego warsztatu pracy.

Ukierunkowanie na wartosci w procesie ksztatcenia.

W mysl podstawy programowej do zadan szkoty w zakresie edukacji wczesnoszkolnej
nalezy m.in.:

1.

Wspieranie wielokierunkowej aktywnosci dziecka poprzez organizowanie sytuacji
edukacyjnych umozliwiajacych eksperymentowanie i nabywanie doswiadczen oraz
poznawanie polisensoryczne, stymulujacych jego rozwoj we wszystkich obszarach:
fizycznym, emocjonalnym, spotecznym i poznawczym.

Wspomaganie aktywnosci dziecka ksztattujacej umiejetnos¢ korzystania z rozwijaja-

cych sie umystowych proceséw poznawczych, niezbednych do tworzenia wiasnych

wzoréw zabawy, nauki i odpoczynku.

Stymulowanie rozwoju mechanizméw uczenia sie dziecka prowadzace do osiagnie-

cia przez nie kompetencji samodzielnego uczenia sie.

Zapewnienie dziecku dostepu do wartosciowych zrédet informacji i technologii.

Organizacja zajec:

e dostosowanych do intelektualnych potrzeb i oczekiwan rozwojowych dzieci, wy-
wotujacych zaciekawienie, zdumienie i rados¢ z odkrywania wiedzy, prowadza-
cych do rozumienia emocji, uczu¢ wiasnych i innych oséb, sprzyjajacych utrzyma-
niu zdrowia psychicznego, fizycznego i spotecznego (szeroko rozumianej edukacji
zdrowotnej);

e umozliwiajacych nabywanie doswiadczen przez zabawe, wykonywanie ekspe-
rymentéw naukowych, eksploracje, przeprowadzanie badan, rozwigzywanie

¢ Rozporzqdzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 14 lutego 2017 r., Dz.U. 2017, poz. 356.
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probleméw w zakresie adekwatnym do mozliwosci i potrzeb rozwojowych na da-
nym etapie oraz z uwzglednieniem indywidualnych mozliwosci kazdego dziecka;

e wspomagajacych dostrzeganie srodowiska przyrodniczego i jego eksploracje, po-
znanie wzajemnych powigzan sktadnikow srodowiska przyrodniczego, wartosci
i norm, ktorych zrédtem jest zdrowy ekosystem, zachowan z nich wynikajacych,
a takze odkrywanie przez dziecko siebie jako istotnego integralnego podmiotu
tego Srodowiska;

e zapewniajacych bezpieczenstwo oraz mozliwo$¢ osiagania celow edukacyjnych
i wychowawczych w ergonomicznej przestrzeni edukacyjnej, ktéra umozliwia ak-
tywnos¢ ruchowa i poznawczg dzieci, nabywanie umiejetnosci spotecznych, wta-
sciwy rozwdj emocjonalny oraz stwarza poczucie bezpieczenstwa.

W przepisach podstawy programowej, dotyczacych celéw i tresci ksztatcenia, mozna wyod-
rebni¢ nastepujace elementy kompetencji przyrodniczych, rozwijanych u dzieci na | etapie
edukacyjnym:

1.

Myslenie logiczne - przeprowadzanie prostych wnioskowan o charakterze przyczy-
nowo-skutkowym w odniesieniu do probleméw przyrodniczych oraz podejmowanie
préb rozumowania przez analogie.

Stawianie hipotez i formutowanie spostrzezen na podstawie obserwacji zjawisk, pro-
wadzonych eksperymentéw i badan.

Klasyfikowanie obiektéw przyrodniczych na podstawie okreslonych kryteriéw, podo-
bienstw i zaleznosci.

Szeregowanie przedmiotéw, obiektéw przyrodniczych pod wzgledem wielkosci.
Komunikowanie sie za pomoca jezyka przyrodniczego - identyfikowanie i rozumie-
nie pojec przyrodniczych; rozkodowywanie elementarnych symboli przyrodniczych
i opisywanie ich jezykiem naturalnym oraz postugiwanie sie nimi; wyszukiwanie
w tekstach przyrodniczych potrzebnych informacji i wykorzystywanie ich; tworzenie
krétkich tekstéw przy uzyciu jezyka specyficznego dla przyrody; czytelne prezento-
wanie i dokumentowanie wtasnej pracy.

Rozwigzywanie probleméw przyrodniczych - projektowanie i przeprowadzanie ob-
serwacji oraz doswiadczen w celu dostrzezenia zaleznosci, postawienia wnioskéw
i zweryfikowania ich.

Wykorzystanie wiedzy i umiejetnosci przyrodniczych w sytuacjach praktycznych -
rozpoznawanie i wykorzystywanie wiedzy na temat praw oraz zjawisk przyrody
w kontekscie zycia codziennego; rozpoznawanie sytuacji zagrazajacych zyciu i zdro-
wiu, podejmowanie dziatan zwiekszajacych bezpieczenstwo wtasne i innych, a takze
dziatan na rzecz ochrony wtasnego zdrowia i ochrony przyrody.

Na etapie edukacji wczesnoszkolnej ksztattowanie kompetencji przyrodniczych koncen-
truje sie na rozbudzaniu w dzieciach ciekawosci poznawczej wobec otaczajacego Swiata
poprzez aktywnosci bezposrednie (obserwacje, eksperymenty, proste prace badawcze).
Ksztatcenie w tym okresie ukierunkowane jest na rozwdj sprawnosci przyrodniczych, po-
trzebnych w sytuacjach zyciowych i szkolnych, a takze na przygotowanie dzieci do podej-
mowania zadan zwigzanych z praktycznym i naukowym poznaniem swiata.
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Ksztattowanie umiejetnosci przyrodniczych ma charakter zintegrowany, oparty na doswiad-
czeniach dziecka nabytych w kontaktach z najblizszym otoczeniem. Jego kompetencje
rozwijane sg w duzym stopniu przez zabawy, gry dydaktyczne i sytuacje zadaniowe umoz-
liwiajace empiryczne poszukiwanie danych. Rozumowanie oparte na logicznym i systema-
tycznym wnioskowaniu moze by¢ traktowane na | etapie edukacyjnym jako komponent
Swiatopogladowy i emocjonalno-motywacyjny.

Nauczyciel, rozwijajac kompetencje przyrodnicze uczniéw na | etapie ksztatcenia, powinien
zwroci¢ szczegblng uwage na trzy naturalne strategie uczenia sie dzieci:
e percepcyjno-odtwédrcza - uczenie sie wedtug przedstawionego wzoru, czyli
nasladowanie;
e percepcyjno-wyjasniajgca — uczenie sie czesciowo wedtug wzoru, a czesciowo
wedtug wyjasnien i podpowiedzi;
e percepcyjno-innowacyjng — przeksztatcanie informacji i tworzenie innowacji, w tym
wiasnych strategii myslenia.

Takie podejscie pozwala nauczycielowi'’:

e wzmachnia¢ ucznidw w uczeniu sie i rozumieniu: ,co?”, ,jak?” i ,dlaczego?”;

e zachecac uczniéw, aby przejmowali odpowiedzialno$¢ za whasne ksztatcenie i decy-
dowali wraz z nauczycielem, w jakim kierunku powinno ono zmierza¢;

e dostarcza¢ uczniom mozliwosci uczenia sie poprzez wykonywanie doswiadczen,
¢wiczen, zadan projektowych i dzielenie sie wiedza z innymi;

e byc elastycznym i otwartym na potrzeby edukacyjne uczniow;

e rozwija¢ u ucznidw umiejetnos¢ wypowiadania sie, dyskusji i obrony wifasnych
pogladow;

e by¢ pozytywnie odbieranym i zachecac innych do dziatania;

e przyznac sie do faktu, ze nie zna wszystkich odpowiedzi i uczy¢ sie wraz z uczniami;

e stosowa¢ metody i techniki aktywizujace, sprzyjajace samodzielnosci myslenia
i dziafania, a takze ksztattowaniu pozytywnej motywacji do uczenia sie;

e tworzyc sytuacje, w ktérych uczniowie stajg sie eksperymentatorami i odkrywcami.

2.3. Sposoby realizacji celow ksztatcenia w zakresie edukacji
przyrodniczej

W tej czesci opracowania zostaly opisane sposoby realizacji celéw ksztatcenia w zakresie
edukacji przyrodniczej, czyli to, jakimi metodami i za pomoca jakich form organizacyjnych
nauczyciel moze pracowac z dzie¢mi. Przy wyborze metod kierowano sie:
1. Kompetencjami kluczowymi w procesie uczenia sie przez cate zycie — Europejskie
Ramy Odhniesienia’®.

7 Por. Mikina A., Zajac B., (2006), Jak wdraza¢ metode projektéw? Poradnik dla nauczycieli i uczniéw gimnazjum,
liceum i szkoty zawodowej, Krakéw: Oficyna Wydawnicza ,Impuls’, s. 17-18.

'8 Zalecenie Parlamentu Europejskiego i Rady z dnia 22 maja 2018 r. w sprawie kompetencji kluczowych w procesie
uczenia sie przez cate zycie, Dz. Urz. UE 2018/C 189/01.
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2.

Sugestiami zawartymi w Warunkach i sposobach realizacji wynikajacych z Rozporzg-

dzenia Ministra Edukacji Narodowej z dnia 14 lutego 2017r. w sprawie podstawy progra-

mowej wychowania przedszkolnego oraz podstawy programowej ksztafcenia ogdlnego

dla szkoty podstawowej*°.

Zaleceniami Ministra Edukacji Narodowej w zakresie edukacji wiaczajacej*.

Réznorodnoscia metod i technik pracy, ktére:

e ksztatcag umiejetnosci ponadprzedmiotowe;

e motywujg uczniéw do pracy;

e 53 najbardziej efektywne (metody juz stosowane i sprawdzone przez nauczycieli
piszacych program);

e angazuja rézne zmysty (polisensoryczne) wykorzystujace ruch, wielorakie inteli-
gencje, technologie komputerows;

e dziatajg na emocje, potrafig zaciekawic;

e sg dostosowane do indywidualnych potrzeb uczniéw.

2.3.1. Skuteczne sposoby pracy z dzie¢mi, umozliwiajace rozwoj kompetenc;ji

kluczowych

Sposoby realizacji celow ksztatcenia, obejmujace osiggniecia dziecka w zakresie rozumienia
srodowiska przyrodniczego:

1.

Umozliwianie samodzielnego odkrywania zjawisk, proceséw, poje¢, zaleznosci.
Poszukiwanie i obserwacja angazuja i motywuja dziecko do pracy.

Doskonalenie umiejetnosci poprzez angazowanie wszystkich zmystéw.
Wskazywanie na uzyteczno$¢ podejmowanych prac, zadan. Uczen majacy Swiado-
mos¢ celu identyfikuje sie zzadaniem, bierze odpowiedzialno$¢ za jako$¢ wykonania.
Umozliwianie taczenia teorii z praktyka, stosowania wiadomosci i umiejetnosci w sy-
tuacjach typowych i nietypowych. Wykonywanie zadan i rozwigzywanie probleméw
uczy komunikowania sie, dyskutowania, szukania rozwigzan, porownywania, prze-
widywania, szacowania, weryfikowania, oceniania i dokonywania wyboréw, rozwija
myslenie, sprzyja samorealizacji i wspotdziataniu w grupie, ksztattuje umiejetnosc
syntezy interdyscyplinarnej.

Pozwolenie dzieciom na eksperymentowanie poddajace teorie praktycznym probom.
Prowadzenie rozméw, debatowanie, wspdlne podejmowanie decyzji i rozwigzywa-
nie problemoéw, co daje mozliwos¢ wspétdziatania i uczy dzieci wspotpracy.

Sposoby realizacji celéw ksztatcenia, obejmujace osiagniecia dziecka w zakresie funkcji
zyciowych cztowieka:

1.

Ksztattowanie poczucia wartosci, wiary we witasne mozliwosci, swiadomosci in-
dywidualnych zdolnosci, potrzeb i sposobow efektywnego uczenia sie (strategii).
Wskazywanie kazdego postepu i sukcesu, motywowanie do doskonalenia.
Poszanowanie indywidualnosci kazdego dziecka.

' Rozporzqdzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 14 lutego 2017 r., Dz.U. 2017, poz. 356.
2 https://www.gov.pl/web/edukacja/edukacja-wlaczajaca-dotychczasowe-i-planowane-dzialania-men
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2. Umozliwienie zadawania pytan: ,Jakim chciatbym by¢ cztowiekiem?” ,Czy cechuje

mnie uczciwos$¢, prawdomoéwnosé, odwaga, asertywnosc...?” Pomoc w znajdowaniu
odpowiedzi na postawione pytania. Dyskutowanie w grupie, rozwigzywanie proble-
mow, rozmowy o wiasciwym postepowaniu i godnym zyciu.

Wyboréw dzieci musza dokonad same.

Sposoby realizacji celow ksztatcenia, obejmujace osiggniecia w zakresie ochrony zdrowia:

1.

Ksztattowanie poczucia wtasnej wartosci, wskazywanie kazdego postepu, poszano-
wanie ich indywidualnosci. Poczucie sukcesu sprzyja innowacyjnosci.

Prowadzenie rozméw, debat, dokonywanie rozstrzygnie¢. Rozwigzywanie proble-
mow uczy szukania wielu rozwigzan, oceniania ich, przewidywania, dokonywania
wyboréw.

Doskonalenie umiejetnosci gromadzenia i porzagdkowania posiadanych wiadomosci.
Zestawianie danych pogtebia ich rozumienie, daje mozliwo$¢ analizowania, klasyfi-
kowania, szeregowania, syntetyzowania i integracji, wyrabia biegtos¢ w réznych dys-
cyplinach naukowych.

Doskonalenie umiejetnosci samodzielnego planowania. W ten sposob uczniowie
uczy sie odpowiedzialnosci za podejmowane decyzje.

Uczenie jednos$ci w dziataniu, harmonii w grupie, budowania pozytywnych rela-
¢ji podczas wspdlnych dziatan, zgody i zrozumienia, umiejetnosci stuchania innych
i konstruktywnego dialogu?'.

Sposoby realizacji celéw ksztatcenia, obejmujace osiggniecia w zakresie bezpieczenstwa

i odpoczynku:

1.

Uczenie mitosci, umacniania poczucia bezpieczenistwa i wlasnej wartosci, nawiazy-
wania przyjazni, dzielenia sie swoimi przemysleniami, budowania empatii.
Pozwalanie na wyrazanie w réznorodnej formie swoich mysli, opinii, pomystéw.
Ocenianie i ewaluacja sprzyjajg wykazywaniu mocnych i stabych stron, wyciaga-
niu wnioskéw, prognozowaniu i planowaniu, ucza konstruktywnej krytyki (trafnej
i przydatnej).

Wskazywanie uzytecznosci dziatan, zachecanie do wspotpracy w grupie, zespotowe-
go wykonywania réznych zadan i petnienia ré6znych rél, motywowanie do oceny pra-
cy wilasnej i innych. Wyzwala to aktywnos$¢ i odpowiedzialnos¢ za czyny.
Systematyczna praca z dzieckiem w celu poszerzania jego wiedzy i doskonalenia
umiejetnosci do perfekcji. Prowadzi to do uksztattowania cztowieka dbajgcego o bez-
pieczenstwo swoje i innych.

Ksztattowanie dazenia do odpowiedzialnosci poprzez Swiadome petnienie okreslo-
nych funkgji i rél w klasie. Dazenie do bycia odpowiedzialnymi przyniesie uczniom
satysfakcje i uspoteczni je. Kiedy odkryja, ze robig co$ pozytecznego dla spotecz-
nosci szkolnej, da im to wiele radosci. Nalezy uswiadomic uczniom, ze wszyscy od-
powiedzialni jesteSmy takze za to, czego nie robimy. Jezeli kto$ czyni zto, trzeba

21 por, Kozlinska I., Olszewska E., (2007), Z dzieckiem w swiat wartosci, Warszawa: Swiat Ksigzki, s. 78.
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zareagowac - odpowiedzialnos¢ matych dzieci polega wtedy na poinformowaniu
pracownika szkoty.

Stwarzanie atmosfery otwartosci i ufnosci w klasie. Dawanie przyktadu swoja po-
stawa, bycie dla nich autorytetem. Wspdlne rozmowy, zabawy, dziatania zintegruja
grupe, a potaczony wysitek przy organizacji r6znego rodzaju imprez, akgji, projektéw
podniesie ich poczucie wartosci.

Uczenie szacunku dla drugiego cztowieka, jako podstawy wszystkich wartosci moral-
nych, odkrywania wtasnego potencjatu i samoakceptacji.

Sposoby realizacji celéw ksztatcenia, obejmujace osiggniecia ucznia w zakresie rozumienia
przestrzeni geograficznej:

1.

Pozwolenie na wyrazanie w réznorodnej formie mysli, pogladéw, pomystow, idei.
Kazde dziecko pragnie tworzyc.

Pozwolenie na pobieranie informacji z réznych zrédet, na poznawanie faktéw, zja-
wisk, procesow, poje¢, zaleznosci, na odkrywanie samodzielne i z innymi dzie¢mi.
Poszukiwanie i obserwacja rozbudzaja ciekawos¢, rozwijaja znajomos¢ réznych dys-
cyplin naukowych, angazujg che¢ i motywacje do dziatania.

Pozwolenie na weryfikowanie dotychczasowych hipotez, prowadzenie obserwacji
i doswiadczanie. Dzieki temu dzieci maja Swiadomos¢, ze wiedza nie jest czyms skon-
czonym i jednoznacznym.

Pozwolenie na myslenie kategoriami naukowymi, aby dzieci mogty zrozumiec wspot-
czesny $wiat i umialy wywieraé na niego wptyw.

Stwarzanie mozliwosci aktywnego poszukiwania i dogtebnego poznania poprzez
gromadzenie przedmiotowe;j i faktograficznej wiedzy.

Stwarzanie mozliwosci wspotdziatania, jako umiejetnosci wspétpracy nad wspdlnym
celem, cierpliwosci i okazywania sympatii, respektowania zdania innych w czasie dys-
kusji i wykonywania dziatan, udzielania wsparcia, rozwigzywania problemow.
Stwarzanie sposobnosci przyjmowania odpowiedzialnosci za wspdélne wykonywanie
zadan, mozliwosci odczuwania satysfakcji z pomagania komus, przyjmowania konse-
kwencji whasnych dziatan, dotrzymywania stowa.
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Tabela 1. Rekomendowane metody, formy i techniki pracy oraz aktywnosci umozliwiajace rozwijanie

postaw, z uwzglednieniem zasad edukacji wtaczajacej

Odniesienie do kompetengji
kluczowych

Stowa-klucze

Rekomendowane metody, formy
i techniki pracy

Umiejetnos¢ uczenia sie
Aktywnos¢ i odpowiedzialnos¢

Inicjatywnosc¢
i przedsiebiorczos¢

Poszukiwanie
i obserwacja

Poznanie

Myslenie
i doskonalenie

Stawianie pytan i poszukiwanie wielu
odpowiedzi

Nagrywanie wywiadéw, audycji klasowych
Eksploracja najblizszego terenu

Praca z instrukcja

Metoda projektu

Rozmowy, wywiady z ciekawymi ludzmi
Nagrywanie rozméw i monologéw
Obserwacja okazéw przyrodniczych

Korzystanie z internetu, multimedialnych
zabaw i gier edukacyjnych

Hodowla roslin, zwierzat, obserwacja
rozwoju i wzrostu

Obserwacja np. pogody

Poczucie sukcesu

Umiejetnos¢ uczenia sie

Tworzenie

Metody samodzielnego dochodzenia
do wiedzy

Inicjatywnosc¢
i przedsiebiorczos¢

Wspotdziatanie

Cwiczenie twérczego i krytycznego
myslenia*

Poszukiwanie informacji z réznych zrédet

Stoliki zadaniowe

uczenia sie

Grupy eksperckie
Systematycznos¢ Wykonywanie Gietdy pomystéow
i samodzielnos¢ ‘zadan‘ ‘ Mapy pojeciowe
Odpowiedzialno$¢ za proces ! rozwmzywanle . . .
probleméw Wykonywanie doswiadczen fizycznych

i chemicznych, badanie wiasciwosci
substancji

Zbieranie i segregowanie materiatéw
odpadowych.

Nauczyciel powinien wybiera¢ metody pracy odpowiednie dla grupy uczniéw, z ktora pra-
cuje, oraz dla samego siebie. Pracujac z uczniami ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi
(SPE), powinien zawsze bra¢ pod uwage wszystkie aspekty rozwoju dziecka: emocjonalny,
poznawczy, tworczy, spoteczny, fizyczny, moralny. Dlatego tez w tekscie poradnika nie zosta-
ty podane gotowe rozwigzania, a przedstawiono tylko propozycje.

2 Por. Fischer R., (1999), Uczymy jak mysle¢, Warszawa: Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne, s. 76.

25



Szkoty ¢wiczen w relacji z pandemia

Przez metode nauczania rozumie sie celowo i systematycznie stosowany sposéb pracy na-
uczyciela z uczniem, umozliwiajacy opanowanie okreslonych wiadomosci i umiejetnosci®.
Dzieci powinny zdobywac¢ umiejetnosci i wiadomosci gtéwnie poprzez wtasne dziatania.

Prezentowane ponizej metody, formy i techniki pracy oraz rézne aktywnosci z powodze-
niem moga by¢ wykorzystywane réwniez w pracy z uczniami ze SPE, poniewaz wspieraja:

e organizowanie procesu dydaktycznego w taki sposéb, aby byto w nim miejsce na
podejmowanie przez uczniéw inicjatyw badawczych i obserwacji;

e kreowanie dziatan tworczych;

e mozliwo$¢ wyboru przez ucznia zadania, aktywnosci;

e motywacje uczniow do udziatu w zajeciach;

e przynaleznos¢ do grupy rowiesniczej;

¢ monitorowanie i sprawdzanie skutecznosci podjetych dziatan;

e usprawnianie zaburzonych funkcji percepcyjno-motorycznych;

e roznicowanie zadan w klasie;

e organizowanie sytuacji zapewniajacych dzieciom sukcesy, eksponowanie ich moc-
nych stron;

e zapamietywanie i koncentracje, np. poprzez mape mysli;

e nawigzanie pozytywnych relacji i dobrego kontaktu emocjonalnego z uczniami;

e uczenie odpowiedzialnosci za wtasng prace, wdrazanie ucznia do samokontroli;

e stosowanie zmiennych form aktywnosci;

e przydzielanie uczniom podczas lekcji specjalnych rél, np. asystenta, lidera itp.;

e rozbudzanie zainteresowan ucznidow oraz angazowanie ich w dziatania na rzecz
przyrody;

e dostosowanie przestrzeni edukacyjnej do potrzeb psychofizycznych uczniow;

e ustalenie i konsekwentne przestrzeganie obowigzujacego systemu zasad podczas

pracy.

Na zasady pracy z uczniami powinny sktadac sie:
e systematycznosc i ciagtosc¢ oddziatywan,
e stopniowanie trudnosci,
e stosowanie pozytywnych wzmocnien,
e akceptacja dziecka i indywidualizacja,
e podazanie za zainteresowaniami dziecka,
e przestrzeganie zasady niekarania za objawy.

2.3.2. Aktywizujace metody i techniki pracy z uczniami w edukacji wczesnoszkolnej

Mapa mysli

Jest to rodzaj graficznego przedstawienia powigzan miedzy propozycjami czy pytaniami
dzieci.W miejscu centralnym mapy nauczyciel moze zapisa¢ gtéwne zagadnienie, od ktérego
promieniscie rozchodzg sie poszczegdlne elementy. W przypadku pracy w grupach rézno-
wiekowych dzieci mtodsze szybko nabedga tej umiejetnosci, obserwujac swoich starszych

2 Por.Okon W., (1998), Wprowadzenie do dydaktyki ogdlnej, Warszawa: Wydawnictwo Akademickie,Zak”" s. 246.
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kolegdw, nauczg sie takze tworzy¢ mape i wtacza sie w proces jej powstawania spontanicz-
nie, albo tez przejma inicjatywe.

Nalezy jednak pamieta¢, ze mape mysli tworzy sie przede wszystkim po to, by zapisa¢ dzie-
ciece propozycje i pytania. Przy rysowaniu mapy mozna skorzysta¢ rowniez z rzutnika.
Dzieci moga ponadto siegna¢ po karteczki samoprzylepne z wkasnymi propozycjami, ktére
wiasnorecznie przyklejaja w wybranym punkcie mapy. Sam sposéb organizacji procesu
przygotowania mapy mysli daje nauczycielowi okazje, by lepiej zapozna¢ dzieci z tematem
i poméc im dostrzec powigzania miedzy poszczegdlnymi tematami czastkowymi.

Uktadanka (puzzle, jigsaw)

Metoda aktywnego opanowania materiatu poprzez cedowanie odpowiedzialnosci na
ucznidw. Zespot jest podzielony na tzw. grupy eksperckie, a kazde dziecko w grupie musi
skorzysta¢ z pomocy (wiedzy i umiejetnosci) innego ucznia oraz poméc pozostatym czton-
kom grupy?*.

Zabawa na hasto

Metoda polegajgca na zdobywaniu informacji i wykonywaniu okreslonych zadan, innych dla
kazdej z np. czterech grup, ktére znajduja sie w oddzielnych pomieszczeniach; czas zabawy
jest z gory okreslony, a po jego uptywie nastepuje prezentacja efektéw; modyfikacja propo-
zycji zaczerpnieta z pedagogiki zabawy?.

Karty - Dziwne powiedzonka

Gra dydaktyczna podobna do gry w karty; kazde dziecko otrzymuje minimum trzy karty,
zadaniem uczniow jest odczytywanie z kart ,dziwnych powiedzonek” oraz wyszukiwanie ich
znaczen; gre mozna modyfikowac i upodobni¢, np. do memo?.

Dywanik pomystéw

Metoda poszukujaca, polega na prowadzeniu w grupach dyskusji potagczonej z technika wi-
zualizacji wedtug pieciu etapéw: rozpoznanie problemu, propozycja rozwigzan, deklaracja
intencji, ewaluacja, podsumowanie. Efekty dyskusji sg spisywane na paskach papieru; paski
utozone w,dywanik” ukazuja wielos¢ rozwigzan?.

Promyczkowe uszeregowanie (stoneczny promyczek)
Metoda polegajagca na uktadaniu priorytetow w ,promyczki” dookofa hasta - mysli
przewodniej®.

Diamentowe uszeregowanie (karo)
Technika polegajgca na zestawianiu listy priorytetéw (czterech, dziewieciu lub wiecej)
w uktad przypominajagcy diament lub karciane karo poprzez zastosowanie reguty,

2 Por. Krzyzewska J., (1998), Aktywizujqgce metody i techniki w edukacji wczesnoszkolnej. Czes¢ |, Suwatki: Omega,
s.90-92.

2> Tamze, s. 93-94.

26 Tamze, s. 102-104.

27 Tamze, s. 63-64.

2 Tamze, s. 63-64.
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Ze najwazniejsza zasada jest na szczycie figury, a mniej wazne - coraz nizej. Technika zache-
ca do podejmowania decyzji w grupie, negocjacji i kompromisu?°.

Kula sniegowa (dyskusja piramidowa)

Technika polegajaca na rozwigzywaniu okreslonego problemu najpierw samodzielnie, a na-
stepnie w parach, czwérkach, 6semkach itd.; daje szanse na sprecyzowanie swojego zdania
na podany temat, umozliwia nabywanie doswiadczenia i sledzenie procesu uzgadniania sta-
nowisk oraz zaprezentowania wspolnie wypracowanych ustalen®.

Burza moézgow (fabryka pomystow, gietda pomystow, jarmark pomystow, sesja odro-
czonego wartosciowania)
Metoda polegajaca na podawaniu réznych skojarzen, rozwigzan dotyczacych jakiegos za-
gadnienia. Zwykle przeprowadza sie ja w trzech etapach:
e wytworzenie pomystéw (wazna ilos¢, a nie jakos¢, wazne myslenie, nawet najbardziej
szalone i niedorzeczne);
e ocena, analiza zgtoszonych pomystéw (ustalone kryteria postuza do oceny réznych
propozycji;
e zastosowanie pomystow i rozwigzan w praktyce?'.

W klasycznej postaci prowadzacy podaje problem, udziela gtosu zgtaszajgcym pomysty roz-
wigzan, zapisuje je na tablicy. Po wyczerpaniu pomystéw nastepuje dyskusja i wybor najlep-
szego rozwigzania. Plusem tego sposobu jest mozliwo$¢ modyfikowania cudzych pomystéw
lub podawanie innych na zasadzie skojarzenia. Dobre efekty daje praca uczniéw w 4-5-0so-
bowych zespotach, poniewaz w matej grupie kazdy uczen czuje osobista odpowiedzialnos¢
za efekty pracy. W czasie burzy mézgdw jej uczestnicy pracuja indywidualnie, ale na rzecz
catego zespotu, ktérego zadaniem jest zgromadzenie jak najwiekszej liczby pomystéw czy
faktéw do podanego problemu?2.

Szes¢ myslacych kapeluszy
Dyskusja nad okreslonym problemem, z podziatem na grupy dyskusyjne; mysli i poglady
przedstawione sa tu w sposéb uporzadkowany, co zwieksza szanse na wypracowanie wiek-
szej liczby korzystnych rozwigzan; sze$¢ kapeluszy to sze$¢ r6znych sposobow myslenia.
Kapelusze r6znego koloru symbolizujg sposoby postrzegania problemu, jego analizy, znaj-
dowania réznych rozwigzan i argumentowania:
e kapelusz biaty (fakty) — uczen, tzw. maty komputerek, opiera sie na faktach, liczbach,
danych, argumentuje na ptaszczyznie rzeczowej, nie wydaje zadnych opinii;
e kapelusz czerwony (emocje) — uczen, cztowiek kierujacy sie emocjami, ukazuje emo-
cje i uczucia, wyraza przypuszczenie (zarobwno pozytywne, jak i negatywne), przeka-
zuje swoje odczucia na gorgco;

2> Tamze, s. 65-66.

30 Tamze, s. 56-58.

T Tamze, s. 59.

32 Por. Rau K, Zietkiewicz E., (2000), Jak aktywizowa¢ uczniéw. Burza mézgdw i inne techniki w edukacji, Poznan:
Oficyna Wydawnicza G&P, s. 35.

w
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e kapelusz czarny (pesymizm) — uczen, tzw. pesymista, widzi wszystko w czarnych ko-
lorach, wnosi trudnosci, wszystko jest dla niego niemozliwe, widzi zagrozenia i braki,
wydaje negatywne opinie (advocatus diaboli);

e kapelusz niebieski (rGwnowaga) — uczen, tzw. dyrygent orkiestry, odznacza sie chtod-
nym dystansem, kontroluje i czuwa nad innymi, decyduje o przyznawaniu gtoséw,
dokonuje podsumowania dyskusji;

e kapelusz z6tty (optymizm) - uczen, tzw. optymista, kieruje sie optymizmem, mysli
pozytywnie, konstruktywnie, widzi swietlang przysztos¢, wskazuje zalety i korzysci
danego rozwigzania;

e kapelusz zielony (mozliwosci) — uczen, tzw. innowator, to osoba myslaca tworczo,
wskazuje zupetnie nowe oryginalne pomysty33.

Analiza przypadku

Polega na analizie i dyskusji nad zaprezentowanym zdarzeniem, sytuacja problemowa.
Uczniowie wykorzystuja posiadang wiedze i doswiadczenia, aby znalez¢ lepsze rozwigzanie
danego problemu. Uczen ustala, jaka decyzje podjatby na miejscu, np. bohatera, analizujac
przyczyny i skutki danego zdarzenia. Metoda pozwala uczy¢ sie na cudzych btedach*.

Praca w obwodach stacyjnych

Wymaga czesciowej zmiany organizacji sali. Nauczyciel przygotowuje zestaw ¢wiczen z po-
leceniami i materiatami pomocniczymi. Ukfada je na osobnych stolikach - stacjach - tak, aby
mogto pracowac przy nich jednoczesnie kilka grup uczniéw. Na kazdym stoliku znajduja sie
inne zadania, dostosowane do poziomu i umiejetnosci uczniow. Mozna podzieli¢ stacje na
obowiazkowe i fakultatywne. Na stacjach uczniowie moga pracowac indywidualnie, w pa-
rach lub matych grupach.

Fazy pracy w obwodach stacyjnych:
e rozmowa wprowadzajaca,
e wspolny przeglad stacji,
e praca na stacjach,
e podsumowanie.

Kazdy z uczniow lub cata grupa pracuje we wiasnym tempie i ma mozliwos¢ sprawdzenia
poprawnosci rozwigzania. W tym celu wykorzystywane sg karty kontrolne lub pomoce dy-
daktyczne z tzw. mozliwoscig kontroli btedu.

Po wykonaniu pracy przy wszystkich stacjach dzieci mogg usigs¢ w kregu na dywanie
i wspdlnie podsumowac swoje dziatania.

Kreatywne dziatanie, akcje, happeningi
Dziatania te moga zosta¢ zaplanowane na jedng godzine lekcyjng, caly dzien, tydzien
lub powtarzac sie cyklicznie. Moga dotyczy¢ uczniow jednej klasy, uczniéw i nauczycieli

33 Tamze, s. 85-86.
34 Tamze, s. 118.
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jednej szkoty, moga zaistnie¢ w skali lokalnej (np. Swieto Polskiej Niezapominajki), krajowej
(np. Dzien Ziemi, Dzien Bociana Biatego) lub swiatowej (np. Europejskie Dni Ptakow). Moga
byc¢ realizowane spontanicznie, ale najczesciej wymagaja odpowiedniego przygotowania
(metoda projektu, scenariusz). Konieczne jest wytonienie grupy organizatorow oraz przy-
dziat rél. Nalezy réwniez ustalic:

e temat dziatania (projektu, akcji) i jego cel;

e zadania do wykonania przez uczniéw (podziat na grupy, wyznaczenie etapow pracy);

e materialy i zZrédta zbierania danych;

e termin;

e kryteria oceny;

e wiaczanie innych oséb.

Metoda pytan i doswiadczen

Jedna z innowacyjnych metod rozwijania umiejetnosci myslenia naukowego, wnioskowa-
nia, analizowania, przeksztatcania danych i ich interpretowania, podejmowania decyzji, wy-
ciaggania wnioskéw na podstawie dowoddw, oparta na aktywnosci wiasnej uczniéw. Zostata
opracowana przez A. Wilam wraz z zespotem wspdtpracownikédw z Fundacji Uniwersytet
Dzieci**. Metoda rozbudza zainteresowania i angazuje dzieci do poznawania i nauki, wspiera
zdolnos¢ do uczenia sie przez cate zycie i umiejetnos¢ krytycznego myslenia, ktadzie nacisk
na dziatanie we wspétpracy i pokazuje warto$¢ nauki w rozwoju cywilizacji.

Inicjatywa uniwersytetow dzieciecych znana jest coraz szerzej w Polsce i na Swiecie.
Uniwersytety te zajmuja sie rozwijaniem potencjatu twdrczego i intelektualnego dzieci.
Wspieraja je w rozumieniu $wiata poprzez wykorzystywanie talentéw, wiedzy i mozliwosci,
zachecaja do dziatania.

Program Uniwersytetu Dzieci opiera sie na pracy innowacyjng metoda pytan i doswiad-
czen*. Praca nad rozwijaniem kompetencji naukowych, ale takze spotecznych (uczniowie
przede wszystkim powinni pracowac w zespotach), powigzana z poznawaniem i rozumieniem
przez uczniéw najbardziej efektywnych sposobéw uczenia sie, stanowi wyzwanie dla nauczy-
ciela. Wymaga od niego kreatywnosci, znajomosci potrzeb dzieci i ich zainteresowar, a takze
takiego organizowania procesu dostarczania uczniowi bodzcéw, ktdry wspiera zdolnosci wielo-
aspektowo i wielowymiarowo, sprzyjajqc harmonijnemu rozwojowi*’.

Metoda pytan i doswiadczen (MPD) oparta jest na uczeniu sie przez dociekanie, rozumo-
wanie, doswiadczanie, zwane Inquiry Based Science Education (jedna z najaktywniej rozwija-
nych i wdrazanych metod nauczania w Europie). Dokfadny opis sposobu prowadzenia zajec¢
z wykorzystaniem MPD mozna znalez¢ na stronie internetowej Fundacji Uniwersytet Dzieci:
www.uniwersytetdzieci.edu.pl, a scenariusze, ktore zostaly opracowane przez naukowcéw

3 William A., Jak i czego uczy Uniwersytet Dzieci — metoda pytan i doswiadczen, http://www.uniwersytetdzieci.
pl/texts/view/118 [dostep: 27.11.2020].

3 Por. Zatorska M., Kopik A., (2021), Wielointeligentne odkrywanie swiata, Warszawa: Osrodek Rozwoju Edukadiji,
s. 60.

37 Zatorska M., (2014), Drogowskazy wielointeligentnej edukacji, Warszawa: Osrodek Rozwoju Edukacji, s. 69-70.
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i nauczycieli w ramach zaje¢ Uniwersytetu Dzieci i ktére moze realizowac kazdy nauczyciel,
znajduja sie na stronie internetowej https://wklasie.uniwersytetdzieci.pl/

Scenariusz zaje¢ prowadzonych metoda pytan i doswiadczen rozpoczyna sie od wybrane-
go dzieciecego pytania. Rozwigzania dydaktyczne, ktére stosuje sie w pracy, oparte sg na
naukowym schemacie badawczym: hipoteza — doswiadczenia — wnioski. W przebiegu zaje¢
wykorzystywane sg metody aktywne, nazwane planem 4 P: pomyst - plan - przebieg - pod-
sumowanie. Rola nauczyciela nie jest bycie Zrédtem wiedzy, ale raczej mentorem.

Tytuty przyktadowych scenariuszy, przeznaczonych do realizacji w klasie, uwzgledniajacych
tresci podstawy programowej:

e (Czy wszystkie zwierzeta widza tak samo?

e Kto rzadzi w mrowisku?

e Dlaczego mam katar i boli mnie gardto?

Metoda projektow edukacyjnych

Podstawowym sposobem organizacji pracy metoda projektéw jest dzielenie uczniéw na
grupy, w ktorych realizowane sg mate lub duze zadania. Najwazniejszym celem metody jest:
ksztattowanie umiejetnosci planowania i organizacji pracy ucznidw, zbierania i selekcjonowa-
nia informacji, rozwiqzywania problemow, pracy w grupie, podejmowania decyzji, oceniania,
komunikowania sie®.

Uczniowie w trakcie realizacji projektu rozwijaja wszystkie kompetencje kluczowe (ponad-
przedmiotowe), przydatne w szkole, dziatalnosci pozaszkolnej, jak i p6zniej w zyciu.

Metode projektu mozna podzieli¢ na trzy etapy:

Etap 1 - poczqtek projektu

Na tym etapie nastepuje wybor i wprowadzenie do tematu oraz ustalenie listy pytan stano-
wigcych podstawe aktywnosci dzieci. Analizowana jest dostepnos¢ materiatéw, mozliwosc
zaproszenia ekspertéw i przeprowadzenia zaje¢ w terenie. Wprowadzajac dzieci w temat
projektu, nauczyciel stara sie ustali¢ zakres wspolnych doswiadczen dzieci, przygotowac
siatke tematyczng dotyczacg obecnego zasobu ich wiedzy oraz sporzadzic¢ liste pytan do
projektu: Czego chcemy sie dowiedzie¢? Co chcemy osiggna¢? Jak to zrobimy? Wybér tema-
tu uzalezniony jest od aktualnych przezyc¢ i obserwacji najblizszego srodowiska.

Etap 2 - realizacja projektu
Dzieci zgtebiajg wybrany przez siebie temat projektu. Szukaja odpowiedzi na postawione
pytania. Nauczyciel powinien:
¢ tak zaplanowac realizacje projektu, aby uczestnicy zaje¢ mieli mozliwos¢ zadawania
pytan, nabywania réznych umiejetnosci, postugiwania sie przyborami w pracach
konstrukcyjnych oraz sporzadzania rysunkéw z obserwacji;
e zaplanowac zajecia terenowe i spotkania z ekspertami.

38 Brudnik E., Moszynska A., Owczarska B., (2000), Ja i méj uczeri pracujemy aktywnie. Przewodnik po metodach
aktywizujqcych, Kielce: Wydawnictwo Jednos¢, s. 53.
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Aktywnos¢ badawcza dzieci w czasie realizacji projektu powinna opierac sie na wyprawach
w teren, rozmowach z ekspertami, bezposrednim poznawaniu przedmiotow, korzystaniu
z dodatkowych materiatéw zrédtowych. Dzieci w trakcie drugiego etapu przedstawiaja to,
czego sie dowiedziaty za posrednictwem rysunkoéw, zapiskow, konstrukgcji, czy inscenizacji.
Do dziatan w trakcie realizacji projektu mozna réwniez zaprosi¢ rodzicéw, aby zapoznac ich
z wybranym tematem oraz planowanymi zajeciami.

Etap 3 - zakoriczenie projektu

Mali badacze podsumowujg to, czego sie nauczyli. Wazne jest, zeby dzieci mogty doktadnie
omowi¢ poznane zagadnienia, aby nada¢ wieksze znaczenie swoim dos$wiadczeniom oraz
dokonac ich personalizacji. Na tym etapie pracy - tak jak na dwéch poprzednich - dzieci
rowniez powinny bra¢ udziat w podejmowaniu decyzji. Uczniom tatwiej bedzie opisywac,
czego sie nauczyli, jezeli w trakcie dyskusji obejrza swoje prace lub inne formy dokumen-
tacji (np. zdjecia czy konstrukcje). Nauczyciel prowadzi dyskusje podsumowujacg, analizuje
projekt w swietle dokumentacji oraz ocenia, czy osiggnieto zaktadane cele®.

Przyktadowy projekt edukacyjny - Wyprawa do lasu
Czas realizacji: 10 godz.

Cele ogolne projektu:
e Zdobycie umiejetnosci dokonywania obserwacji przyrodniczych.
e Ksztattowanie postawy badawczej wobec otaczajagcego Swiata.
e Stosowanie prostych obliczeh matematycznych.

Cele szczegoétowe. Uczen potrafi:
e policzy¢ rekwizyty,
e poréwnac liczebnos¢ zbioréw,
e dokonac klasyfikacji przedmiotéw,
e zaplanowac wycieczke,
e wykona¢ makiete.

Pomoce dydaktyczne: klocki lub papierowe kule, kalkulator, metki, kredki, kartki A3, pionki,
kostki do gry, karty pracy, lupy, lornetki, lusterka, aparat fotograficzny, kamera, dyktafon,
woreczki foliowe, pudetka, koszyki, torby, notesy, otéwki, atlasy roslin i zwierzat, arkusze pla-
nowania, kredki, nozyczki, arkusze papieru.

Etap 1 - poczqtek projektu

1. Nauczyciel wita dzieci. Wigcza nagranie muzyczne z lesnymi odgtosami natury — $pie-
wem ptakoéw, szumem drzew, wiatru... Pyta uczniéw, czy domyslaja sie, o czym beda
rozmawiacd.

3 Por.Helm J.H., Katz L.G., (2003), Mali badacze — metoda projektu w edukacji elementarnej, Warszawa: Centralny
Osrodek Doskonalenia Nauczycieli, s. 36.
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. Uczniowie poszukuja w ksigzeczkach i czasopismach ilustracji i tekstow o tematyce
zimowej, ze szczegolnym uwzglednieniem srodowiska lesnego. Swobodne dzielg sie
informacjami.

. Nauczyciel pyta uczniéw, czy mieliby ochote zobaczy¢, jak wyglada las o tej porze roku
i co stychac u jego mieszkancéw.

. Na duzej planszy zapisuje kluczowe pytania. Pyta uczniéw:

e (Czego chcieliby sie dowiedzie¢ o zimowym lesie?

e Co chcieliby zobaczy¢, zaobserwowac, poznac?

Formutuje cel projektu w jezyku ucznia (zgodnie z wyrazonymi przez dzieci potrze-
bami), np.:

e Przeprowadzimy obserwacje przyrodnicze.

e Poszukamy tropéw zwierzat.

e Wezmiemy udziat w ciekawych zabawach.

Mowi, zeby osiagnac te cele, trzeba dobrze przygotowac sie do wycieczki, doktadnie
zaplanowa¢ dziatania, aby o niczym nie zapomnie¢.

. Burza mézgéw.

Nauczyciel pyta ucznidw, jak nalezy przygotowac sie do wycieczki.

Zapisuje odpowiedzi na plakacie.

Moéwi, ze zgtaszane pomysty zostang wykorzystane podczas dalszego planowania
pobytu w lesie.

Warto, by przypomniat uczniom, jak powinni zachowywac sie w lesie.

Zacheca do zbudowania takich zasad zachowania sie, aby pobyt w lesie nie zaktdcit zycia
jego mieszkarnicom.

. Praca zespotowa: Jak nalezy zachowac sie w lesie?
Nauczyciel dzieli uczniéw losowo na 4 grupy. Uczniowie, stojac w kregu, kolejno odlicza-
ja: np. sarna, zajac, dzik, lis. Stoliki oznaczone sg nazwami (rysunkami) tych zwierzat.

Uczniowie w grupach przygotowuja zasady prawidtowego zachowania sie w lesie (moga
zapisa¢, rysowag, stosowac oznaczenia symboliczne).

Po skonczonej pracy nauczyciel i uczniowie wywieszajg plakaty, po czym nauczyciel
prosi lideréw grup o zaprezentowanie prac. Na podstawie plakatéw tworzona jest jedna
lista zasad obowigzujgca wszystkich.

Nauczyciel zwraca uwage, aby zasady byty sformutowane ,na tak’, np.:
e Zachowujemy sie cicho.

e Smieci zabieramy do domu.

e Szanujemy przyrode.

e Bawimy sie tylko w wyznaczonym miejscu.

e Zbieramy tylko te,skarby’, ktore lezg na ziemi.

Nauczyciel informuje rodzicéw o realizowanym projekcie i zaprasza do udziatu w nim
(szczegolnie podczas wycieczki do lasu).
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Etap 2 - realizacja projektu

Nauczyciel nawigzuje do opracowanych zasad prawidtowego zachowania sie w lesie.
Proponuje opracowanie gry planszowe;j.

1.

Wyprawa do lasu — konstruowanie i rozgrywanie gry planszowe;j.

Nauczyciel méwi, aby uczniowie w parach zaprojektowali gre planszowg (z premiami

i przeszkodami), wtaczajac w nig opracowane zasady prawidtowego zachowania sie

w lesie, np.:

e jesli gracz zatrzyma sie na polu, przy ktérym sg $mieci - opuszcza jedng kolejke,
bo musi je pozbierag;

e jesli gracz stanie na polu, przy ktérym sg dziki — musi je policzy¢ i w nagrode posu-
wa sie o dwa pola do przodu;

e jesli gracz spotka wiewidrke, ktéra zgubita orzechy — musi je policzy¢ i w nagrode
posuwa sie o trzy pola do przodu,

e jesli gracz trafi na trabke - cofa sie cztery pola, bo w lesie nie mozna hatasowac.

Uczniowie do gry zatgczajq instrukcje w celu przestrzegania regut.

Ustalajg ilo$¢ punktéw, jakie mozna zyskac za wygrana partie.

Rozgrywajg 2-3 partie, liczg ilos¢ uzyskanych punktow i wytaniaja zwyciezce. Uczniowie
przygotowuja wystawe gier. Nauczyciel zacheca wszystkich ucznidow do jej obejrzenia
i poznania pomystow innych kolegéw/kolezanek. Zapewnia ucznidw, ze wszyscy beda
mogli korzystac z banku gier.

Uczniowie zastanawiajq sie, jak zabezpieczy¢ gry przed uszkodzeniem, i wybierajg do-
stepne dla wszystkich ucznidéw miejsce ich przechowywania.

Planowanie pracy w zespotach - przygotowanie do wycieczki.
Nauczyciel dzieli losowo uczniéw na cztery zespoty. Rozdaje arkusze planowania.

Nauczyciel informuje ucznidw, ze w zespotach beda planowac dziatania (obserwacje,
poszukiwanie oryginalnych okazéw, gry, zabawy), ktére chca realizowac podczas wy-
cieczki. Zaznacza, ze dzieki zaplanowaniu dziatan wycieczka bedzie bardziej udana.

Uczniowie w grupach przystepujg do planowania dziatan. Po uzupetnieniu arku-
sza rozmawiajg na temat efektéw planowania - podjetych uzgodnieniach, podziale
odpowiedzialnosci.

Reprezentanci grup prezentujg efekty pracy zespotowej. Bedzie to okazja do poréwna-
nia zaplanowanych dziatan przez poszczegélne grupy (,mamy tak samo’,,mamy troche
inaczej’, ,zaplanowalismy zupetnie cos innego”). Uczniowie wspdlnie oceniajg mozli-

wosci realizacji zgtoszonych propozycji.

34



Szkoty ¢wiczen w relacji z pandemia

Tabela 2. Arkusz planowania® - karta pracy

Jakie element Co bedzie potrzeb-
. y , Jak to bedziemy N o . Kto jest odpowiedzialny
chcemy zamiesci¢ L, ne do wykonania . . .
. robic? . . za wykonanie dziatania?
na makiecie? dziatania?

40 Opracowano na podstawie: Brudnik E., Moszyniska A., Owczarska B., (2000), Ja i méj uczeri pracujemy aktyw-
nie. Przewodnik po metodach aktywizujqcych. Czes¢ I, Kielce: Zaktad Wydawniczy SFS.
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Na bazie arkuszy uczniowie tworza ramowy plan wycieczki, uwzgledniajacy zgtoszone
przez nich realne propozycje, np.:

e poszukujemy informacji na temat lasu,

e obserwujemy tropy zwierzat,

e ogladamy i dokumentujemy zimowy las,

e stuchamy i dokumentujemy lesne dzwieki,

e szukamy zapachéw zimy,

e odpoczywamy i jemy positek,

e stuchamy opowiesci lesnika,

e zbieramy skarby potrzebne do wykonania makiety,
e bawimy sie wesoto.

Zabawa Pakujemy plecak.

Nauczyciel prosi ucznidéw o zajecie miejsc w kregu. Rozpoczyna zabawe, méwiac:
— Wybieram sie na wycieczke i pakuje do plecaka lornetke, abym mogt przez nig ob-
serwowac ptaki. Pokazuje gestem, jak bedzie z niej korzystac.

Nauczyciel zwraca sie do ucznidéw, méwigc: — Osoba siedzaca po twojej prawej stronie
wymienia nazwe przedmiotu, ktory chce ze sobg zabra¢, zaznacza, do czego bedzie mu
on potrzebny, i pokazuje sposdb jego wykorzystania. Nastepnie swoje pomysty przed-
stawiajg kolejne dzieci.

Nauczyciel przypomina uczniom cel wycieczki, zasady bezpieczeristwa i zachowa-
nia sie w lesie. Pozwala uczniom sprawdzi¢, czy zabrali potrzebne pomoce.

Uczniowie dochodza do miejsca, w ktorym beda mogli zostawic¢ plecaki, np. do polany.
Nauczyciel méwi uczniom, ze za chwile beda prawdziwymi badaczami:

e odkrywajacymi barwy, dzwieki, zapachy zimowego lasu;

e poszukujacymi informacji na temat zwierzat;

e obserwujacymi toczace sie w nim zycie.

Nauczyciel musi przed wycieczka koniecznie okresli¢ przestrzen, w ktoérej dzieci
beda sie porusza¢, badajac las. Powinien przypomniec, aby wziety ze sobga arkusze
planowania i pomoce do rejestrowania spostrzezen. Kazdej grupie musi przydzieli¢
dorostego opiekuna (rodzica) i okresli¢ czas trwania dziatan.

Uczniowie w matych grupach (tych, w ktorych planowali dziatania) przystepuja do po-
szukiwania informacji. Podpatruja przyrode, dzielg sie spostrzezeniami, dokumentuja
zebrane informacje (nagrywaja styszane dzwieki, zapisuja nazwy napotkanych drzew
i zwierzat, rysuja, stosuja symbole, fotografuja. Poréwnuja spotkane okazy przyrody
z ilustracjami zamieszczonymi w atlasie. Wykorzystujac lupy, obserwujg wszystko to,
o je zaciekawi - s3 prawdziwymi badaczami przyrody. Spotkane skarby moga zabra¢
ze soba.
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10.

11.

12.

Dorosli pomagaja, motywuja, chwala i wspieraja dzieci w realizowaniu zadan. Pomagaja
udokumentowac przebieg i wyniki obserwacji.

Nauczyciel zacheca dzieci, aby pytaty o wszystko, co je zainteresuje w trakcie badan.
Osoba dorosta, ktéra im towarzyszy, na niektore pytania odpowie od razu, a niektére
zanotuje, aby pézniej wspdlnie poszukac na nie odpowiedzi. By¢ moze na czes¢ pytan
odpowie uczniom lesniczy.

Po wykonaniu dziatan uczniowie siadajg w kregu, np. na pniach scietych drzew.
Nauczyciel zaprasza kolejno grupy do zaprezentowania wszystkim efektéw badan.
Prosi, aby uczniowie opowiedzieli:

e 0 swoich wrazeniach, jak sie czuli;.

e o tym, co widzieli, styszeli wachali, dotykali;

e o dokonanych odkryciach — co nowego poznali, czego wczesniej nie wiedzieli;
e otym, coich szczegdlnie zaciekawito;

e co ich zaskoczyto, zdumiato, przestraszyto.

Uczniowie odstuchuja nagrania dzwiekéw lasu.

Nauczyciel prosi, aby wszystkim pokazali ciekawe skarby, jezeli takie znalezli. Pyta:
e (Czy udato sie wam realizowac wszystkie zaplanowane dziatania?

e Jakich informacji nie udato sie uzyskac? Dlaczego?

e (Czy wszyscy cztonkowie grupy brali udziat w poszukiwaniu informac;ji?

e (zy jestescie zadowoleni z zebranych informacji?

e W jaki sposob je udokumentowaliscie?

Nauczyciel zacheca uczniow do zadawania pytan, ktore nasunely sie im podczas ba-
dania lasu. Pozwala im odpocza¢, np. lezac i obserwujac ptyngce chmury, kotyszace sie
korony drzew.

Rozmowa z lesnikiem: Uczniowie stuchajg ciekawostek o zyjacych w lesie roslinach
i zwierzetach. Nauczyciel zacheca uczniéw do zadawania wszystkich pytan, ktore im
sie nasuwaja.

Uczniowie udaja sie z lesnikiem w ciekawe zakatki lasu. Jesli znajduja interesujacy okaz,
zabierajg go ze sobga. Moze sie przydac do wykonania makiety.

Po odpoczynku nauczyciel daje uczniom czas na swobodne zabawy i preferowane ak-
tywnosci. Wyznacza teren, na ktérym moga sie bawic.

Przed wycieczka nauczyciel powinien poprosic¢ le$nika, aby wskazat mu najlepsze miej-
sce do przeprowadzenia zabaw. Sam wczes$niej sprawdza teren — ocenia go pod katem
bezpieczenistwa miejsca, gdzie dzieci beda mogty swobodnie pokonywac tory prze-
szkod: biegad, wspinac sie na niskie konary drzew, zwisa¢ na nich, chodzi¢ po zwalo-
nych pniach, zeskakiwac z nich. Powinien to by¢ zarazem teren inspirujacy do zabaw
tematycznych, tropigcych i badawczych.
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13.

Po zakonczeniu zabaw dzieci siadajg w kregu. Nauczyciel zaprasza je do rozmowy:
Pyta: Po co jest las? Komu jest potrzebny? Dlaczego nalezy o niego dbac? Co by byto,
gdyby lasu nie byto?

Wystuchuje odpowiedzi.

Etap 3 - zakoriczenie projektu

1.

Nauczyciel nawigzuje do problematyki wycieczki. Przypomina uczniom, co byto jej celem.
Pyta, co sadza o wycieczce? Jak im sie podobata? Czy spetnita ich oczekiwania?

Kazdy uczestnik otrzymuje kartki w trzech kolorach - zielonym, pomaranczowym i czer-
wonym. Wykorzystujac technike mapy swiatet, w odpowiedzi na pytania kazdy uczen
pokazuje kolor:

e zielony — gdy uwaza, ze byto swietnie;

e pomaranczowy — gdy byto srednio;

e czerwony - gdy nie byto dobrze.

Nauczyciel liczy wyniki wyboréw dokonywanych przez uczniow i zaznacza odpowiedzi
na plakacie. Gdyby pojawity sie karteczki z pomararniczowym i czerwonym kolorem, za-
checa uczniow do wypowiedzi na temat: Co mogliby w przysztosci poprawic i usprawnic,
aby byc¢ z wycieczki bardziej zadowolonymi? Zapisuje propozycje uczniéw na plakacie
i dziekuje za ich zgtaszanie.

Uczniowie i nauczyciel prowadza rozmowe o walorach wycieczki — co byto szczegélnie
dobre, co im sie bardzo podobato i co w przysztosci chcieliby powtérzy¢. Nauczyciel
prosi, aby porozmawiali o tym w matych zespotach, pézniej lider grupy prezentuje jej
stanowisko.

Nauczyciel przygotowuje plakat, na ktorym, stuchajac wypowiedzi lideréw, bedzie hasto-
wo zapisywac lub symbolicznie rysowac tres¢ odpowiedzi uczniow.
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Tabela 3. Odpowiedzi uczniéw — karta pracy

Na wycieczce najbardziej podobalo sie Liczba dokonanych
Nazwa dziatania wyboréw

Zbieranie skarbow

Ogladanie przez lupe

Stuchanie le$nych gtosow

Dokumentowanie ,odkry¢”

Swobodne zabawy

Spacer z lesniczym

39



Szkoty ¢wiczen w relacji z pandemia

Nauczyciel prosi, aby kazdy uczen wziat trzy metki i przykleit je obok tych wybranych
dziatan, ktore dla niego byty najbardziej atrakcyjne. Chetny uczen liczy wybory doko-
nywane przez kolegéw i kolezanki i zapisuje ich liczbe w drugiej kolumnie. Uczniowie
sprawdzaja, ktére dziatania cieszyty sie najwieksza popularnoscia.

Nauczyciel komentuje wyniki uczniowskich wyboréw.

Uczniowie uktadaja i segreguja na duzym stole zebrane w lesie skarby.

Nauczyciel proponuje uczniom wykonanie mandali - kazdy siada przed obrecza i in-
dywidualnie uktada w niej mandale z materiatu przyrodniczego (nauczyciel wyjasnia,
co to jest mandala).

Nauczyciel demonstruje technike wykonania mandali. Poniewaz uczniowie nie powinni
rozmawiac¢ podczas pracy, wtgcza spokojny utwér instrumentalny, ktéry bedzie dla nich
dodatkowgq inspiracja. Po skonczonej pracy uczniowie ogladajg wszystkie mandale i roz-
mawiajg o nich.

Uczniowie prezentujg swoje prace na wystawie.

Nauczyciel informuje uczniéw, ze na najblizszym spotkaniu uczniowie beda wykonywali
makiete lasu, wykorzystujagc zgromadzony materiat przyrodniczy. Mite chwile spedzone
w lesie bedg mogli ujg¢ w makiecie.

Planowanie pracy w zespotach.
Nauczyciel dzieli uczniow losowo na cztery zespoty. Rozdaje arkusze planowania.

Nauczyciel informuje uczniéw, ze w zespotach beda planowac¢ elementy do umieszcze-
nia na makiecie - jak je ulokowa¢, z czego i jak wykonac. Podkresla waznos¢ wszystkich
pomystow — kazdy ma prawo zgtosi¢ swojg propozycje. Nastepnie moéwi, ze na kartce
formatu A3 wykonaja plan makiety, symbolicznie zaznaczajac, gdzie beda rosty drzewa,
krzewy, mech, gdzie i jakie umieszcza zwierzatka.

Uczniowie w grupach przystepuja do zaplanowania dziatan.

Po uzupetnieniu arkusza cztonkowie grupy rozmawiajg na temat efektéw planowania -
podjetych uzgodnieniach i podziale odpowiedzialnosci. Kazdy sprawdza, czy jego po-
myst zostat zapisany.

Przedstawiciele grup prezentuja efekty pracy zespotowej, co stanowi okazje do poréw-

nania zaplanowanych dziatan przez poszczegélne grupy (,mamy tak samo’,,zapomnieli-
S$my o ... wiec warto uzupetnic¢ plan”).

Nauczyciel chwali uczniéw za wykonang prace i zacheca, aby makiete wykonali zgodnie
z planem.
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Tabela 4. Arkusz planowania*' - karta pracy dla uczniéw

Jakie elementy
makiety Jak to zrobimy?
chcemy wykonac?

Kto jest odpowie-
dzialny za jego
wykonanie

Jakie materiaty beda
nam potrzebne?

4 Opracowano na podstawie: Brudnik E., Moszyniska A., Owczarska B., (2000), Ja i méj uczeri pracujemy aktyw-
nie. Przewodnik po metodach aktywizujqcych. Czes¢ I, Kielce: Zaktad Wydawniczy SFS.
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4. Wykonanie makiety.
Uczniowie najpierw przygotowujg wszystkie elementy makiety. Gdy sg gotowe, umiesz-
Czajg je na makiecie.

Nauczyciel reaguje na inwencje dzieci - chwali i pobudza do dziatania.

5. Uczniowie prezentuja swoje makiety. Méwig, co na nich zamiescili, i odpowiadaja na za-
dawane pytania.
Widzowie przekazujg informacje zwrotng — podkreslaja, co im sie szczegdlnie w makiecie
podoba. Nagradzajg wykonawcoéw brawami.

6. Nauczyciel przypomina uczniom pytania kluczowe projektu i najwazniejsze dziatania
projektowe. Pokazuje plakat, na ktérym zapisywat odpowiedzi uczniéw na pytania:
e (Czego chcieliby sie dowiedzie¢ o lesie?
e Co chcieliby zobaczy¢, zaobserwowaé, poznac?
Nauczyciel powoli czyta odpowiedzi uczniow.

Nauczyciel i uczniowie ustalaja:
e (Czy udato sie zrealizowac cel projektu?
e Ktore dziatania projektowe podobaty sie najbardziej?
e Jaksie czuli podczas zajec?
e (Czy chetnie uczestniczyli w zajeciach?
e Jakim sie pracowato z kolegami i kolezankami?
e (Czego sie nauczyli podczas zajec projektowych?

7. Nauczyciel gratuluje wszystkim wktadu i udziatu w projekcie.

Eksperymenty i doswiadczenia

Powszechnie wiadomo, ze dzieci charakteryzuje naturalna ciekawos$¢ tego, co je otacza.
Najlepszym sposobem jej zaspokojenia sa zabawy badawcze i eksperymenty o takim
wiasnie charakterze.

Zabawy stanowig podstawe wielokierunkowego rozwoju dziecka - ksztattujg umiejetnos¢
krytycznego myslenia, myslenia przyczynowo-skutkowego, poréwnywania i uogdlniania,
sg bodzcem do poszerzania horyzontéw dziecka. Chociaz niektore eksperymenty wydaja sie
trudne, bo zwigzane sg z dziedzinami takimi jak fizyka czy chemia, to daja dziecku okazje
do odkrywania i zgtebiania fascynujacego Swiata przyrody i techniki. Wiedza i umiejetnosci
zdobywane we wczesnym dziecinstwie stajg sie dla dzieci inspiracja i pomostem do nauki
na kolejnych szczeblach edukacji.

Celem eksperymentéw i doswiadczen jest rozbudzenie w uczniach ciekawosci otaczajace-
go swiata, nauczenie ich eksperymentowania i dokonywania obserwacji, a takze wyciaga-
nia wnioskdw z podejmowanych dziatan. Podczas takich zaje¢ uczniowie poznajg zasady
obowiazujace podczas ich prowadzenia oraz podejmuja préby przewidzenia wynikéw oraz
ich wyttumaczenia. Dzieki aktywnemu uczestniczeniu w zajeciach dziecko wie, jak wykona¢
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zadanie, rozumie polecenia nauczyciela, a co najwazniejsze - czerpie radosc i satysfakcje
z eksperymentowania.

Wykonywanie z uczniami eksperymentéw i doswiadczen jest jednym z najsilniejszych
i najbardziej interesujacych przezy¢ edukacyjnych. Rados¢ dzieci z udanego i wprawiaja-
cego w zaskoczenie doswiadczenia jest bardzo satysfakcjonujaca réwniez dla nauczyciela.
Uczniéw prowadzacych doswiadczenia cechuje ciekawos¢ swiata, dostrzeganie zaleznosci
i wzorcédw funkcjonujacych w naturze, fascynacja zjawiskami przyrodniczymi, fizycznymi
czy chemicznymi. Zdarza sie, ze wspotpracujg ze sobg uczniowie o réznym potencjale —
wtedy dochodzi miedzy nimi do wymiany doswiadczen i wiedzy, zaciesniaja sie relacje
i wspotpraca. Nauczyciel powinien obudzi¢ w nich fascynacje i wtgczy¢ najsilniejszy mecha-
nizm, jakim jest motywacja wewnetrzna — wéwczas celem jest samo poznawanie, a nauka
staje sie przygoda i przyjemnoscia. W takich sytuacjach uwalniana jest dopamina okreslana
mianem hormonu szczescia, dzieki ktéremu poziom motywacji jeszcze sie podnosi*.

Nauczyciele muszg mie¢ otwarte umysty i dazy¢ do tego, aby uczniowie znalezli furtki,
za ktérymi kryje sie doswiadczenie bedace produktem rozumu.

Z praktyki szkoty Cogito - Pasta do zebow

Wielkie emocje towarzyszyty uczniom podczas samodzielnego wykonania naturalnej pa-
sty do zebdéw. Uczniowie pracowali zaréwno indywidualnie, w parach, jak i w grupach.
Zanim jednak do tego doszto, wykonali szereg czynnosci i poszerzyli swojg wiedze na temat
budowy zebdéw i higieny jamy ustnej. Przeprowadzili doswiadczenie ukazujace dziatanie
kwasow na zeby, ktére zbudowane sg - jak skorupka jajka — z wapnia. Zanurzali jajko w zlew-
ce z octem, obserwowali zachodzaca reakcje i wyciggali wnioski.

Uczniowie, rozmawiajac o higienie jamy ustnej, zwrdcili szczegdlng uwage na sktad pasty do
zebow. Jednym z komponentéw pasty byta szatwia — postanowili wiec dowiedziec sie o niej
czegos$ wiecej, i poszukali informacji o jej whasciwosciach oraz w jakich innych produktach
wystepuje. W tym celu odwiedzili pobliska apteke, a nastepnie znalezli przepis i wykonali
paste do zebdéw, wykorzystujac tylko 5 sktadnikow: wode, szatwieg, biatg glinke, olejek mie-
towy oraz sél. Aby otrzymany produkt byt zdatny do uzycia, uczniowie musieli zachowac
odpowiednie proporcje substratow. Nastepnego dnia po drugim $niadaniu wszyscy umyli
zeby sporzadzong na zajeciach pasta.

W trakcie produkcji padto pytanie, czy stonie tez dbajg o swoje zeby. Powstat pomyst na prze-
prowadzenie doswiadczenia o nazwie Stoniowa pasta do zebéw, podczas ktérego uczniowie
badali wptyw wysokosci stezenia danej substancji na szybkos¢ przebiegu reakgji. Uczniowie,
wykonujac doswiadczenia, uczyli sie bacznego obserwowania tego, co dzieje sie wokét nich,
oraz dokonywali analizy zachodzacych zmian.

42 Por. Kedra M., Na szlakach kreatywnosci..., https://issuu.com/elementarz/docs/program _na_szlakach kre-
atywno__ci_k[dostep: 30.11.2020].
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Z praktyki szkoty Cogito - Woda

Zajecia przebiegajg w nastepujacy sposob:

1. Szukanie skojarzen do stowa ,woda”. Siedzac w kregu, dzieci kolejno podaja swoje skoja-
rzenia. Staraja sie nie powtarza¢ wypowiedzi kolegow.

2. ,Co by byto, gdyby... na swiecie zabrakto wody”. Technika twdrcza - dedukcja.

3. Ustalenie zasad obowiazujacych podczas przeprowadzania doswiadczen w grupach:
e uwazne stuchanie polecen nauczyciela,
e postepowanie zgodnie z instruktazem,
e zachowanie szczegdlnej ostroznosci.

4. Przeprowadzenie doswiadczen:
Dzieci tworza 4 zespoty. Kazda z grup gromadzi sie wokot przydzielonego w zaleznosci
od doswiadczenia stolika. Nauczyciel zacheca dzieci do przewidywania wynikéw.

Doswiadczenie 1- Bariera z tkaniny

Do stoika dzieci nalewajg wode, na wierzch za pomoca gumki naciggajg zmoczong chustecz-
ke lub przyktadaja kartke. Po odwroceniu stoika do géry dnem woda sie nie wylewa.

Wyjasnienie: Na materiat od dotu tak mocno cisnie powietrze, ze nie pozwala mu ode-
rwac sie od szklanki. Ta sita powietrza, dziatajgca na materiat, nazywa sie cisnieniem atmos-
ferycznym. Powietrze siega wiele kilometréw w goére, chociaz im wyzej, tym jest rzadsze.
Wysoki stup powietrza wywiera nacisk na wszystko, co znajduje sie na powierzchni ziemi.
Wielokilometrowej grubosci warstwe powietrza otaczajacag cata kule ziemska nazywamy
atmosferg, od niej wtasnie pochodzi nazwa cisnienie atmosferyczne.

Doswiadczenie 2 — Co ptywa, co tonie?

Do miski z wodg dzieci wrzucaja rézne przedmioty: otdowek, kamien, monete, gwo6zdz, pia-
sek, spinacz biurowy, klucz, korek, magnes, plastikowy klocek. Obserwuja i omawiajg, co sie
z nimi dzieje, a potem wyciagajg wnioski.

Nastepnie do miski z wodg dzieci wrzucaja: skruszony styropian, skorupke orzecha, pior-
ko, piteczke pingpongowa, kawateczek drewna, papier i inne lekkie przedmioty. Omawiaja,
co dzieje sie z tymi przedmiotami i dlaczego tak sie zachowuija.

Wyjasnienie: Po wykonaniu doswiadczenia dzieci wymieniaja przedmioty, ktére ptywaty
po wodzie, czyli otdwek, drewniany klocek, plastikowy klocek, piteczka pingpongowa, ka-
watek styropianu, oraz ustalaja, z jakich surowcéw zostaty wykonane. Wiedza, ze przedmioty
z drewna, plastiku, styropianu ptywaja, a zatong przedmioty z metalu. Wielko$¢ przedmiotu
nie ma na to wptywu — duzy kawatek styropianu ptywat, a mata moneta utoneta.

Nastepnie nauczyciel prosi jedno z dzieci o wrzucenie do wody kulki z plasteliny, po czym
wszyscy obserwuja, co sie z nig dzieje. Te sama plasteline rozptaszcza, tworzac z niej todke,
i ktadzie na wodzie - plastelina nie tonie. Dzieci wyciagaja wnioski, dlaczego tak sie dzieje.
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Na zakonczenie nauczyciel napetnia szklanke woda po brzegi. Prosi dzieci, by poczekaty,
az woda bedzie catkiem nieruchoma. Przy pomocy pincety uczen chwyta igte i trzyma po-
ziomo. Bardzo powoli i ostroznie umieszcza ja na wodzie (igta musi by¢ idealnie poziomo,
jesli ktorys jej koniec zanurzy sie w wodzie - zatonie). Igfa nie tonie, ale unosi sie na po-
wierzchni. Dlaczego?

Na powierzchni wody tworzy sie rodzaj elastycznej, cieniutkiej btony. Dzieje sie tak, ponie-
waz na czasteczki wody znajdujace sie przy powierzchni dziata sita nazywana napieciem
powierzchniowym.

Doswiadczenie 3 - Magiczny ziemniak

Kazde dziecko samo przygotowuje roztwor soli w jednej z dwoch szklanek i umieszcza w niej
plaster ziemniaka. Dzieci zauwazaja, ze w szklance z solg ziemniak ptywa, a w samej wodzie
tonie.

Whnioski — prawda czy fatsz?
e W stonej wodzie ziemniak ptywa? (prawda)
e W wodzie bez soli ziemniak tonie? (prawda)

Wyjasnienie: Ciecze - substancje ptynne maja rézny ciezar. Woda stona (morza i oceany) ma
wiekszy ciezar niz woda stodka (rzeki i jeziora). W stonej wodzie wszystko ptywa lepie;j.

Doswiadczenie 4 — Czy sie rozpusci?

Dzieci majg za zadanie napetni¢ szklanki wodg (nie do petna). Nastepnie wsypuja kolejno po
1 tyzeczce substancji takich jak sél, cukier, pieprz, kakao, kawa, ryz, maka pszenna, piasek,
kasza. Mieszajg wode i obserwuja, co sie dzieje.

Wyjasnienie: Sél i cukier rozpuszczajg sie, to znaczy, ze czasteczki wody wnikajg pomiedzy
czasteczki cukru lub soli. Natomiast nie moga przenikng¢ miedzy czasteczki kawy, kakao,
ryzu czy piasku. Te substancje nie rozpuszczaja sie w wodzie. Tworzg zawiesing, ktérej drobi-
ny osadzajg sie na dnie pod wptywem sity grawitacji.

Doswiadczenie 5

Dzieci dostaty szklanki, do ktérych wlewaja wode, miod i olej. Nastepnie umieszczaja
w nich orzech, zapatke, nakretke i winogrono. Kazdy z tych przedmiotéw ptywat w innej
warstwie ptynu.

Whnioski — prawda czy fatsz?
¢ Winogrono ptywa po wodzie? (fatsz)
e Orzech ptywa po wodzie? (prawda)
e Zapatka ptywa po wodzie? (fatsz)

Wyjasnienie: Toniecie i ptywanie przedmiotéw zalezy nie tylko od ciezaru, ale i od gestosci
ptynu.
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Doswiadczenie 6 - Ile sie zmiesci?

Dzieci powoli, ostroznie wrzucajg monety do wypetnionej wodga szklanki. Zanim woda sie
rozlata, zmiescito sie o wiele wiecej monet, niz mogtoby sie wydawac. Dlaczego?

Wyjasnienie: Kohezja to sita przyciggania miedzy czasteczkami (w tym przypadku wody).
Czasteczki oddziatuja na siebie, przyciggajac sie, dlatego woda nie wylewa sig, lecz tworzy
wybrzuszenie nad krawedzig szklanki.

Doswiadczenie 7 - Klej z wody

Dzieci naktadajg na szkietko (np. lusterko) kilka kropel wody i umieszczajg na nim drugie
szkietko. Nastepnie probuijg je rozdzieli¢. Potrzeba naprawde spore;j sity. Dlaczego?

Wyjasnienie: Pomiedzy czasteczkami szkta i wody dziataja duze sity przyciggania — sity
adhezyjne. Dlatego woda sptywa po szybie powoli, a np. ziarenko piasku w ogole nie przy-
czepi sie do szkfa.

Doswiadczenie 8 — Drozdze

Uczniowie wsypuja do butelki drozdze i zalewajg 50 ml cieptej wody, dodajg cukier i catos¢
mieszaja. Na otwor butelki naciggaja balonik.

Wyjasnienie: Z suchymi drozdzami nic sie nie dzieje. Po zalaniu wodga odzyskuja aktywnosc.
Wowczas zaczynaja korzystac z cukru jako pokarmu, wytwarzajac gaz zwany dwutlenkiem
wegla, ktory napetnia balonik. Jezeli chcemy przyspieszy¢ wzrost, butelke wstawiamy do
cieptej wody.

Doswiadczenie 9 — Dziwne jajka

Dzieci wktadajg po jednym surowym jajku do szklanki. Do jednej wlewaja ocet, do dru-
giej wode, tak aby kazde jajko byto cate zanurzone. Jajka moczg sie przez okoto 24 godzi-
ny, a dzieci moga obserwowac, co dzieje sie w obu szklankach. Stawiaja hipotezy: zatonie,
bedzie ptywato, zrobi sie miekkie, peknie — maja ré6zne pomysty. Nastepnego dnia ostroznie
wyjmuja oba jajka ze szklanek i myja pod biezaca woda. Lekko je $ciskaja, delikatnie odbijaja
od stotu, spogladaja przez nie pod swiatto.

Obserwacja i pytania do dzieci:
e (o dziato sie w szklance z jajkiem i octem, a co w szklance z jajkiem i wodg?
e (o stato sie po 24 godzinach ze skorupka jajka zanurzonego w occie, a co ze skorupka
jajka zanurzonego w wodzie?
e Przez ktére jajko mozna zajrze¢ do wnetrza?
e (Czy zanurzenie jajka w wodzie lub occie zniszczyto biatko lub zéttko jajka?

Obserwacja jajka wyjetego z octu:
e Na powierzchni jajka tworza sie pecherzyki gazu, ktorych liczba z czasem rosnie. Ocet
reaguje z wapniem ze skorupki, w wyniku reakcji wydziela sie gaz - dwutlenek wegla.
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e Skorupka schodzi z jajka, a jej kawatki w postaci brunatnego osadu moga ptywac
po powierzchni octu.

e Jajko jest miekkie, gumowate - odbija sie od stotu, mozna je $cisnac.

e Whnetrze jajka pozostaje nietkniete, otoczone jest przejrzystg btong, przez ktoéra
mozna zobaczy¢ zottko i biatko.

Obserwacja jajka wyjetego z wody:
e Jajko pozostaje bez zmian, nadal pokryte jest twardg, krucha skorupka i peka, gdy
jest sciskane czy odbijane od stotu.

Wyjasnienie:

e W skorupce jajka znajduje sie wapn (weglan wapnia), ktéry powoduje, ze jest ona
twarda, sztywna i krucha. Podobnie jak kosci, ktore sg twarde i sztywne, bo tez zawie-
rajag wapn (fosforan wapnia).

e Woda nie rozpuszcza wapnia, dlatego z jajkiem w wodzie nic sie nie stato i dalej
jest twarde.

e Ocet rozpuszcza wapn ze skorupki. Jajko bez wapnia nie jest juz twarde, staje sie ela-
styczne i miekkie (gumowate). W czasie gdy skorupka znika pod wptywem octu, wy-
dziela sie gaz (dwutlenek wegla) i wytraca brzydki osad.

¢ Whnetrze jajka pozostaje nietkniete, poniewaz pod skorupka znajduje sie btona, ktorej
ocet nie rozpuszcza. Chroni ona wnetrze jajka, a poniewaz jest potprzezroczysta moz-
na przez nig zobaczy¢ biatko i z6ttko.

5. Powtdrzenie wszystkich wnioskow ptynacych z eksperymentow i obserwaciji.
6. Podziekowanie uczniom za udziat w zajeciach, wspolne sprzatanie sali.

Lapbook

Lapbook jest czyms$ w rodzaju teczki tematycznej, w ktérej mozna umiesci¢ wiadomosci na
wybrany temat. Informacje te jednak nie s3 gromadzone niczym wycinki z gazet. Taka teczka
moze petni¢ funkcje interaktywnej przestrzeni na rysunki, opowiadania, wykresy, stéwka,
terminy czy zdjecia. To wszystko umieszczone jest w kieszonkach, w ktérych znajduja sie
ksigzeczki o przeréznych ksztattach, i na karteczkach. Mozna zrobi¢ lapbook na dowolny
temat lekcji z dowolnego przedmiotu. Lapbook ma w sobie co$ z pamietnika, do ktérego
dzieci chetnie zagladaja i chetnie go prowadza.

Do zrobienia lapbooka potrzebna jest teczka typu manila. Jest ona troche wieksza niz format
A4 i wykonana z dos¢ miekkiego kartonu, bez zamkniecia — po prostu jest ztozona. Jesli nie
mamy takiej teczki, zastapi jg doskonale karton nieco wiekszego formatu niz A3, ztozony
na pot. Wielkos¢ kartonu po ztozeniu powinna by¢ wystarczajaca, aby swobodnie miescit
on kartki A4 — bez koniecznosci przycinania ich za kazdym razem, kiedy uzytkownik bedzie
chciat dotozy¢ do lapbooka jakis rysunek czy tekst. Oprécz tego przydadza sie nozyczki, klej
lub tasma klejaca, zszywacz, dziurkacz oraz kartki r6znego formatu i koloru.
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Jak zrobi¢ lapbook:

e Rozktadamy teczke/zgiety karton. Otrzymujemy kartke formatu A3 ze zgieciem
na srodku.

e Skfadamy karton tak, aby jego brzegi stykaty sie na srodku (w zgieciu). W ten spo-
s6b powstaje teczka-teatrzyk. Po bokach mamy dwie kurtyny szerokosci okoto
potowy kartki A4, a na $rodku - scene formatu A4. Nasz lapbook jest gotowy do
wypetniania. Mozemy go jeszcze wzmocni¢, przyklejajac karton lub kartke formatu
A4 na naszej ,scenie”. Mozna takze doklei¢ do niej kolejne kartki, aby otrzymac¢ cos
w rodzaju klapek, ktore beda sie chowaty za ,kurtyna’, ale dadzag nam dodatkowa
przestrzen. Klapki mozna doklei¢ zaréwno od gory, jak i od dotu czy z boku za po-
moca kleju lub tasmy klejacej. Mozna takze zrobic kilka pojedynczych lapbookéw
i posklejac je ze soba z jednej strony ,kurtynami”. Otrzymamy wtedy podwojny lub
potréjny lapbook.

e Robimy oktadke. Warto wykorzysta¢ w tym celu rysunek wykonany przez dziecko.
Przyklejamy go na nasze ,kurtyny”i przecinamy w miejscu, gdzie sie one rozchodza.

e W srodku za pomoca kleju lub zszywacza przymocowujemy: ksigzeczki dowolnego
ksztattu, faktury i koloru; kieszonki, w ktérych mozna umiescic¢ karty, ilustracje albo
zdjecia; obrazki lub rysunki i wszystko, co nam pasuje do tematu.

Aby zacheci¢ dzieci do poszukiwan przyrodniczych, mozna wykorzysta¢ lapbook tematycz-
ny, np. O kotach. Dziecko samo lub wspdlnie z dorostymi bedzie poszukiwato informacji oraz
czytato ksigzki, ktorych bohaterami sg te zwierzeta.

Nalezy zacza¢ od umieszczenia w lapbooku ogoélnych informacji na temat kotow,
np. ksigzeczki O kocich rasach, w ktérej wymienione s rasy kotoéw i przyklejone wihasci-
we ilustracje. Moze to by¢ ksigzeczka w ksztatcie kota. Nastepna ksigzeczka bedzie o tym,
Jak nalezy opiekowac sie kotami. Ksigzeczka O kociej diecie moze miec ksztatt miski. Inna,
np. O kocich zachowaniach, moze by¢ w ksztatcie myszki. Kolejna, O sposobach komunikowa-
nia sie z ludZzmi, moze by¢ zwyktg ksigzeczka, np. taka jak zeszyt.

Do tego mozna dodac kieszonke z napisem: Ksiqzki, ktére przeczytatam/przeczytatem, w ktérej
umieszczane s karty z nastepujacymi rubrykami: tytut ksiazki, imie i nazwisko autora, wy-
dawnictwo, data zakonczenia lektury. Karty beda wypetniane przez dzieci po przeczytaniu
jakiejkolwiek ksigzki na temat kotéw.

Mozna jeszcze dodac kieszonke O kocich bohaterach, w ktorej dzieci bedg umieszczac karty
zimieniem czworonoznego bohatera i opisem jego dokonan czy tez cech charakteru.

Na koniec mozna dodac¢ ksigzeczke ze zwigzkami frazeologicznymi, ktére zawieraja wyraz
+kot”. Do tego celu najlepiej postuzy ksigzeczka z klapkami. Trzeba zrobi¢ tabelke o dwdch
kolumnach takiej samej wielkosci i dowolnej liczbie jednakowych rzedéw, a nastepnie wy-
cig¢ tabele wzdtuz linii zewnetrznych i zgia¢ wedtug kolumn na poét. Jedng kolumne nale-
zy nacig¢ wzdtuz linii rzedow (tylko do zgiecia). Ksigzeczka przyklejana jest kolumng, ktéra
nie zostata nacieta. Naciete klapki muszg zachodzi¢ na przyklejong kolumne. W ten sposéb
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powstaje ksigzeczka. Na poprzecinanych klapkach zapisane s zwigzki frazeologiczne. Po
podniesieniu klapki, okazuje sig, ze jest miejsce na dodanie ich znaczenia.

Mozna tez przygotowac ksigzeczke Poréwnaj, stuzaca do wykazania ré6znic miedzy drzewami
lisciastymi a iglastymi. Bedzie ona podobna do poprzedniej, ale wyposazona w dwie klapki.
Prostokat musi by¢ wiekszy, po zgieciu go na pét klapka powinna by¢ przecieta takze na pot.
Pod jedna klapka bedzie informacja o drzewach lisciastych, pod drugg - iglastych.

Kolejna ksigzeczka moze by¢ ksigzeczka sktadajaca sie z kilkunastu prostokatnych i zszytych
ze soba karteczek albo ksigzeczka harmonijkowa, ktora powstanie w wyniku ztozenia w har-
monijke dtugiego paska papieru. Moze ona nosic tytut Ksigzki, ktére przeczytatam/przeczy-
fem sama/sam. Bedzie w niej mozna zapisac¢ imie i nazwisko autora oraz tytut kazdej kolejnej
przeczytanej przez dziecko ksigzki.

Nastepnym krokiem moze by¢ umieszczenie kieszonki z ksigzeczka Pogoda, zawierajaca kar-
ty przedstawiajgce z jednej strony elementy pogody, a z drugiej ich nastepstwa. Ksigzeczki
takie mogg mie¢ ksztatt np. stonka, chmurki, kropli deszczu. Ciekawe lapbooki moga po-
wstac tez na temat: ochrony $Srodowiska, zdrowia, odpoczynku, bezpieczenstwa itp.

W lapbooku kazda ksigzeczka jest inna, jak strony w pamietniku - kazda napisana przez
inng osobe. Sa tez kieszonki, do ktérych mozna zajrze¢ jak do pamietnikowego sekretu.
Jednoczesdnie lapbook ma w sobie cos z zeszytu ¢wiczen, w ktorym wypetniamy rubryczki
i umieszczamy wymagane informacje.

Dziecko, tworzac swoj lapbook, ma okazje wykazac sie zdolnosciami estetycznymi i arty-
stycznymi. Moze wykorzystac swoj talent plastyczny do zilustrowania informacji, ktére beda
umieszczane w lapbooku, albo wyprébowac rézne style kaligrafii. Wazne jest takze rozmiesz-
czenie kieszonek, co daje okazje do ksztattowania lub doskonalenia umiejetnosci tworzenia
kompozycji. Lapbook jest wiec czyms wymarzonym dla dzieci uzdolnionych artystycznie,
ale nie tylko dla takich.

Dzieci moga znalez¢ przyjemnos¢ w tworzeniu lapbookdéw z wykorzystaniem ilustrowanych
gazet. Czytanie w celu poszukiwania informacji jest przy tworzeniu lapbooka naturalng ko-
niecznosciy, a karty z samodzielnej lektury ksigzek stanowia swoistg nagrode - swiadectwo
czytelniczych dokonan i wspomnienie zwigzanych z tym przezy¢.

2.3.3. Przyklady innowacyjnych rozwigzan dydaktycznych - metod, technik
i innych aktywnosci, z uwzglednieniem zasad edukacji wtaczajacej

Dziatania podejmowane przez nauczycieli muszg pozostawa¢ w zgodzie z kanonami dy-
daktyki i przygotowywac dzieci do zycia w zmieniajacej sie rzeczywistosci — dlatego winny
by¢ przeprowadzane w réznorodnych miejscach i czasie, w postaci réznych form organi-
zacyjnych. Wszystko to stuzy wychodzeniu poza dostarczone w podrecznikach informacje
oraz doskonaleniu umiejetnosci ztozonych, o doniostym znaczeniu, niezbednych w erze
permanentnej samoedukacji. Informacje te obejmuja m.in.: podstawowe metody i techniki
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uczenia sie, planowanie, organizowanie i ocenianie wtasnego dziatania, sprawng komuni-
kacje oraz wspétdziatanie w zespole.

Postep techniczny i informatyczny oraz koniecznos¢ podejmowania dziatan na rzecz wia-
snego rozwoju przemawiajq za zasadnoscig zwrécenia szczegdlnej uwagi na sposob orga-
nizacji zaje¢. Zajecia winny sprzyjac aktywizacji ucznidw i stwarzac sytuacje zachecajace do
zaangazowania sie w rozwigzywanie réoznorodnych probleméw. Sytuacje te moga przybrac
m.in. forme praktycznych zadan, eksperymentéw, wycieczek, wypracowan, dyskusji.

Zaproponowane ponizej innowacyjne rozwigzania dydaktyczne sa realizowane w Publicz-
nej Szkole Podstawowej Cogito w Poznaniu. Majg one wptyw na ksztattowanie umiejetno-
$ci decydujacych o przebiegu kariery szkolnej ucznia i jego funkcjonowaniu w przyszto-
$ci. Stymuluja réwniez ciekawos¢ poznawcza dziecka, ktora stuzy rozwojowi myslenia dy-
wergencyjnego, a tym samym odgrywa doniosta role w procesie autoedukacji. Ponadto
dziatania te, opierajace sie na zespotowym funkcjonowaniu, stuzg nie tylko podnoszeniu
kompetencji ucznidéw w zakresie samodzielnego uczenia sie (zbierania i selekcjonowania
informacji, korzystania z réznych zrédet wiedzy, rozwigzywania probleméw, podejmowania
decyzji), lecz takze sprzyjaja rozwojowi kompetencji komunikacyjnych. Chodzi tu szczegdl-
nie o mozliwos¢ podejmowania dialogu, dyskusji, negocjacji, mediacji i kooperacji, a takze
0 wzbogacanie stownictwa, asertywnos¢, odpowiedzialnos¢, kolezenstwo oraz przyjazn.

Gtéwnym celem innowacyjnych rozwigzan jest rozwijanie kompetencji kluczowych poprzez
aktywny udziat uczniéw w procesie lekcyjnym, w ktérym mozna wykorzysta¢ nastepujace
techniki pracy:
1. Od swobodnego tekstu do kompleksu zainteresowan.
Doswiadczenia poszukujace.
Story line.
Rozwijanie zainteresowan przyrodniczych.
Samodzielne dochodzenie do wiedzy w edukacji przyrodniczej®.
Metoda Modelowanych Dialogow — QtA*.

oA WwWN

Od swobodnego tekstu do kompleksu zainteresowan

Metoda polega na wykorzystaniu modelu wykreowanego przez francuskiego pedagoga
C. Freineta. Model ten inspiruje do podejmowania réznorodnych dziatan w dziedzinie wy-
chowania i dydaktyki. Jego zastosowanie oraz dostosowanie do indywidualnych potrzeb
i mozliwosci uczniéw uatrakcyjnia zajecia oraz wptywa na rozwoj umiejetnosci przyrodni-
czych. Stosowanie w praktyce teorii Freineta zapewnia uczniom doswiadczenia edukacyjne
i spoteczne na miare ich zainteresowan, uzdolnien, mozliwosci i potrzeb.

“ Por. Kedra M., (2014), Doswiadczanie Swiata. Program nauczania dla | etapu edukacji, Warszawa: Osrodek
Rozwoju Edukacji.
4 http://tablit.wa.amu.edu.pl/
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Przyktad 1 - Prosiaczek
Wybor swobodnych tekstow odbywat sie w piatki. Dzieci zainteresowat tekst Prosiaczek.
Praca przebiegata w kilku etapach:

Etap 1 - Swobodny tekst zostat przepisany przez nauczyciela.

Prosiaczek

Byt sobie r....owy Prosiaczek maty, a jego mama wielka jak olb....ym. Ich dom byt ogromny wiek-
szy niz nasza szkota, dlatego Prosiaczek nie dosiegat do ....adnej p....tki, tylko do jednej kt....rq
zrobita dla niego mama. Siegata jej do matego palca u nogi a Prosiaczkowi do gtowy.

Mama Prosiaczka miata specjalne b....ty, bo jej nogi byty bardzo cie....kie.

Pewnego dnia Prosiaczek i mama poszli do p....edszkola. Mama zapomniata wio....y¢ specjal-
nych b....t...w. Kiedy wyszta na dw....r wybuchta cata Ziemia. Prosiaczek z mamgq znaleZli sie
w kosmosie.

Etap 2 - Poprawa swobodnego tekstu przez dzieci w grupach wedtug fiszki przygotowanej
przez nauczyciela:
e Wstawcie znaki interpunkcyjne tam, gdzie ich brakuje.
e Uzupehijcie wyrazy, w ktérych wystepuja trudnosci ortograficzne (6, u, rz, 2).
e Zaznaczcie miejsca, w ktorych powinien by¢ akapit.
e Poprawcie zdania tak, aby caty tekst tworzyt ciekawa catos¢. Zamiencie na inne te
wyrazy, ktdre sie powtarzaja.

Po wykonaniu pracy w grupach - wspolne dokonywanie poprawy swobodnego tekstu
na tablicy interaktywnej, z wykorzystaniem edytora tekstu. Tak prezentowata sie koncowa
wersja tekstu:

Prosiaczek

Byt sobie maty, rézowy Prosiaczek, a jego mama byta wielka jak olbrzym. Ich dom byt ogromny,
wiekszy niz nasza szkota. Prosiaczek nie dosiegat do zadnej pdtki, oprocz jednej, ktorq zrobita dla
niego mama. Pétka siegata jej do matego palca u nogi, a Prosiaczkowi do gfowy.

Mama Prosiaczka miata specjalne buty, bo jej nogi byty bardzo ciezkie. Pewnego dnia, kiedy po-
szli do przedszkola, zapomniata ich wiozy¢ i przez to wybuchta Ziemia. Prosiaczek z mamgq zna-
leZli sie w kosmosie.

Etap 3 — Wykonywanie ¢wiczen jezykowych przygotowanych na bazie swobodnego tekstu,
z wykorzystaniem kart pracy.

Etap 4 — Budowanie kompleksu zainteresowan.

Dzieci rozpoczety prace od ustalenia tematu. Zgodnie uznaty, ze skoro prosie jest zwierze-
ciem, ktére mozna hodowa¢, to kompleks zainteresowan bedzie dotyczyt zwierzat mieszka-
jacych na wsi.
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Na poczatku zaje¢ nauczyciel musiat ustali¢, jaki jest stan wiedzy uczniéw na ten temat.
W tym celu uczniowie i nauczyciel wspolnie stworzyli mape mysli. Kolejnym krokiem byto
sformutowanie, czego wiecej na temat zwierzat hodowlanych chciatyby sie nauczy¢ dzieci.
Jak zawsze, podzielity zadania na takie, w ktorych nalezato wyszukac informacji, oraz takie,
dzieki ktérym uczniowie mogli zrealizowac sie artystycznie.

Uczniowie byli zainteresowani, ktére zwierzeta sa hodowane na wsi oraz jak nazywajg sie
mescy i zenscy przedstawiciele tych gatunkéw. Drugim pytaniem, na ktére postanowili zna-
lez¢ odpowiedz, byto: Czym zywig sie zwierzeta mieszkajace na wsi? Na podstawie materia-
téw zrédtowych pochodzacych z klasowej biblioteczki dzieci sporzadzaty w zeszycie notatki.

Dzieci zawsze sg czute na los zwierzat, dlatego postanowity, jako zadanie drugiej kategorii,
stworzyc¢ zagrode marzen dla zwierzat. Mogty ja wykona¢ w dowolnej formie i z wybranych
przez siebie materiatéw. Alternatywa dla tego zadania byto narysowanie lub wykonanie
przestrzennego modelu zwierzecia. W czasie kiedy uczniowie podajg propozycje, czego
chca sie dowiedzie¢, nauczyciel tworzy plansze z zadaniami.

Tabela 5. Kompleks zadan - karta pracy dla uczniéow

Zwierzeta mieszkajace na wsi — kompleks zadan dla poszczegélnych uczniéw

Szukanie informacji i ich opracowanie Plastyka/technika
Rozpoznawanie zwierzat Zagroda marzen dla zwierzat
Co jedza zwierzeta? Model zwierzecia hodowanego przez
cztowieka.

Zadania dla wszystkich uczniow

Zaprosi¢ eksperta — gospodarza, hodowce.
Wyjazd na wie$ — organizuje tata Tosi.
Film o zyciu zwierzat na wsi.

Kazdy uczen wybrat co najmniej po jednym zadaniu z kazdej kategorii. Jego inicjaly zostaja
zapisane obok nazwy zadania. W dolnej czesci planszy nauczyciel zapisuje zadania wspdlne,
czyli takie, ktore wykonujg wszyscy.

Sposréd zaproponowanych zadan udato sie zrealizowac wyjazd na wie$ pod Poznaniem.
Dzieci miaty okazje zobaczy¢ narzedzia do uprawy roli, obserwowac oposy, kury, gotebie,
kuce oraz porozmawiac z gospodarzami na temat warunkow, w jakich zyja zwierzeta, oraz
pokarmu, jaki otrzymuja.

W czasie pracy nad kompleksem zadan dzieci same taczg sie w pary lub grupy. Moga takze
pracowac indywidualnie. Oprocz planszy, ktéra zostaje zawieszona w widocznym miejscu
sali, uczniowie wypetniaja karty do kompleksu zainteresowan, na ktérych wpisuja wybrane
przez siebie zadania. Dzieki temu moga przygotowac swoje wiasne materiaty zrédtowe lub
przedmioty do prac plastycznych i technicznych. Po wykonaniu zadan nastepuje prezenta-
Cja prac dzieci przed resztg uczniéw.
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Tabela 6. Kompleks zainteresowan — karta pracy dla uczniéow

Zwierzeta mieszkajace na wsi — kompleks zainteresowan

Moje zadanie: Moje zadanie:

Co jedza zwierzeta? Zagroda marzen dla zwierzat.

Zadania wspolne:

Zaprosi¢ eksperta — gospodarza, hodowce.
Wyjazd na wie$ — organizuje tata Tosi.

Film o zyciu zwierzat na wsi.

Co mi sie podobato i czego sie nauczytem/nauczytam?

Podczas realizacji tematu zachodzi zgodnos¢ pracy miedzy technikag swobodnego tekstu
i kompleksu zainteresowan z podstawg programowa.

Wymagania szczego6towe, kompatybilne z realizowanym tematem. Uczen:

uwaznie stucha wypowiedzi i korzysta z przekazywanych informacji;

szuka w tekscie potrzebnych informacji i w miare mozliwosci korzysta ze stownikéw
i encyklopedii przeznaczonych dla dzieci na | etapie edukacyjnym;

nazywa wybrane gatunki zwierzat zyjacych w gospodarstwie wiejskim;

tworzy wypowiedzi w formie ustnej i pisemnej;

uczestniczy w rozmowach: zadaje pytania, udziela odpowiedzi i prezentuje wtasne
zdanie, poszerzajac zakres stownictwa;

pisze czytelnie i estetycznie, przestrzegajac zasad kaligrafii, dba o poprawnos¢ gra-
matyczng, ortograficzna oraz interpunkcyjna;

podejmuje dziatalnos¢ tworcza.

Przyktad 2 - Mucha

Podczas cotygodniowej pracy indywidualnej dziecko sposrod szeregu zadan do wykonania
wybiera te, ktore aktualnie ma chec¢ wykonywac, oraz te, ktére pomoga mu w doskonale-
niu konkretnych umiejetnosci. Tworzenie swobodnych tekstéw cieszy sie duzym zaintere-
sowaniem uczniéw. Sa one odczytywane na forum klasy, a wokét ich tematyki, ktéra zostaje
wybrana w demokratycznym gtosowaniu, powstaje kompleks zainteresowan. Swobodny
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tekst Mucha zmobilizowat dzieci do stworzenia wielu ciekawych pomystow, ktére udato sie
wcieli¢ w zycie.

Tekst zostat poprawiony przez dzieci - zaréwno w pracy indywidualnej poprzez korzystanie
ze stownikéw ortograficznych, jak i grupowo, a nastepnie przepisany do zeszytéw. Dzieki
takim rozwigzaniom kazde dziecko miato mozliwos¢ wyszukania popetnionych btedéw, jak
i samodzielnego ich poprawienia oraz doskonalenia graficznego poziomu pisma.

Uczniowie wspdlnie stworzyli kompleks zainteresowan i ustalili, ze muchy beda towarzy-
szy¢ im we wszystkich rodzajach edukacji. Tak tez sie stato — doskonalili umiejetnos¢ czyta-
nia oraz uwaznego stuchania poprzez kontakt z ksigzka autorstwa P. Wechterowicza W po-
goni za Zzyciem, co wiecej — zapragneli sami stac sie autorami. Dzieki temu pomystowi udato
im sie stworzy¢ klasowa ksigzke Przygody much oraz rozwija¢ plastyczne umiejetnosci po-
przez narysowanie ilustracji do napisanych tekstow. Kazdy uczen miat swéj udziat w two-
rzeniu, poniewaz autorem danego rozdziatu byto konkretne dziecko z klasy. Artystyczne
pasje i zdolnosci dzieci byty tez rozwijane dzieki konstruowaniu ,mucholotéw” (powsta-
tych z kartonéw i elementéw recyklingowych) oraz szyciu pluszowych owadow.

Uczniowie doskonalili rbwniez swoje umiejetnosci matematyczne - przeprowadzali pomia-
ry i konstruowali geometryczne domy dla much oraz odbyli wizyte w sklepie odziezowym,
w ktorym mieli okazje zrobi¢ zakupy dla muchy, a takze rozwija¢ umiejetnosci zwigzane
ze sprawnoscig rachunkowsq i obliczeniami pienieznymi.

W kompleksie zainteresowan nie zostata pominieta edukacja przyrodnicza — dzieci od pod-
staw poznaty zycie much, ich funkcjonowanie oraz role w przyrodzie, a zdobyte wiado-
mosci utrwalaty poprzez konstruowanie lapbookéw. Tydzien edukacyjnych zmaganh zostat
zwienczony wspolnym spiewem przy akompaniamencie instrumentéw do piosenki Mucha
w mucholocie.

Przyktad 3 - Rosomak
Swobodny tekst o rosomaku spodobat sie dzieciom na tyle, ze zostat wybrany przez uczniow
jako temat kolejnego kompleksu zainteresowan.

Na poczatek nauczyciel musiat dowiedzie¢ sie, co uczniowie juz wiedza o rosomakach.
Podczas dyskusji udato sie ustali¢, ze rosomak to nie tylko zwierze, jak wynikato z tekstu
uczennicy. Rosomaki to réwniez pojazdy bojowe — zauwazyt jeden z uczniow, ktory sie tym
interesowat. Inny dodat, ze Rosomak to réwniez posta¢ komiksowa. Po tej wymianie zdan
powstaly trzy gtéwne obszary kompleksu zainteresowan:

e rosomak jako zwierze;

e rosomak jako pojazd;

e Rosomak - postac z komiksu.

Obszary zostaty zapisane na duzym arkuszu papieru. Nastepnym krokiem byto rozdziele-
nie wsréd ucznidw tematow, ktérymi mieli sie zajmowac. Nazwiska zostaty zapisane obok
nazw obszaréw. Gdy powstaty trzy grupy, nalezato sprawdzi¢, czego uczniowie chcieliby sie
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dowiedzie¢. W ramach projektu o rosomaku jako zwierzeciu dzieci chciaty wiedzie¢, gdzie
zyje, co jada, jak wyglada, czy jest grozny i niebezpieczny. W odniesieniu do pojazdéw bo-
jowych najwazniejsze dla ucznidéw byto wyposazenie rosomaka. Przy poznawaniu bohatera
komiksu najistotniejsze okazato sie, z jakiej powiesci pochodzi, jakie ma przebranie i czy
posiada supermoce. Uczniowie chcieli rowniez ogladnac film, w ktérym pojawia sie postac
z komiksu.

Na koniec uczniowie zdecydowali, ze wykonaja prace plastyczng zwigzang ze swoim boha-
terem, a do jej zbudowania uzyja masy solnej.

Nauczyciel we wspétpracy z rodzicami przygotowywat materiaty, z ktérych korzystali ucznio-
wie na lekgcji podczas realizowania swoich tematéw. Byty to ksiazki przyrodnicze, zdjecia, ta-
blety uzywane w celu wyszukiwania informacji. Gdy materiaty byly gotowe, uczniowie przy-
stapili do pracy — mogli stworzy¢ plakat informacyjny lub materiat zrodtowy do klasowej
biblioteczki.

Po wykonaniu zadanh uczniowie zaprezentowali swoje prace kolegom i kolezankom z klasy.
Dzieki pokazowi uczniowie, ktorzy zajmowali sie pojazdem bojowym czy bohaterem komik-
sowym, dowiedzieli sie czego$ o zwierzeciu, i na odwrot.

Doswiadczenia poszukujace

Podstawy techniki doswiadczen poszukujacych C. Freineta zawarte sg w koncepcji psycho-
logicznej, tzw. psychologii wrazliwosci na swiat*, ktorej kluczowym pojeciem jest doswiad-
czenie zdobywane po omacku. W interpretacji H. Semenowicz oznacza ono: (...) przypadko-
we natrafienie przez dziecko, w trakcie samodzielnych doswiadczen i samodzielnego dziatania,
na rézne przedmioty i zjawiska, a takze na odkrycia cech ludzi, zwierzqt, roslin i przedmiotow
za pomocq zmystéw wspieranych intuicjq i przezyciami emocjonalnymi, szczegdlnie zaintere-
sowaniem i motywacjq. Wyzszq formgq jest doswiadczenie poszukujqce, w ktérym po wielokrot-
nym powtdrzeniu préb uwiericzonych sukcesem pojawia sie, jako element wtdrny, Swiadomos¢
doznanych wrazeri zmystowych i postugiwanie sie nimi w sposdb celowy i zamierzony, zamiast
dziatania spontanicznego®.

Technika dos$wiadczen poszukujagcych wyzwala w uczniach aktywnos$¢ celowa (w przeci-
wienstwie do aktywnosci adaptacyjnej), ktéra nastawiona jest przede wszystkim: na moz-
liwos¢ uzyskania jakiegos okreslonego stanu rzeczy” . Jej efektem jest wychodzenie poza do-
starczone informacje. Aktywnosc¢ ta wymaga dziatan twérczych czy transgresyjnych, sprzyja
uczeniu sie zachowan niekonwencjonalnych, niestandardowych. Dlatego przebieg zaje¢
prowadzonych za pomocg doswiadczen poszukujacych odbiega od lekcji realizowanych
metodami konwencjonalnymi. Na etapy takich zaje¢ sktadaja sie:

4 Por. Lewin A., (1986), Wychowanie. Tryptyk pedagogiczny: Korczak, Makarenko, Freinet, Warszawa: Nasza
Ksiegarnia, s. 112.

4 Semenowicz H., (1980), Freinet w Polsce, Warszawa: Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne, s. 97.

47 Wieckowski R., (1993), Pedagogika wczesnoszkolna, Warszawa: Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne, s. 269.
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1.

2.

5.

Pobudzanie i ukierunkowanie aktywnosci wiasnej dzieci:

e zainteresowanie przedmiotem, osobg, tematem, zdarzeniem itp.;

e ,nurkowanie” we wtasnym obszarze wiedzy: Co wiem? Czego chciatbym sie do-
wiedzie¢? W jaki sposéb i gdzie moge poszukac informacji? Kto moze mi w tym
pomaoc? itp.

Zwerbalizowanie potrzeby poznawczej i form aktywnosci w postaci karty pracy (fiszki
poszukujacej), a takze organizowanie przez nauczyciela i dzieci srodowiska informacyj-
nego (miejsca indywidualnych lub zespotowych poszukiwan):

e klasa (laboratorium) wyposazona w réznorodne materiaty dydaktyczne, np.: wydaw-
nictwa popularnonaukowe, podreczniki, ksigzki literackie, encyklopedie, albumy,
atlasy, stowniki, teczki problemowe z wycinkami z czasopism, fotografie, pocztéwki,
ptyty;

e kartoteka dokumentacji zrédtowej — katalog dokumentacji zebranej w klasie przez
dzieci i nauczyciela.

Na tym etapie realizacji zaje¢ warto tez poswiecic troche czasu na prace z materiatami
zrédtowymi z biblioteczki klasowej. Kontakt z ksigzkami moze zaowocowa¢ odnalezie-
niem publikacji bardzo scisle zwigzanych z tematem oraz umozliwi¢ dotarcie do pomocy
dodatkowych, np. stron internetowych czy filmoéw. W czasie zajec¢ wazne jest rowniez, by
uczniowie mieli mozliwo$¢ samodzielnego poszukiwania odpowiedzi na pytania i samo-
dzielnego korzystania z publikacji Zzrédtowych. Odpowiedzi tych moze dostarczy¢ naj-
blizsze otoczenie dziecka - spoteczne, przyrodnicze, kulturowe, np. dom, szkota, osiedle,
ulica, moja miejscowos¢, moja mata ojczyzna.

Dziatalnos¢ poznawcza (odkrywcza) uczniow — ukierunkowana karta pracy, indywidual-
na lub zespotowa analiza materiatéw zrédtowych, prowadzenie wywiaddéw, obserwacji,
doswiadczen, eksperymentow.

Przed spotkaniem z ekspertami i osobami zaproszonymi nauczyciel musi wyjasnic
uczniom, na czym polega edukacja oraz jakich pytan moga sie spodziewac¢. Natomiast
uczniowie w razie potrzeby powinni mie¢ okazje do uczenia sie i ewentualnego ¢wicze-
nia okreslonych umiejetnosci badawczych, np. zadawania pytan, postugiwania sie przy-
borami w pracy konstrukcyjnej oraz sporzadzania rysunkoéw z obserwacji.

Dziatanie i aktywnos¢ praktyczna - indywidualne lub zespotowe porzadkowanie, segre-
gowanie, wyrazanie zebranych informacji, np. w formie notatek, sprawozdan, opisow,
gazetek, ilustracji fotograficznych, naturalnych zbioréw.

Przezywanie i aktywnos¢ emocjonalna:

e przedstawianie — prezentowanie przed cala klasg lub zespotem dzieci samodzielnie
zebranych i uporzagdkowanych informacji czy materiatéw;

e uzupetnienie opracowan, interpretacja - wzbogacanie przez zespét dzieci w klasie,
wspolnie z nauczycielem.
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6. Aktywnos¢ poznawcza, emocjonalna i praktyczna - dzieci wspdlnie z nauczycielem do-

konujg syntezy opracowanych materiatéw, na ktorg sktadajg sie:

e analiza materiatéw zebranych przez poszczegélne zespoty i w wyniku indywidual-
nych poszukiwan;

e porzadkowanie wedtug przyjetego kryterium;

e zastanawianie sie i wybor form wyrazenia materiatéw;

e wyrazenie: gazetka, album, ksigzeczka tematyczna, folder, poster, scenka rodzajowa,
makieta, inscenizacja itp.

Uczenie sie technikg doswiadczen poszukujacych wymaga stosownej bazy i odpowiednio
zorganizowanego Srodowiska edukacyjnego. Elementem szczegdlnie charakterystycznym
w uczeniu sie tg technika (odrézniajgcym od innych sposobéw uczenia sie) jest kartoteka
fiszek problemowych, zwanych réwniez poszukujacymi, przewodnimi, albo kartami pracy
ucznia, ktére zawierajg pewna liczbe polecen do wykonania w zwigzku z okreslonym tema-
tem, a takze zrédto informacji. Fiszki problemowe zwykle przygotowuje nauczyciel na pod-
stawie utworzonych map mysli. Oprocz fiszek nieodzownym elementem techniki doswiad-
czen poszukujacych sg materialy dokumentacji zrodtowej, tzw. klasowa biblioteka pracy,
ktéra obejmuje materiaty wyczerpujace, rzetelne, nalezycie skatalogowane i w kazdej chwili
dostepne. Materiaty Zrédtowe, takie jak: fotografie, reprodukcje, widokéwki, prospekty, filmy,
przezrocza, ptyty, materiaty reklamowe itp., nauczyciel gromadzi razem ze swoimi uczniami.

Konieczne jest omoéwienie doswiadczen. Jesli doswiadczenia poszukujace w terenie zosta-
ty udokumentowane fotograficznie, zdjecia mozna zaprezentowa¢ natychmiast po zrobie-
niu odbitek. Mozna pozwoli¢ dzieciom na samodzielne rozmieszczenie odbitek na tablicy,
by przekonac sig, jak one same postrzegajg przezyte wydarzenie. Taki sposd6b omoéwienia
tematu nie tylko zawiera informacje, co dzieci robity podczas wycieczki w teren, ale z re-
guty pozwalaja takze dowiedziec sie, czego sie nauczyly. Zdjecia sg czesto eksponowane
w sali przez caty czas realizacji tematu, umozliwiajac okazjonalny powrét do wczesniejszych
doswiadczen.

W fazie przegladania materiatéw z zajec i w trakcie przygotowan do przedstawienia zdoby-
tych informacji nauczyciel moze wprowadzi¢ zrédta dodatkowe, np. nowe ksigzki zwigzane
z tematem, wtasna dokumentacje wykonang podczas wyprawy czy pomoce dydaktyczne
niepochodzace z miejsca wyprawy.

Mozna réwniez urzadzi¢ projekcje wideofilmédw nakreconych podczas zajec¢ terenowych.
Projekcji moga towarzyszy¢ dodatkowe dziatania, np. literackie. Uczniowie moga tez wyko-
nywac rysunki ze szkicow sporzadzonych podczas wyprawy.

UWAGA: Technike doswiadczen poszukujacych mozna wykorzystywa¢ réwniez w innych
sytuacjach edukacyjnych.

Z praktyki pedagogicznej - Z fiszkq poszukujqgcq w parku Gustawa Manitiusa w Poznaniu
Uczniowie wypatrywali oznak jesieni, wedrujac po okolicy z fiszkg poszukujaca. Zajecia roz-
poczety sie od wyszukiwania rymow w wierszu o jesiennym drzewie. Nastepnie wyposazeni

57



Szkoty ¢wiczen w relacji z pandemia

w materiaty i mape, poruszali sie po najblizszej okolicy i skrupulatnie notowali odpowiedzi
do polecen, ktére wybrali na fiszce. Mapa doprowadzita ich do parku Manitiusa, ktéry zapre-
zentowat przed nimi piekny krajobraz. Park stat sie inspiracjag do narysowania jesiennego
widoku, a nawet napisania wierszy przez niektérych uczniow. Nastepnego dnia ze zgroma-
dzonych materiatéw dzieci tworzyty w grupach prezentacje.

Tabela 7. Fiszka poszukujaca

Zadania Zrédta
W szkole: podrecznik Nasza
Szkota. Klasa 3.

Zapozna;j sie z trescig wiersza z podrecznika szkolnego (s. 37)

Nasze drzewo autorstwa Natalii Usenko: Cz¢sc1a

e Stworz w zeszycie rysunek przedstawiajacy 1. strofe wiersza.

e Stwdrz w zeszycie rysunek przedstawiajacy 2. strofe wiersza.

e Stwdrz w zeszycie rysunek przedstawiajacy 3. strofe wiersza.

W szkole: podrecznik Nasza

Praca z wierszem: Szko,ila. Klasa 3.
S . . Czeséc 1a,

e Znajdziwpisz do zeszytu 3 rymy wystepujgce w wierszu.
. L . . Stownik

o Napisz w zeszycie, z ilu strof zbudowany jest wiersz.

Na spacerze: mapa,

obserwacja,

Podazaj zgodnie z tym, co pokazuje mapa:
e Zapisz nazwy ulic, ktére mijasz po drodze.
e Zanotuj, jakie oznaki jesieni dostrzegasz po drodze.

aktywnos$¢ wihasna

W parku: obserwacja,

e Narysuj jesienny krajobraz. aktywnos¢ wiasna

o Napisz wiersz zainspirowany jesiennym widokiem.

Na spacerze i w parku: obserwacja,

e Zabierz do szkoty napotkane dary jesieni. aktywnos¢ wiasna

W szkole: zgromadzone
materiaty,

e Uporzadkuj wspélnie z kolegami i kolezankami zgromadzone
aktywnos$¢ wihasna

materiaty. Przygotujcie prezentacje i przedstawcie jg reszcie
uczniow.

Story line

Gtéwnym zatozeniem metody story line jest stworzenie uczniowi warunkéw do samodziel-
nej aktywnosci, z wykorzystaniem jego naturalnego entuzjazmu oraz wiadomosci i do-
$wiadczen nabytych poza klasa. Metoda polega na opowiadaniu przez nauczyciela realnej
lub fikcyjnej historii (story). Gtéwnymi postaciami opowiadan sg sami uczniowie lub oso-
by przez nich wymyslone. Rozwijajaca sie historyjka scala proces nauczania, dzieki czemu
nauczyciel wraz z uczniami tworzy bogate srodowisko edukacyjne, ktére pozwala uczniom
na podejmowanie réznorodnej aktywnosci. Z tego wzgledu, niezaleznie od rozwoju sytu-
acji, uczniowie w kazdym momencie uczestnicza w kreowaniu wymyslonych przez siebie
lub nauczyciela wydarzen. Najbardziej fascynujacym aspektem story line jest pomystowos¢
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i zaangazowanie, jakie metoda ta rozbudza w dzieciach. Wykazuja one ogromng motywacje
do dziatania, czesto wykonuja wiecej niz sie od nich oczekuje i przede wszystkim sg dumne
ze swojej pracy. Metoda story line utatwia takze rozwoj umiejetnosci spotecznych i umozli-
wia prace zespotowa, pozwala tez na nauczanie catosciowe.

Gtéwnymi elementami scenariusza story line sa:

1.

Epizody. Scenariusz sktada sie z pieciu odrebnych, stanowigcych jednak catos¢, elemen-
tow zwanych epizodami. Pierwszym elementem jest inspirujacy start, po nim nastepu-
je wciagajace rozwiniecie, a nastepnie dochodzi do emocjonujacego zdarzenia, ktore
z kolei przyczynia sie do rozwazenia ré6znych aspektéw wynikajacych z owego punktu
kulminacyjnego, by w koricu doprowadzi¢ do szczesliwego zakonczenia.

Pytania kluczowe. Ustala je nauczyciel po podziale historyjki na poszczegélne epizody.
Sa to pytania zadawane uczniom w celu rozwiniecia akcji danej historii. Stanowig istot-
ny element zapewniajagcy powodzenie story line jako metody wspomagajacej aktywne
uczenie sie i nauczanie.

Pytania kluczowe musza spetniac szereg wymagan:

e powinny by¢ sformutowane tak, aby zachecaty dzieci do dziatania, a nie tylko do my-
$lenia i analizowania, np.: Jak mozna zrobi¢ najwiekszg barnkke mydlana?, W jaki spo-
sOb mozna zaswieci¢ dwie zarowki?;

e szukajac na nie odpowiedzi, dzieci muszg korzysta¢ przede wszystkim z wtasnych
doswiadczen;

e maja prowadzi¢ do aktywnosci zaplanowanych i przewidzianych przez nauczyciela.

Z praktyki pedagogicznej

Epizod 1

Dzieci, spacerujac w parku, znajduja kartke przyczepiona do drzewa. Jest to list od wrébelka,
ktéry prosi dzieci o pomoc, bo nie moze odszukac... (kropla deszczu rozmyta wyraz).

Dzient dobry, Dzieci, jestem wrobelkiem. Mieszkam w parku niedaleko Waszej szkoty.
Bardzo czesto przyglgdam sie Waszym zabawom, wiem ze jestescie bardzo zyczliwe
i chetne do pomocy. Mam wielki problem, bo nie moge odszukac... Prosze Was o pomoc.

Wrobelek

Pytania kluczowe:

e (Czego lub kogo nie moze odszuka¢ wrébelek?

Jak wyglada wrobelek?

W jaki sposéb mozemy skontaktowac sie z wrébelkiem?
Gdzie zostawimy dla niego wiadomos¢?

Rodzaje aktywnosci dzieci:

e (Odgadywanie brakujacego stowa.

e Wrébelek — dowolna dziatalnos¢ plastyczna dzieci.
e Burza moézgdéw — wybér jednego z pomystéw.

e Redagowanie listu do wrébelka.
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Epizod 2
Nastepnego dnia dzieci odnajdujg drugg wiadomos¢ od wrobelka.

Drogie Dzieciaki, dziekuje za zainteresowanie z Waszej strony. Jestem przyjacielem Pani
Jesieni, ktdra gdzies zagineta kilka dni temu. Uspita rosliny i zwierzeta w lesie, nad sta-
wem, byta takze w ogrédku, a zapomniata o naszym parku. Jesli jej nie znajdziemy,

to w parku przez caty rok bedzie krélowato lato.

Pomozcie, prosze!
Wrébelek

Pytania kluczowe:

Czy pomozecie szukac Pani Jesieni, czy moze wolelibyscie, aby w parku panowato
lato?

Kto moze pomd6c nam w poszukiwaniach?

Jak wyglada Pani Jesien?

Kto mégt zgubic te rzeczy?

W jaki sposdb mozemy uporzadkowac to, co znalezlismy?

Jakie odgtosy wydaja poznane ptaki?

Rodzaje aktywnosci dzieci:

Dzieci podajg argumenty za i przeciw (nauczyciel uswiadamia im, ze jesli Pani Jesien
nie odnajdzie sie, to nie bedzie w parku jesieni, a wiec kolorowych lisci, z ktérych
mozna robic¢ bukiety, kasztanéw na ludziki na rolkach). Dzieci podejmuja decyzje
0 rozpoczeciu poszukiwan.

Dzieci w grupach wykonuja plakaty z Panig Jesienig i rozwieszaja je w szkole
w réznych miejscach.

Podczas poszukiwan w réznych czesciach szkoty, parku, sali dzieci odnajduja: kaszta-
ny, zotedzie, jarzebine, ludziki z daréw przyrody, kolorowe liscie, ptaki.

Dzieci tworzg zbiory ze znalezionych darow.

Dzieci nasladujg fonetycznie i ruchowo ptaki i drzewa. Podziat dzieci na grupy, wre-
czenie im opasek z sylwetkami poszczegélnych ptakow i owocow, wspolna zabawa
przy muzyce o tematyce jesiennej.

Epizod 3
Kolejnego dnia dzieci znéw znajdujg wiadomos¢ od wrébelka.

Drogie Dzieci, gratuluje dotychczasowych poszukiwan. Musze sie Wam pochwali¢,
iz udato mi sie spotka¢ Paniq Jesien. Byta bardzo zasmucona, gdyz wedrujqc po lasach,
tqkach i ogrodach, wyczerpata swoje jesienne barwy, dlatego nie moze zawitac do parku.
Licze na Wasze pomysty.

Wdzieczny Wrébelek
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Pytania kluczowe:
e Jakie kolory kojarza sie z jesienia?
e Co nalezy uczyni¢, aby uzyskac jesienne kolory?
e Co pomaluje jesien tymi barwami?

Rodzaje aktywnosci dzieci:
¢ Rozmowa na temat barw podstawowych i pochodnych.
e Dzieci wykonuja doswiadczenia polegajagce na mieszaniu barw podstawowych,
aby uzyskac jesienne barwy pochodne.
e Zabawa w malarzy. Dzieci-malarze maluja obrazy na temat Jesiert w parku.

Epizod 4
Zabawy z Panig Jesienia.

Pytania kluczowe:
e W jaki sposob ugoscimy jesien?

Rodzaje aktywnosci dzieci:
e Zabawa inscenizowana na podstawie tresci piosenek zwigzanych z jesienia.
¢ Wykonywanie przez dzieci jesiennych satatek.

Rozwijanie zainteresowan przyrodniczych

Ideg rozwijania zainteresowan przyrodniczych uczniéw jest samodzielne zdobywanie
przez nich wiedzy przyrodniczej poprzez rozwigzywanie probleméw, dokonywanie bez-
posrednich obserwacji, pomiaréw i przeprowadzanie eksperymentow, a takze doswiad-
czen biologicznych i fizycznych. Dziatania te mobilizuja uczniédw do zaangazowania
W proces uczenia sie, motywuja ich do dziatania oraz ksztattowania postaw i umiejetnosci
badawczych wobec przyrody. Zajecia w terenie to szczegdlnie wartosciowe lekcje patrze-
nia, stuchania, méwienia i myslenia. Zblizajg dzieci do przyrody, przy czym poznaja one
praktyczng wiedze, doswiadczaja emocji, radosci i zaspokajajg swojg ciekawos¢.

Z praktyki szkoty Cogito - Hotel dla owadow

Wszystko zaczeto sie w semestrze zimowym, gdy uczniowie mieli do wyboru kilka sprawnosci
z edukacji przyrodniczej. Jedna z nich polegata na stworzeniu projektu hotelu dla owadéw
na boisku szkolnym. Uczniowie byli bardzo zaangazowani w realizacje tego zadania. Wiosna
rozpoczeli przygotowania do budowy hotelu. W pierwszej kolejnosci wspolnie zdecydowa-
li, jaki ksztatt i wielkos¢ bedzie miat hotel. Nastepnie, po ustaleniu miejsca, w ktorym miat
stana¢ hotel, dziewczynki przygotowaty projekt. Wpadty tez na pomyst, aby w szkole zrobi¢
kiermasz, na ktérym beda sprzedawane babeczki, a zarobione pienigdze przeznaczone zo-
stang na kwiaty miododajne i ziemie. Jedna z dziewczynek wymyslita rozdawanie naklejek,
ktére sama zaprojektowata i wydrukowata. Za zebrane pienigdze miaty by¢ kupione nasiona
kwiatéw fakowych, ale dziewczynki poczatkowo nie wiedziaty, jakie beda potrzebne. Dzieci
postanowity wiec utworzy¢ adres mailowy i wysta¢ pytanie do firmy sprzedajacej nasiona.
Ostatecznie zdecydowaty, ze jednak lepiej kupi¢ sadzonki kwiatéw, poniewaz wéwczas
bedzie pewnos¢, ze zakwitna.
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Budowa hotelu zaczeta sie w kwietniu. Dzieki zaangazowaniu i pomocy woZnego powstata
konstrukcja z palet dostarczonych przez rodzicéw. Pézniej przyszedt czas na wypetnianie
hotelu trzcinowymi rurkami, szyszkami, stomg i patykami. Zamoéwione zostaty poczwarki
pszczoty murarki, ktére po przeobrazeniu miaty intensywnie zapyla¢ kwiaty i rosliny w oko-
licznych ogrodkach.

Caly projekt zakonczyt sie podsumowaniem i stworzeniem plakatu. We wrzesniu dzieci opro-
wadzaty po obiekcie kolezanki i kolegdéw z innych klas i opowiadaty o przeprowadzonych
dziataniach. Pszczoty zadomowity sie w hotelu przy szkole Cogito.

Samodzielne dochodzenie do wiedzy w edukacji przyrodniczej*

Edukacja przyrodnicza, wspierajac kontakt poznawczy dziecka ze swiatem zewnetrznym,
ksztattuje umiejetnosc spostrzegania, obserwowania, rozpoznawania i pokonywania trud-
nosci, rozwigzywania probleméw, aktywnego uczestnictwa w zachodzacych zmianach,
rozumienia siebie i otaczajacej rzeczywistosci, uwrazliwia na problemy srodowiska zycia
cztowieka®. Ten rodzaj edukacji rozwija umiejetnosci postugiwania sie metodami badaw-
czymi w poznawaniu przyrody, rozumienie poje¢, motywuje do poszukiwan i samodzielne-
go zdobywania informacji.

W podstawie programowej ksztatcenia ogdlnego zapisane sq wyrazne zalecenia bezpo-
srednio badz posrednio dotyczace ksztatcenia ucznidéw w obszarze edukacji przyrodniczej.
W dazeniu do wypetniania zalecen podstawy dopomaéc moze organizowanie czestych i war-
tosciowych kontaktow ze srodowiskiem, zapewniajacych osobiste dziatanie i wiasng aktyw-
nosc¢ dziecka.

Elementy wiedzy, do ktérych uczniowie dochodzg samodzielnie, sg najbardziej stabilne
w systemie wiedzy dziecka*. Najlepszym zrodtem wrazen, spostrzezen i przezy¢ mtod-
szych uczniow sg przyktady okazéw w naturalnym srodowisku, z ktérymi uczen winien sie
spotykac kazdego dnia. Takiemu poznaniu sprzyjajg przemyslane i zaplanowane wyciecz-
ki do réznych miejsc i ekosystemow oraz wyjazdy na zielone szkoty, dzieki ktorym uczen
moze zobaczy¢ faune i flore oraz zwigzki i zaleznosci zachodzace w Swiecie, a takze rézne
przedmioty w miejscu ich wystepowania’'.

Kontakt z otaczajagcym srodowiskiem umozliwia zdobywanie wiedzy w rézny sposéb - na
drodze rozwigzywania probleméw, przez doznania emocjonalne, poprzez dziatania prak-
tyczne — co podnosi efektywnos¢ i atrakcyjnos¢ procesu ksztatcenia. Prace uzyteczne na
rzecz srodowiska, jakie podejmujg uczniowie, np. porzadkowe wokét szkoty, przygotowuja
ich do aktywnego uczestnictwa w zyciu miejscowosci, regionu i kraju, wigzg emocjonalnie

“ Por. Kedra M., (2014), Doswiadczanie Swiata. Program nauczania dla | etapu edukacji, Warszawa: Osrodek
Rozwoju Edukacji.

49 Por. Wieckowski R., (1993), Pedagogika wczesnoszkolna, Warszawa: Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne,
s. 153-154.

%0 Por. Bruner J.S., (1974), W poszukiwaniu teorii nauczania, Warszawa: Panstwowy Instytut Wydawniczy;
Kozielecki J., (1968), Psychologia myslenia, Warszawa: Paristwowe Wydawnictwo Naukowe.

51 Por. Kryk G., (2009), Samoksztafcenie, Racibdrz: Wydawnictwo Panstwowej Wyzszej Szkoty Zawodowej, s. 77.
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ze Srodowiskiem, ksztattujg postawy odpowiedzialnosci za wykonywang prace, dyscypliny,
gospodarnosci, organizacji pracy>2.

W kontakcie ze srodowiskiem uczniowie nabywajg umiejetnosci praktycznych, potrzebnych
w codziennym zyciu; w tym obszarze edukacji istnieje realna mozliwos¢ zblizenia szkoty
do zycia, aby: przywrdcic¢ ksztatceniu charakter doswiadczenia zyciowego, rozciggajac je
w czasie i przestrzeni®3.

Do najbardziej wartosciowych sposobéw poznawania przyrody nalezg metody samodziel-
nego dochodzenia do wiedzy. Ich najwazniejszymi cechami sa: aktywizacja uczniéw, wzbu-
dzanie zaciekawienia, rozwijanie samodzielnosci, podnoszenie motywacji do uczenia sie,
przeksztatcanie wiedzy biernej w czynng, rozwijanie myslenia, zastosowanie poznanych
wiadomosci w praktyce.

M. Parlak, zajmujaca sie edukacjg przyrodnicza i ekologiczna, zacheca nauczycieli do reali-
zowania whasnych pomystéw i wprowadzania autorskich modyfikacji, takich jak np.:

1. Poznawanie réznorodnosci roslin rosngcych w lesie, na tace, na terenie dzikim nieza-
gospodarowanym, czyli nieuzytkach: liczenie gatunkéw roslin rosngcych na wybra-
nym (matym) wycinku taki, lasu itp. (wybieramy fragment danego $rodowiska, ozna-
czamy go patykami wbitymi w ziemie oraz kolorowa tasma).

2. Prace praktyczne narzecz ochrony i zachowania srodowiska: przygotowywanie przez
caty rok pokarmu dla zwierzat na zime (zbidr i suszenie owocow roslin zielnych, krze-
wow i drzew dziko rosnacych, zbidér nasion, suszenie trawy, uprawa roslin okopo-
wych - zaleznie od potrzeb); zaktadanie przyszkolnego ogrodu ekologicznego (r6zno-
rodnosc roslin, poidta dla ptakéw, kompostownik, ,suchy mur’, sadzenie krzewéw);
zapewnienie miejsca do zycia dla wielu organizmow zwierzecych.

3. Prace metoda burzy mézgow - przyktadowe tematy: powtérne wykorzystywanie od-
padow, np. jak i do czego mozna wykorzystac nieaktualne gazety i inny papier (masa
papierowa do papieru czerpanego, zabawki i pomoce naukowe).

4. Sporzadzanie przewodnikéw tematycznych po danym ekosystemie: kazdy uczen (lub
grupa) wykonuje prace (zbiera informacje i przedstawia je w sposéb wybrany przez
siebie, np. jako fotoreportaz, album, gazetke szkolng wydawang cyklicznie) dotyczace
wybranego zagadnienia.

5. Objecie opieka roslin zyjacych w bliskim otoczeniu: ,Méj zielony przyjaciel” (drze-
wo, krzew). Dzieci wybierajg jedna z roslin wieloletnich zyjacych w okolicy szkoty,
domu. Aby ja lepiej pozna¢, zbieraja w réznych zrédtach informacje na jej temat.
Objecie opieka zielonego przyjaciela to np.: podlewanie wiosng i latem w czasie su-
szy, ochrona pnia przed gryzoniami, stosowanie naturalnych srodkéw ochrony przed

52 Por. Sarnacka J., (1986), Wykorzystanie srodowiska lokalnego w nauczaniu i wychowaniu dzieci klas poczqtko-
wych, Krakéw: Wydawnictwo Naukowe Wyzszej Szkoty Pedagogicznej, s. 72.
3 Por. Faure E., (1975), Uczy¢ sie, aby by¢, Warszawa: Paristwowe Wydawnictwo Naukowe, s. 337.
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szkodnikami, dostrzeganie zwigzkéw pomiedzy ludzmi i otaczajaca ich przyroda, do-
strzeganie pozytywnego wptywu przyrody na samopoczucie i zdrowie cztowieka®*.

Metoda Modelowanych Dialogéow - QtA>*
QtA to zbior technik, dzieki ktéorym nauczyciel wspiera aktywnos¢ dzieci podczas rozmow
sterowanych i dziatar dotyczacych realizowanego tematu.

Nauczyciel, zamiast wyjasnia¢ dzieciom sens istnienia metody, sam zasiega ich opinii
i prosi je o bycie ekspertami w kazdej dziedzinie. Pozwala to na zbadanie toku myslenia
grupy i jednostki oraz szybka reakcje na te ,diagnoze”. Takie podejscie nie tylko nobilituje
mtodych ludzi i zacheca do poszukiwania informacji, ale réwniez rozwija ich twércze my-
$lenie, wiare we wiasne mozliwosci czy poczucie sprawstwa. Dzieki umiejetnie stosowa-
nym technikom zawartym w metodzie QtA dziecko wie, ze jest wystuchane, a jego stowa
sq wazne.

Pytania zgodne z metoda QtA powinny by¢ pytaniami jak najbardziej otwartymi, pozwala-
jacymi na dowolng wypowiedz dotyczaca tematu. QtA zaktada, ze nie ma ztych odpowie-
dzi, jesli tylko nie odchodzi sie od poruszanego tematu. Kazda aktywnosc¢ stowna dziecka
jest dla nauczyciela cenna i moze by¢ wykorzystana jako dalszy ciag dyskusji. Nauczyciel
zadaje pytania niestandardowe (wielokrotnie nazywane zapytaniami) poczatkowe lub
podazajace.

Tabela 8. Wskazéwki dla nauczyciela

Lp. Technika Wskazowki dla nauczyciela

1. | Podkreslenie o Zwrd¢ uwage (docen), ze to, co powiedziat uczen, byto
wartosciowe.

e Skoncentruj sie na waznym aspekcie wypowiedzi ucznia i pod-
kresl ten aspekt.

o Dokonaj parafrazy cennej wypowiedzi ucznia. Uzyj jego stéw, na-
wet jesli sg nieprecyzyjne.

e Buduj kolejne pytanie na bazie tego, co powiedziat uczen.

2. | Powracanie e Gdy uczen powiedziat co$, co nawigzuje do tego, co zostato po-
wiedziane wczesniej, przypomnij to i popros go o odniesienie sie.

e tacz mysli réznych ucznidw, pokazuj, ze mysla podobnie, ze ich
wypowiedzi uzupetniaja sie.

3. | Parafrazowanie e Jedli uczen ma problem z czytelnym wypowiedzeniem sie, po-
wiedz innymi stowami to, co chciat przekazac.

e Parafrazujac wypowiedz ucznia, sprobuj przejs¢ na wyzszy sto-
pien ogdlnosci (zbuduj uogolnienie).

% Por. Parlak M., (2011), Wiedza i swiadomos¢ ekologiczna uczniéw klas trzecich szkét podstawowych, [w:]
Adamek I., Zbrég Z. (red.), Wczesna edukacja dziecka. Wobec wyzwan wspdtczesnosci, Krakdw: Uniwersytet
Pedagogiczny, s .92.

% http://tablit.wa.amu.edu.pl/
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Lp. Technika Wskazowki dla nauczyciela

4. | Podsumowanie e Dajuczniom szanse na podsumowanie zaje¢ (wtasnymi stowamil).

e Powiedz: ,Sprébuj w dziesieciu stowach opisac to, czego sie dzis
dowiedziatas/dowiedziates"

e Zachecaj, aby podczas podsumowywania uczniowie wykorzysty-
wali wyrazenia z banku stéw.

e Pytaj o rozumienie zjawiska, nie tylko o fakty z nim zwigzane.

¢ Nakoncu uzupetnij podsumowanie elementami, na ktére ucznio-
wie nie zwrdcili uwagi.

5. | Modelowanie e Sprébuj pokazac¢ uczniom, jak ty sam(a) radzisz sobie z proble-
mem, jak zapamietujesz niektére fakty czy dane. Pokaz uczniom,
jak maja mysle¢ o tym zjawisku, gdzie go szuka¢ w codziennym
zyciu.

e Jedli masz w zanadrzu jakas anegdote o danym zjawisku (np.
o tym, jak kiedys btednie rozumowatas/rozumowates, co zrobit
z danym tematem twdj nauczyciel, jak mysli o tym twoje mate
dziecko itp.), opowiedz ja.

e Dopiero teraz wprowadzaj nowe stownictwo, niezbedne do roz-
mawiania o zjawisku.

6. Adnotacja o Kiedy wiesz juz, ze uczniowie rozumieja, 0 czym mowia, ale bra-
kuje im stownictwa albo informacji o zjawisku, aby posuna¢ sie
w swoich rozwazaniach dalej, dokonaj krétkiego wyjasnienia
i dostarcz nowych faktéw lub zwrotéw.

2.4, Sposoby ewaluacji postepow ucznia w zakresie edukacji
przyrodniczej

Ewaluacja polega przede wszystkim na dobrym zaprojektowaniu i przeprowadzeniu bada-
nia. Oznacza systematyczne zbieranie informacji o rzeczywistosci, co pozwala na sformuto-
wanie wnioskow o jakosci i efektywnosci podejmowanych dziatan.

Ewaluacja ma wielorakie znaczenie — moze to by¢:
e proces zmierzajacy do stwierdzenia, w jakim stopniu zatozone cele edukacyjne sa
rzeczywiscie realizowane (Tyler, 1950);
e dostarczanie informacji potrzebnych do podjecia decyzji (m.in. Cronbach, 1963);
e szacowanie zalet lub wartosci (m.in. House, 1980).

Ewaluacji postepdw ucznia na lekcjach przyrody dokonuje sie w rézny sposéb: w wyniku
rozmowy, na podstawie obserwacji zachowania ucznia w okres$lonej sytuacji, np. przy wyko-
nywaniu czynnosci praktycznych w czasie pracy w grupach, podczas dyskus;ji i in.

Ewaluacji moga podlegac przyktadowe aspekty pracy ucznia w zakresie edukacji przyrodni-
czej, takie jak:
e samodzielnos¢ w wykonywaniu zadan zwigzanych z opanowaniem umiejetnosci
przyrodniczych;
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e Zaangazowanie w proces uczenia sieg;

e odpowiedzialnos¢ za podjete zadania;

e korzystanie z r6znych zrodet informacji;

e prowadzenie obserwacji i eksperymentoéw;

e postugiwanie sie sprzetem laboratoryjnym, np. lupami, lornetkami, przyrzagdami me-
teorologicznymi itp.;

e wykonywanie wtasnych modeli.

Kazdy uczen - jako uczestnik procesu ksztatcenia — powinien otrzymac informacje zwrotna
o osiggnietych celach, mocnych i stabych stronach swojego dziatania oraz wskazoéwki, jak
poprawic stabe strony, czyli wykona¢ prace lepiej.

Dokonywana przez nauczyciela ewaluacja postepéw ucznia powinna odbywac sie na pod-
stawie wszystkich zgromadzonych materiatéw, ktére nauczyciel analizuje pod katem reali-
zacji zaplanowanych zadan. Gromadzenie i analizowanie materiatow pozwala nauczycielo-
wi na dokonanie oceny, co wie i umie kazdy uczen oraz jakie dalsze dziatania beda dla niego
najkorzystniejsze.

Nauczyciele prowadzacy staranng obserwacje uczniowskich doswiadczeh czesto juz na
etapie planowania zadan podejmuja trafniejsze decyzje, m.in. dotyczace kwestii organiza-
cyjnych, harmonogramu kolejnych krokéw, zadawanych pytan, materiatdw pomocniczych
oraz sposobow zapewnienia kazdemu dziecku najkorzystniejszych warunkéw rozwoju.
Systematycznie realizowane wyzwania stwarzaja wiele okazji, by zorientowac sie, co dziec-
ko rozumie, a czego nie rozumie - o ile nauczyciel jest spostrzegawczy i uwaznie obserwuje
dzieciece doswiadczenia.

Teoria kulturowo-spoteczna L.S. Wygotskiego objasnia, dlaczego decyzje podejmowa-
ne przez nauczyciela sg tak wazne dla zmaksymalizowania efektéw uczenia. Wedtug
Wygotskiego*® dziatania pedagogiczne sg najskuteczniejsze wéwczas, kiedy dotycza obsza-
ru najblizszego rozwoju ucznia. Dziecko uczy sie najszybciej, jesli doswiadczenia edukacyj-
ne organizowane sg w obrebie tego obszaru*’. Aby okresli¢ obszar najblizszego rozwoju,
nauczyciel musi ocenic stopien rozwoju ucznia odnosnie do danej umiejetnosci lub wiedzy
i zbadag, jak przebiegaja jego procesy myslowe w kontekscie danego tematu. Nastepnie
powinien zorganizowa¢ doswiadczenia petnigce funkcje pomostu albo rusztowania do pro-
ceséw myslowych wyzszego rzedus®.

Do procesu ewaluacji warto rowniez wtaczy¢ ucznidow. Uczniowie po zakonczeniu pracy
mogga dokonac analizy osiggnietych sukceséw i btedéw, ktére popeili w czasie jej wyko-
nywania. Nawet wéwczas, gdy praca zostata zrealizowana poprawnie, nie ustrzegli sie za-
pewne drobnych niedociggnie¢, ktérych uswiadomienie sobie powinno wyeliminowac je
z nastepnych dziatan czy innych podejmowanych w dalszej przysztosci.

% Por. Helm H., Katz J.G, (2003), Mali badacze. Metoda projektu w edukacji elementarnej, Warszawa: Centralny
Osrodek Doskonalenia Nauczycieli, s. 49.

57 Tamze, s. 54.

%8 Tamze, s. 56.
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Taka analiza jest szczegdlnie potrzebna wtedy, gdy uczniom nie udato sie osiagna¢ zamie-
rzonego celu lub gdy osiagneli go tylko cze$ciowo. W przypadku prac projektowych nie
mozna powiedzie¢, ze zakonczyty sie one niepowodzeniem, jezeli uczniowie poddadza
analizie wykonang prace i zaproponujg sposoby unikniecia w przysztosci podobnych bte-
déw. Warto poswiecic troche czasu i zainicjowa¢ dyskusje o sukcesach i porazkach. Mozna
rowniez przygotowac dla uczniéw pisemne informacje zwrotne, co powinno by¢ tatwiej-
sze, jesli wczesniej nauczyciel dobrze zorganizowat proces monitorowania pracy uczniéw
i oceny etapowej oraz gromadzit sporzadzane podczas realizacji zadan arkusze oceny i ob-
serwacji. W przygotowaniu i przeprowadzeniu dyskusji podsumowujacej prace uczniéw
nad wykonanym zadaniem moze pomo&c wczesniejsze wypetnienie przez nich ankiety za-
wierajacej pytania dotyczace pracy’.

3. Rolaizadania nauczyciela w nauczaniu przyrody
w trybie zdalnym

Proces wychowania i ksztatcenia prowadzony w klasach I-lll szkoty podstawowej umozli-
wia dziecku odkrywanie wiasnych mozliwosci i sensu dziatania. Ten sam proces realizowany
w domu ma réwniez umozliwi¢ uczniom poznanie tych aspektow edukacji.

3.1. Nauczanie stacjonarne

Ksztatcenie stacjonarne oznacza nauke w systemie dziennym. Organizacja ksztatcenia w tej
formie polega na petnym uczestnictwie ucznidow we wszystkich zajeciach dydaktycznych,
prowadzonych w ciggu tygodnia. Rzeczywisty tryb nauczania oraz fizyczna obecnos¢ dy-
daktykéw umozliwiajg realizacje niektérych aspektow proceséw dydaktycznych w fatwiej-
szy i doktadniejszy sposéb.

3.2. Nauczanie hybrydowe

Ksztatcenie w formie hybrydowej polega na tym, ze uczniowie maja cze$¢ zaje¢ z nauczy-
cielem, a czesciowo pracujg samodzielnie, korzystajac z materiatéw elektronicznych. Taka
forma nauczania zaktada samodzielnos¢ ucznia — najwazniejszq z miekkich kompetencji,
kluczowa dla osiaggniecia sukcesu edukacyjnego.

Nauczanie hybrydowe mozna implementowac na rézne sposoby:

Sposdb 1 - pewnego dnia do szkoty przychodzi jedna potowa klasy, a kolejnego druga.
Nauczyciel transmituje lekcje z klasy dla uczniéw pracujacych zdalnie albo prosi ich o obej-
rzenie gotowych zajec¢ w internecie.

Sposdb 2 — wszyscy uczniowie przychodza do szkoty, ale sa podzieleni na state grupy
5-lub 10-osobowe. Kazda grupa pracuje samodzielnie w réznych miejscach szkoty, okresowo

%9 Por. Szymanski M.S., (2000), O metodzie projektéw, Warszawa: Wydawnictwo Akademickie ,Zak, s. 82.
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uczestniczac w zajeciach z nauczycielem - zgodnie z planem lub w razie potrzeby. W takich
warunkach dla lepszego efektu edukacyjnego mozna dodatkowo wdrozy¢ najpopularniej-
szag metode nauczania hybrydowego - odwrécong lekcje.

Zestaw narzedzi do nauczania w trybie hybrydowym tworza®:
1. W zakresie biezacej komunikacji, ktéra stanowi podstawe podtrzymywania kontak-
tow wewnatrz grup klasowych:

e Platforma e-podreczniki - jednym z jej narzedzi jest komunikator, ktéry ma
charakter intuicyjny i zintegrowany nie tylko z podrecznikami cyfrowymi, ale tez
z baza Systemu Informacji Oswiatowej (SIO). Komunikator umozliwia fatwy im-
port grup klasowych i daje gwarancje, ze nikt niepowotany nie dotagczy do roz-
mowy. Komunikator obstuguje wytgcznie rozmowy tekstowe, dlatego warto
wzbogaci¢ go o narzedzie do prowadzenia wideokonferencji. Oprocz przesytania
tekstu nauczyciel moze za pomoca komunikatora nagrywac dla uczniéw wiado-
mosci gtosowe i wideo, przesyta¢ dowolne pliki czy linki, zaktadac pokoje do pracy
w grupach i do rozméw 1:1 z uczniami. Wszystkie funkcjonalnosci komunikatora
opisane sg w instrukgji.

e Google Chat - oprogramowanie komunikacyjne, do ktérego darmowy dostep
szkota moze sobie zapewni¢, ubiegajac sie o konto Google Workspace, dawniej
G. Suite. Komunikator ten jest zgodny z wymaganiami RODO i zintegrowany z ca-
tym ekosystemem aplikacji Google, takich jak Dysk, Dokumenty, Classroom czy
wideokonferencje Meet. Dodatkowo wszystkie aplikacje Google maja swoje wer-
sje mobilne, dziatajace na smartfonach.

2. W zakresie przekazywania wiedzy:

e Praca zdalna na zywo - najlepsza forma kontaktéw zdalnych z uczniami, ktéra
nie tylko zaspokaja potrzeby psychologiczne, zwtaszcza potrzebe bezpieczen-
stwa i relacji w grupie, ale pozwala tez nauczycielowi sprawowac namiastke funk-
¢ji opiekunczej oraz oceni¢ ogdlny stan i sytuacje ucznia. Z drugiej strony lekcje
zdalne na zywo nie moga trwac tyle samo co stacjonarne w szkole, bo jest to czas
spedzony przed ekranem, ktéry nalezy mtodym ludziom ogranicza¢. Optymalnym
rozwigzaniem jest nauczanie, w ktérym nauka z uzyciem technologii cyfrowych
przeplata sie z zajeciami bez komputera.

¢ Google Meet - wersja popularnego Google Hangouts, dostepna dla szko6t w ra-
mach konta G Suite. Aplikacja jest zintegrowana z narzedziami Google, niezawod-
na i bezpieczna, ma tez mozliwos¢ nagrywania spotkan i zapisywania ich w chmu-
rze o duzej pojemnosci.

e Zoom - platforma, ktéra pasuje do szkolnych zastosowan. Powodami, dla ktérych
warto wykupi¢ Zoom, s3 mozliwosci odciecia oséb niepozadanych oraz zapisu
w chmurze nagranych lekgji.

e BigBlueButton - darmowa platforma do prowadzenia konferencji interneto-
wych. Jesli szkota ma szybkie tacze, mocny serwer i dobrego informatyka, moze
pokusic sie o zainstalowanie wtasnej platformy obstugujacej wideokonferencje.

6 7rédto: https://pistacja.tv/
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Jitsi - program do obstugi wideokonferencji, wymagajacy szybkiego tacza, moc-
nego serwera, ale bardzo tatwy do zainstalowania.

3. W zakresie sprawdzania:
W tym celu warto wykorzysta¢ platformy, ktére informujg nauczyciela, czy uczen
przystapit do zadania, a czasem nawet same sprawdzajg odpowiedzi. Polecane roz-
wigzania to:

Zintegrowana Platforma Edukacyjna - kompletne narzedzie umozliwiajace
prowadzenie zdalnej nauki. Rzadowy portal e-podreczniki zostat obudowany in-
strumentami, do ktérych dostep mozna uzyskac poprzez zatozenie konta. Po za-
importowaniu klas wprost z bazy SIO nauczyciel moze przydziela¢ uczniom e-ma-
teriaty i ¢wiczenia, a potem obserwowag, jak uczniowie ich uzywaja. E-podreczniki
zawieraja gotowe, interaktywne zasoby zgodne z podstawa programowa, mozna
je réwniez modyfikowac i dodawa¢ wtasne. Jednym kliknieciem mozna dodac
kazdy element e-podrecznikéw — akapit tekstu, ilustracje lub ¢wiczenie — do swo-
jej Teczki, a nastepnie korzystajac z Kreatora e-materiatow, dopasowac je do swo-
ich potrzeb - zmienic tres¢ i doda¢ nowe elementy, zataczy¢ film z YouTube czy
zaprojektowac ¢wiczenie. Potem mozna wysta¢ caty zaséb uczniom i otrzymacd
szczegOtowy raport z ich aktywnosci.

Ustugi edukacyjne Google - darmowe narzedzia w ramach ustug edukacyjnych,
ktére pozwalajg nauczycielowi wygodnie zadawac uczniom prace i obserwowac
jej efekty. O wartosci tych ustug swiadczy doskonata obstuga urzadzen mobilnych
oraz $cista integracja z Dokumentami i Dyskiem Google, czyli pakietem biurowym
i przechowalnia plikow w chmurze. Nie trzeba trzyma¢ wypracowan uczniéw na
wiasnym komputerze lub dodatkowym dysku sieciowym. Wszystko jest w jednym
miejscu, dostepnym z komputera, tabletu lub smartfona.

4. W zakresie motywacji:
W praktyce nie ma zadnego sposobu, aby mie¢ pewnos¢, ze uczen, odpowiadajac na
pytania, korzysta wytacznie z wtasnej wiedzy. Gdy zajecia sg podzielone na te z na-
uczycielemite bez jego udziatu, uczniowie musza szybko nauczy¢ sie samodzielnosci.

3.3. Nauczanie zdalne

Zagadnienia zwigzane z nauczaniem zdalnym sg obecne w literaturze od wielu lat®, jed-
nak wyrazny rozwoj technik zdalnego nauczania i ich wykorzystanie nastapito w warunkach
ograniczen spotecznych zwigzanych z pandemig koronawirusa SARS-CoV-2 i COVID-19%,
Zapewnienie ciggtosci edukacji oraz stworzenie bezpiecznego Srodowiska do zdobywania
wiedzy stato sie wyzwaniem nie tylko dla rzadzacych panstwami i specjalistycznych organi-
zacji edukacyjnych, ale przede wszystkim dla jednostek prowadzacych szkoty, nauczycieli

¢ Por. tysek J.,, (2005), E-learning w szkole, ,Nauczyciel i Szkota", 2005, nr 3-4, s. 38.
62 Por.Sun L., TangY., Zuo W., (2020), Coronavirus pushes education online, ,Nature Materials”, 2020, nr 19, s. 687.
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i rodzicow®. O znaczeniu edukacji zdalnej swiadczy chociazby fakt, ze na poczatku 2020
roku stata sie: jedynym dostepnym sposobem prowadzenia dziatari edukacyjnych®.

Opracowania naukowe i specjalistyczne dotyczace nauczania zdalnego w edukacji wczesno-
szkolnej nie naleza do czestych. Najczesciej sg to z publikacje organizacji edukacyjnych lub
jednostek rzadowych®. Jak wynika z tresci opracowania Ksztatcenie na odlegtosc®, proces
ksztatcenia prowadzony w domu powinien umozliwia¢ dzieciom: odkrywanie wtasnych
mozliwosci i sensu dziatania, przy zaangazowaniu nauczycieli i rodzicéw. W tym kontekscie
M. Plebanska®” zwraca uwage, ze w procesie nauczania zdalnego nalezy pamietac o potrze-
bie ucznidw, ktéra zwigzana jest z czerpaniem satysfakcji z tworzenia nowych rzeczy oraz
wykonywania kreatywnych zadan.

Z kolei wsréd zrodet popularnonaukowych najbardziej rozpowszechnione sg materiaty
prezentujgce doswiadczenia nauczycieli edukacji wczesnoszkolnej, poruszajgce proble-
matyke wptywu izolacji na potrzeby emocjonalne uczniéw®. Na duza uwage zastuguja
réwniez opracowania autorskie nauczycieli, publikowane najczesciej na stronach interne-
towych szkot.

Warto jednak zwréci¢ uwage, ze odpowiedzialne prowadzenie edukacji wczesnoszkolnej
w formie zdalnej wymaga przede wszystkim odpowiedniego wyposazenia szkoty oraz przy-
gotowania kadry pedagogicznej®, a nastepnie przemyslanego i kierunkowego dziatania
nauczycieli’.

Obecnie ocenia sig, ze wazng sprawg zwigzanga z efektywnym prowadzeniem edukacji zdal-
nej jest przyjecie przez placowke edukacyjng okreslonej formy organizacji ksztatcenia’ 72
Biorgc pod uwage kryterium czasu, w ktérym odbywa sie nauczanie, wyroznia sie:
e edukacje synchroniczng, podczas ktérej zachodza jednoczesne interakcje pomiedzy
uczniami i nauczycielem;

8 Por. OECD, Policy Responses to Coronavirus (COVID-19): Embracing digital learning and online collaboration,
2020, https://www.oecd.org/coronavirus/policy-responses/education-responses-to-covid-19-embracing-
-digital-learning-and-online-collaboration-d75eb0e8/ [dostep: 14 sierpnia 2020].

8 Pyzalski J. (red.), (2020), Edukacja w czasach pandemii wirusa COVID-19. Z dystansem o tym, co robimy obecnie
jako nauczyciele, s. 2.

% Ministerstwo Edukacji Narodowej, (2020), Ksztatcenie na odlegtosc. Poradnik dla szkdt, s. 1-52.

% Tamze, s. 20.

 Por. Plebannska M., (2020), Cyfrowa edukacja — potencjat, procesy, modele, [w:] Pyzalski J. (red.), Edukacja
w czasach pandemii wirusa COVID-19. Z dystansem o tym, co robimy obecnie jako nauczyciele, s. 38.

% Por.Samuelsson |., Wagner J., @degaard E., (2020), The Coronavirus Pandemic and Lessons Learned in Preschools
in Norway, Sweden and the United States: OMEP Policy Forum, ,International Journal of Early Childchood’,
2020, nr 52,s.129.

% Por. Garcia J., (2014), La educacidn a distancia: perspectivas y experiencias, Humboldt International University,
Florida, USA, s. 53.

0 Por. Corrales M., Navarrete D., (2014), Pedagogias invisibles: Una posibilidad de la prevencién del maltrado in-
fantil en las diferentes instituciones educativas, [w:] Martinez P, Gonzalez M., Rodriguez R. (red.), Investigacion
e innocacién en educacién infantil, Murcia: Ediciones de la Universiad de Murcia, Agencia de Clensia y Tecno-
logia, s. 235.

T Por. Frasunkiewicz M., (2020), Przewodnik po e-szkole, ,Dyrektor Szkoty” 2020, nr 5, s. 39.

2 Por. Nowak M., (2020), Edukacja zdalna w praktyce, ,Dyrektor Szkoty” 2020, nr 5, s. 43.
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e edukacje asynchroniczng, kiedy dziatania uczniéw i nauczyciela nie odbywaja sie na
zasadzie interakcji przebiegajacej w tym samym czasie;

e edukacje mieszana, w ramach ktorej zajecia w czasie rzeczywistym przeplataja sie
z whasng praca uczniéw poza lekcjag online”>”4.

Zaletg nauczania zdalnego w modelu wirtualnym jest niewatpliwie mozliwo$¢ wykorzysty-
wania najnowszych osiggniec technologii w taki sposéb, aby nie tylko zapewni¢ uczniom
dostep do nauki w srodowisku cyfrowym, lecz przede wszystkim wielotorowo oddziatywa¢
na ich zmysty i atrakcyjnie organizowac im proces ksztatcenia’.

3.3.1. Realizacja zaje¢ poza murami szkoty - w przestrzeni wirtualnej

Technologia moze wspierac¢ edukacje bez wzgledu na to, czy jestesmy w klasie, czy w domu.
Nie zastgpi ona szkoty, ale utatwi zdalng nauke, samodzielne zdobywanie wiadomosci lub
tworzenie wspolnej wirtualnej przestrzeni do kontaktu i wymiany wiedzy.

W pracy z uczniami juz od klasy pierwszej warto korzystac z ciekawych stron internetowych:

Uniwersytet Dzieci — kanat Fundacji Uniwersytet Dzieci, ktérej celem jest nauczanie we
wspotpracy z naukowcami uczelni wyzszych. Kanat proponuje wyktady akademikow, skiero-
wane do publicznosci szkolnej, jak i krétsze formy, powigzane ze scenariuszami lekgji.

Wszechnica.org.pl — wspdlna inicjatywa Fundacji Wspomagania Wsi i Collegium Civitas.
Serwis oferuje zapisy wideo i audio kilkuset wyktadéw, spotkan, debat i wywiadow z ta-
kich instytucji jak Collegium Civitas, Uniwersytetu Warszawskiego, Fundacji im. Bronistawa
Geremka czy Polskiej Akademii Nauk.

Wez lekcje z lasu - na stronie https://www.krosno.lasy.gov.pl/de/lekcje1 zamieszczane sg
specjalnie przygotowane prezentacje multimedialne, ktérych tematyka dotyczy zagadnien
zwigzanych z ekologig lasu.

E-podreczniki — tworzone na zlecenie Ministerstwa Edukacji i Nauki. Dostepne s3 jako otwar-
te zasoby edukacyjne: e-podreczniki, e-materiaty do ksztatcenia ogdélnego, e-materiaty dla
przedmiotow zawodowych oraz katalog zasobow dodatkowych.

Google Arts & Culture — najwieksze obok Wikipedii miejsce ze zbiorami sztuki (od obrazow
i rzezb po fotografie i street-art) w sieci. Mozna do niego dotrze¢ przez strone internetowa
oraz aplikacje mobilng na oba systemy operacyjne — Android i iOS. Narzedzie umozliwia
przegladanie obrazéw, wirtualnych wystaw, a nawet - dzieki opcji StreetView — pozwala
spacerowac po wnetrzach wielu muzeoéw z catego Swiata.

3 Tamze.

7 Por. Walter N., (2020), Mamy (za) duzy wybdr - jak nie zgubi¢ sie wsréd narzedzi cyfrowych?, [w:] Pyzalski J.
(red.), Edukacja w czasach pandemii wirusa COVID-19. Z dystansem o tym, co robimy obecnie jako nauczyciele,
s.52.

5 Pyzalski J. (red), (2020), Co jest obecnie wazne, a co mniej w dziataniach szkét i nauczycieli?, [w:] Edukacja
w czasach pandemii wirusa COVID-19. Z dystansem o tym, co robimy obecnie jako nauczyciele, s. 27.
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Scottie Go - szkoty i uczniowie moga uzyska¢ darmowy dostep do platformy Scottie Go!
(do ktérej materiaty mozna samodzielne wydrukowac bez koniecznosci posiadania gry)
oraz towarzyszacej jej aplikacji: Scottie Go! Dojo. Scottie Go! to narzedzia do nauki progra-
mowania poprzez zabawe opartg na klockach, z ktérych sktadany jest kod.

Centrum Nauki Kopernik’ uporzadkowato i udostepnito zasoby edukacyjne adresowa-
ne do nauczycieli i uczniéw: http://www.kopernik.org.pl/kopernikwdomudla-nauczycieli/
Wszystkie wskazane ponizej materiaty zostaty opracowane w ramach realizowanych przez
Centrum programéw i projektdw, w partnerstwie z instytucjami, organizacjami z Polski i za-
granicy. Ze wszystkich udostepnionych zasobéw mozna korzysta¢ bezptatnie. CNK prosi,
aby zgodnie z informacjami zamieszczonymi na stronie podawac dane dotyczace zrédta po-
chodzenia materiatéw.

Materiaty edukacyjne Dyrekcji Generalnej Lasow Panstwowych’”:

Podstrona Dla nauczycieli na stronie gtdwnej Lasow Panstwowych, z baza scenariuszy i in-
nych pomocy dydaktycznych przydatnych w pracy nauczycieli: https://www.lasy.gov.pl/pl/
zostanwdomu/dla-nauczycieli

e Lesny Wortal Edukacyjny — Lasy Rysia eRysia, w tym:
- scenariusze zajec: http://nauczyciele.erys.pl/scenariusze zajec#
- karty prac dedykowane tablicom edukacyjnym: http://nauczyciele.erys.pl/
scenariusze zajec/plansze edukacyjne
e Lesna Encyklopedia: http://mlodziez.erys.pl/lesnoteka
e Kanaly Lasow Panstwowych na YouTube:
- Lasy Panstwowe: https://www.youtube.com/user/LasyPanstwowe/channels
- Echa Lesne: https://www.youtube.com/channel/UCJ64kgscOthZg 6GFUNC5Pg 4,
Oblicza laséw, 10 faktéw o..., Dzicy mieszkaricy lasu, transmisje online Zubry.
e Materialy dla dzieci i mfodziezy: http://www.lasy.gov.pl/pl/informacje/publikacje/
dla-dzieci-i-mlodziezy

Przykfady:
- Czyj to lis¢ - ilustrowany klucz do rozpoznawania drzew i krzewéw w formacie
mapy turystycznej.

— Czyj to trop - ilustrowany klucz do rozpoznawania zwierzat po tropach, umozli-
wiajgcy poznawanie zimowych tajemnic lasu.

- Zlasem przez caty rok - seria wydawnicza przeznaczona dla dzieci od 7 do 10 lat,
zawierajgca propozycje gier i zabaw na kazdy dzien roku, przygotowanych przez
le$nikow zajmujacych sie edukacja.

- Jakim powietrzem oddycham? — klucz do rozpoznawania porostéw, niezwykle po-
pularnych organizméw biowskaznikowych, ktéry pomoze uczniowi rozpoznaé
oraz odpowiedzie¢ na pytanie, jakim powietrzem oddycha. Klucz wskaze miejsca,
gdzie powietrze jest wolne od smogu - to wtasnie tam mozna znalez¢ bardzo
rzadkie porosty chronione.

76 7rddto: https://epodreczniki.pl/ksztalcenie-na-odleglosc
7 Tamze.
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— Poznac i zrozumiec¢ las — adresowana do miodziezy edukacyjna seria wydawnicza,
sktadajaca sie z broszur poruszajacych tematy biezace i dyskutowane w mediach,
dotyczace ekosystemu lesnego. Czytelnik w sposéb aktywny poznaje zagadnie-
nia zwigzane z ekologig, aby nastepnie odpowiedzie¢ sobie na pytania, czym jest
réznorodnosc¢ biologiczna, czy scinanie drzew jest potrzebne, jaki wptyw na las
maja zmiany klimatu i czy cztowiek to jego wrdg czy sprzymierzeniec.

- Kalendarz lasu - wydawany od roku szkolnego 2011/2012, co roku prezentuje
inny le$ny temat, co roku w innej szacie graficzne;j.

3.4. Elementy edukacji mobilnej w nauczaniu stacjonarnym, hybrydowym
i zdalnym przyrody - przyktady narzedzi i realizacji

Nowoczesna szkota, jesli chce byc atrakcyjna dla uczniéw, nie moze wykazywac obojetnosci
wobec mobilnych mediéw cyfrowych, ktére sg na co dzien wykorzystywane przez dzieci.
Dzieki technologii mobilnej uczniowie, w warunkach ciggtej zmiany lokalizacji, moga uzy-
wac bezprzewodowych mediéw cyfrowych transmitujgcych dane na odlegtosc.

Na edukacje mobilng sktada sie szeroka gama mozliwosci stwarzanych przez potaczenie
technologii mobilnych i sieci bezprzewodowych, ktére mozna wykorzysta¢ rowniez w szkole.
Dzieki tym urzadzeniom nauczyciel fatwo zmotywuje uczniéw do sensownej aktywnosci -
dlatego powinien mie¢ $wiadomos¢, ze na wykorzystanie w szkole kazdej nowej technologii
trzeba mie¢ pomyst i umiejetnosci umozliwiajgce zastosowanie jej w pracy dydaktycznej.

3.4.1. Edukacja mobilna w nauczaniu stacjonarnym

Wskazania praktyczne:

1. Wyposazenie uczniéw w urzadzenia mobilne.
Warto wyposazy¢ uczniow w smartfony, tablety i zabrac¢ ich poza mury szkoty, np.
na take, do lasu, zeby tam przeprowadzi¢ zajecia. Dzieki urzadzeniom mobilnym mozna
tatwo zmotywowac¢ uczniow do bardzo sensownej, owocnej edukacyjnie aktywnosci
wiasnej.

2. Zajecia w terenie.
Podczas zaje¢ terenowych mozna wykorzystywa¢ dowolne urzadzenia przenosne
z mozliwoscig rejestracji obrazu, dzwieku, lokalizacji GPS itp. Sa one potrzebne do re-
jestrowania za pomoca zdje¢ lub filmikéw wygladu fizycznego obiektéw oraz dzwieku
np. instrumentoéw, przebiegu koncertow, spektakli, wywiadéw. Wizerunek zarejestro-
wanych obiektéw postuzy do pdzniejszego wyszukania w sieci informacji na ich te-
mat, np. roslin, albo do robienia poréwnan, np. wygladu lasu lisciastego i mieszanego.
Mozna réwniez zorganizowa¢ wyprawe na poszukiwanie fizycznych obiektéw po to,
aby w praktyce zapewni¢ uczniom mozliwo$¢ zweryfikowania informacji pozyskanych
z internetu, zdobycia dokumentacji fotograficznej i dZwiekowej, ktéra potem zostanie
uzyta do pogtebienia i uscislenia poszukiwan w sieci.
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3. Wywiady i rozmowy.

Nalezy wdraza¢ uczniéw do prowadzenia wywiadéw i rozmoéw oraz filmowania ich.
W razie braku zgody na publikacje wizerunku filmowanej osoby mozna np. zareje-
strowac na wideo rozmowe, filmujac w tym czasie neutralny obiekt. Mozna takze two-
rzy¢ podkasty w formacie mp3, do czego wystarczy dyktafon w komérce. Jeszcze inng
mozliwos¢ daja tzw. fotokasty, co w praktyce polega na zrobieniu serii zdje¢, nagraniu
na dyktafon rozmowy czy wywiadu, a nastepnie potaczeniu pokazu slajdéw z nagra-
niem audio.

Konferencje dzieciece.

Prowadzenie konferencji dzieciecych moze by¢ jednym zinnowacyjnych dziatan szkoty.
Na poczatku roku szkolnego uczniowie zgtaszaja sie do prowadzenia tego typu spotkan
i przedstawiajg tematyke swojej konferencji. W klasach dokonuje sie wyboru najcie-
kawszego tematu i zgtasza wytypowane osoby do szkolnego koordynatora. Wskazani
uczniowie przygotowuja i prowadzg takie spotkanie. Udziat w konferencjach dziecie-
cych jest dobrowolny, kazdy uczen decyduje, w ktérym spotkaniu chce uczestniczyc.

Nalezy podkresli¢, ze podczas konferencji prowadzacy uczniowie dzielg sie wiasng wie-
dza i doswiadczeniem z kolegami, réwnoczesnie zachecajac ich do rozwijania swoich
zainteresowan i pasji. Do przygotowania konferencji uczniowie moga wykorzystywac
filmiki wideo lub slajdowiska w formacie wideo wygenerowane z serii zdje¢ lub gra-
fik, filmiki wideo wygenerowane na podstawie prezentacji Keynote lub Powerpoint.
Materiaty te mozna tatwo uzupetni¢ sciezka dZwiekowa, opublikowa¢ i odtwarza¢ na
niemal kazdym urzadzeniu mobilnym.

Wykorzystanie metody WebQuest.

Jedna z metod edukacyjnych, ktéra pozwala w efektywny sposéb wykorzystac tech-
nologie informacyjno-komunikacyjna. Jest to rodzaj metody projektéw, zorientowa-
nej na badania uczniowskie oparte na instrukcji zamieszczonej na stronie interneto-
wej. Metode opracowali w 1995 r. T. March i B. Dodge z Uniwersytetu Kalifornijskiego
w San Diego.

Forma WebQuestu przypomina tradycyjny projekt z elementami kursu elearningo-
wego. Uczniowie poszukujg informacji w internecie, ale takze w Zrédtach podrecznych,
np. ksiazkach i innych materiatach przygotowanych, czy tez zaproponowanych przez
nauczyciela. Nauczyciel dobiera materiat, wskazujac uczniom miejsca, gdzie moga zna-
lez¢ potrzebne informacje (zamieszcza linki do odpowiednich stron internetowych),
a to pozwala skupic sie uczniom na krytycznym analizowaniu i wykorzystaniu informa-
¢ji, a nie na ich wyszukiwaniu w sieci.

Celem zastosowania WebQuestu jest rozwiniecie u uczniéw umiejetnosci problemo-
wego, krytycznego i twérczego myslenia oraz wspotpracy w zespole. Realizacja pro-
jektu opartego na pracy z komputerem i internetem aktywizuje uczacych sie i egze-
kwuje ich zainteresowanie praca z komputerem. Zadaniem autora jest przygotowanie
w formie specjalnej strony internetowej ¢wiczen dla uczacych sie. Zadania dla uczniéw
mogq dotyczy¢ kazdej dziedziny.

74


http://pl.wikipedia.org/wiki/E-learning
http://pl.wikipedia.org/wiki/E-learning

Szkoty ¢wiczen w relacji z pandemia

10.

11.

Autorem WebQuestu moze by¢ kazdy, i nie s do tego potrzebne zadne specjalne kwa-
lifikacje. Istnieja narzedzia pozwalajace w szybki i prosty sposéb stworzy¢ Webquest
kazdemu, kto tylko chce sprébowac wykorzysta¢ te metode. Bezptatne systemy po-
zwalaja zarzadzac strong zupetnym laikom, np. system Blogger.

Metoda WebQuestu daje mozliwosci konstruktywistycznego zastosowania technologii
informatycznych w ksztatceniu stacjonarnym i na odlegtos¢ osobom wykorzystujgcym
internet i jego zasoby. Dzieki niej mozna zaprojektowac wiele interesujacych kurséw
online dla nauczycieli i uczniéw, a takze wykorzystywac jg w pracy zespotowej w kla-
sie lub samoksztatceniu, takze w systemie ksztatcenia nieformalnego i nauczaniu przez
cate zycie (lifelong learning). Metoda wymaga jednak od nauczycieli znajomosci kon-
struktywizmu jako teorii wiedzy, poznawania i uczenia sie’®.

WebQuest ma sformalizowang strukture. Stuzy gtéwnie jako narzedzie pracy grupowej,
ale mozna go wykorzystac takze w pracy indywidualnej. Zawiera: wprowadzenie, zada-
nia dla poszczegdlnych grup, proces (opis krokéw, ktére nalezy wykonad), zrodta (czyli
zasoby, linki do stron internetowych pomocnych przy rozwigzywaniu problemow), kry-
teria oceniania projektu (ewaluacja), podsumowanie (zawierajace gotowe ,produkty”,
prezentacje przygotowane przez uczniéw).

Adres strony internetowej, ktéra moze stanowic inspiracje do samodzielnego opraco-
wania wybranego tematu metodg WebQuestu: http://www.webquesty.pl/

Aparat fotograficzny i kamera wideo jako podstawowe urzadzenia, ktére warto wyko-
rzysta¢ w procesie edukacyjnym.

Komputery zawsze w zasiegu na zajeciach i dostepne takze poza zajeciami.

Integracja Tl z r6znymi dziedzinami zycia klasy: sprawy organizacyjne, e-dziennik, inter-
netowe szkolne gazetki, radio, telewizja, elektroniczna korespondencja, ogtoszenia itp.
Wykorzystywanie bezprzewodowego dostepu do sieci, takze dla sprzetu przynoszone-
go przez uczniow.

Wykorzystywanie zestawu netbookéw, tabletéw lub smartfonéw w ruchu, elastycznie,
pojedynczo (np. jako przyrzady pomiarowe lub rejestracyjne), takze poza szkota.
Wiaczenie w proces dydaktyczny prywatnego sprzetu ucznidw.

3.4.2. Edukacja mobilna w nauczaniu hybrydowym i zdalnym

Centralny Dom Technologii” przygotowat zestawienie narzedzi, z ktérych moga korzystac
nauczyciele oraz uczniowie podczas pracy zdalnej i hybrydowej:

Akademia Khana - znana najbardziej dzieki popularnym wideo na YouTube na kazdy temat

i z kazdego przedmiotu szkolnego. Akademia Khana to réwniez narzedzie online i aplikacje
mobilne do uczenia sie i rozwigzywania zadan. Strona, aplikacja mobilna i wiele tresci z KA
dostepnych jest juz w jezyku polskim.

78 https://www.enauczanie.com/metody/wq [dostep: 18.11.2021].

7 https://cdt.pl/baza-wiedzy/?tag=9 [dostep: 18.11.2021].
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Akademia Khana - wideo - odpowiednik Wikipedii, jesli chodzi o dokumentacje ludzkiej
wiedzy. Polski kanat posiada ponad 3 500 plikéw wideo z wielu dziedzin nauki, z czego wiek-
szo$¢ pasuje do zagadnien poruszanych w edukacji szkolne;j.

Seesaw - narzedzie online i zestaw aplikacji mobilnych utatwiajacych tworzenie zadan dla
uczniéw i budowanie ich cyfrowego portfolio (tworzenia i przechowywania wykonanych
prac i projektéw), ktore dajg mozliwos¢ komentowania i prezentowania pracinnym uczniom
oraz rodzicom. Seesaw umozliwia komunikowanie sie z wirtualna klasa.

Edpuzzle - prosta platforma utatwiajaca edukacje zdalng wokét tresci wideo, umozliwia
nauczycielom komunikowanie sie z uczniami za pomoca opcji tworzenia wirtualnych klas,
ktérym zadaje sie do obejrzenia wideo rozbudowane wtasnymi pytaniami i zadaniami.
Wideo musi by¢ dostepne na platformach takich jak YouTube lub TED.ed, a zadania dodane
przez nauczyciela samodzielnie za pomoca prostych narzedzi.

Microsoft Office 365 - firma wspiera wdrazanie Teams i bezptatnego dla szkét pakietu
Office 365 AT.

Kahoot.it - aplikacja do quizéw i ankiet szkolnych, ktéra zainteresowanym instytucjom udo-
stepnia wersje ,pro” swojego popularnego narzedzia.

Learnetic.pl — polska firma tworzgca oprogramowanie dla szkét i edukacji. Dodaje darmowy
dostep do zasobéw dla uczniéw na swoim narzedziu, utatwiajacy zarzadzanie szkotg i komu-
nikacje z uczniami — dzwonek.pl oraz udostepnia narzedzie ekreda.pl do tworzenia interak-
tywnych zasobéw przez nauczycieli.

TED.ed (angielskojezyczny, ale z polskimi napisami) - po ogromnym sukcesie wideo z wy-
stgpien TED i TEDx organizacja promujgca narzedzie postanowita wesprze¢ rowniez edu-
kacje dzieci i mtodziezy (dorosli réwniez nie beda sie nudzi¢) oraz stworzy¢ swietne ani-
macje, za pomoca ktoérych mozna pozna¢ ciekawostki i nowosci naukowe lub zmierzyc¢ sie
z zagadkami.

Pistacja.tv — kanat prezentujacy lekcje wideo matematyki, w petni dostosowane do polskiej
podstawy programowej w szkole podstawowej, gimnazjum oraz docelowo w catym liceum.
W planach Fundacji Katalyst, ktora je tworzy, sg kolejne przedmioty szkolne.

Wolne lektury — 5000 utworéw nalezacych do domeny publicznej (co do ktérych nie obo-
wigzujg juz prawa autorskie majgtkowe) lub na wolnych licencjach. W serwisie znajduja sie
zaréwno lektury szkolne, jak i klasyka literatury polskiej i zagranicznej. Poza samg trescia
lektur w kilku formatach (réwniez na czytnikach e-bookéw) czes¢ lektur jest dostepna jako
audiobooki.

Science Journal - aplikacja Google wykorzystujaca czujniki w smartfonach, stuzace do pro-
wadzenia wtasnych badan. Poza dostepem do czujnikdw mozna tworzy¢ w niej zapisy da-
nych i komentarze do nich.
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Zooniverse - serwis internetowy grupujacy obywatelskie projekty naukowe, nalezacy do
organizacji Citizen Science Alliance. Dzieki tej aplikacji kazdy internauta moze bra¢ udziat
w badaniach naukowych.

3.5. Nowe wyzwania dla nauczyciela w nauczaniu zdalnym

3.5.1. Kompetencje merytoryczne, cyfrowe i techniczne nauczyciela

Od nauczyciela oczekuje sie wprowadzania ucznidw w zmieniajqcy sie swiat, z potrzebnymi do
tego kompetencjami, wymaga sie od niego pracy nad kompetencjami kluczowymi (cokolwiek to
znaczy), przygotowania uczniow do radzenia sobie w Swiecie coraz bardziej zmieniajgcym sie,
otwierajqcym sie na nowe obszary, coraz bardziej mobilnym i coraz trudniejszym do przewidze-
nia. | co wazne — w Swiecie, w ktérym dla dzieci, mtodziezy i mfodych dorostych rzeczywistos¢
fizyczna, realna staje sie tak samo wazna jak rzeczywistosc¢ wirtualna®.

Z tych wiasnie wzgledéw w dokonujacym sie procesie przemian oswiatowych wiele uwa-
gi poswieca sie problemowi kwalifikacji nauczyciela. Umiejetno$¢ postrzegania i oceniania
wtasnej dziatalnosci pedagogicznej z roznych perspektyw to jedna z wazniejszych kompe-
tencji wspoétczesnego nauczyciela.

H. Hamer wskazuje cztery rodzaje kompetencji nauczyciela®':
1. Kompetencje specjalistyczne, czyli wiedza i umiejetnosci dotyczace obszaru zwane-
go edukacjg wczesnoszkolna.
2. Kompetencje dydaktyczne, obejmujgce miedzy innymi:
e ksztatcenie umiejetnosci wtasciwego projektowania i planowania modutéw zinte-
growanych jednostek tematycznych;
e respektowanie logiki i specyfiki rozwojowej dzieci w mtodszym wieku szkolnym;
e uwzglednienie cyklu uczenia sie, ktory charakteryzuje to, iz poczynajac od kon-
kretnego przezycia, doswiadczenia, problemu, poprzez obserwacje i refleksje,
prowadzi do uogolniania i aktywnego eksperymentowania kolejnych dziatéw
cyklow;
e rozwijanie umiejetnosci nawigzywania przez nauczyciela do ,strategii” uczenia sie
dzieci 7-10-letnich, do sposobu nabywania przez nie kompetencji;
e opanowanie technik motywowania i zachecania dzieci do podejmowania rézno-
rodnej aktywnosci, i to w réznorodny sposob organizowanej;
¢ nabywanie umiejetnosci diagnozowania dziecka i jego rozwoju, a wiec ujmowa-
nie aktualnego poziomu rozwoju dzieci.
3. Kompetencje psychologiczne, a w szczegdlnosci:
e pozytywne nastawienie do dzieci, ich rodzicdw, nauczycieli i innych os6b
wspotpracujacych;

8 Brzeziiska A.l, (2008), Nauczyciel jako organizator spotecznego srodowiska uczenia sie, [w:] Filipiak E. (red.),
Rozwijanie zdolnosci uczenia sie. Wybrane konteksty i problemy, Bydgoszcz: Wydawnictwo Uniwersytetu
Kazimierza Wielkiego, s. 35.

8 Hamer H., (1994), Klucz do efektywnosci nauczania. Poradnik dla nauczycieli, Warszawa: Veda.
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umiejetnos¢ unikania najczestszych przyczyn powodujacych zaktdécenia w komu-
nikowaniu sie ludzi;

umiejetnos¢ porozumiewania sie w ogéle, a zwtaszcza z uczniami, oraz nawigzy-
wania z nimi bliskiego kontaktu;

umiejetnos¢ budowania zgranego zespotu uczniowskiego i kierowania nim.

Kompetencje cyfrowe, ktére sa obecnie réwnie istotne jak wymienione powyzej,
a w szczegolnosci:

wiedza na temat roli i znaczenia technologii spoteczenstwa informacyjnego (TSI);
znajomos¢ gtéwnych aplikacji komputerowych;

wiedza na temat zagrozen zwigzanych z internetem;

znajomos¢ zagrozen zwigzanych z komunikacjg w mediach elektronicznych;
rozeznanie w mozliwosciach wyszukiwania i korzystania z ustug oferowanych
W internecie;

stosowanie gtownych aplikacji komputerowych oraz internetu w réznych
kontekstach;

uczestniczenie w sieciach wspotpracy przy zastosowaniu TSI;

weryfikowanie dostepnych informacji pod wzgledem rzetelnosci i wiarygodnosci;
poszukiwanie, gromadzenie i przetwarzanie informacji z mediéw elektronicznych;
wykorzystanie narzedzi informatycznych do tworzenia i prezentowania informacji;
krytyczne ocenianie dostepnych w mediach elektronicznych informacji;

potrzeba odpowiedzialnego korzystania z dostepnych mediéw i narzedzi
informatycznych;

rozumienie réznic miedzy Swiatem rzeczywistym i wirtualnym;

$wiadomosc roli, znaczenia i zagrozen zwigzanych z udziatem w spotecznosciach
i sieciach.

Podobne dziedziny nauczycielskiej kompetencji, ktére powinny by¢ brane pod uwage przy
samoocenianiu sie, wyodrebnit B.O. Smith. Jego zdaniem skuteczno$¢ nauczania wyznaczaja:
znajomos¢ wiedzy teoretycznej na temat ludzkiego uczenia sie i zachowania;
ksztattowanie postaw utatwiajgcych uczenie sie i sprzyjajacych tworzeniu wtasciwych
stosunkéw miedzyludzkich;

wiedza przedmiotowa dotyczaca dziedziny, ktéra ma by¢ nauczana;

opanowanie technicznych umiejetnosci nauczania, utatwiajgcych uczniowskie
uczenie sie®.

Zasygnalizowane jedynie niektére z kompetencji nauczyciela klas I-lll nabieraja szczegél-
nego znaczenia teraz, w momencie gdy tak radykalnie zmienia sie rola nauczyciela wy-
chowawcy z przywddcy na mediatora i uczestnika tych samych zdarzen i sytuacji. Zmianie
ulega dystrybucja odpowiedzialnosci —wychowawca przestaje byc¢ jedynym odpowiedzial-
nym za oblicze klasy, wspotodpowiedzialni staja sie uczniowie i inni nauczyciele. Pojawiaja-
ce sie problemy (takze tzw. trudnosci wychowawcze) przestajg by¢ problemami, ktore

8 Por. Perrott E., (1995), Efektywne nauczanie: praktyczny przewodnik doskonalenia nauczania, Warszawa:
Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne, s.10.
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powinien rozwigzywa¢ wychowawca, a staja sie problemami, przed ktérymi staje caty ze-
spot. Znaczenia nabiera system komunikowania sie wszystkich oséb miedzy soba. Jakos¢
komunikacji werbalnej, komunikacji niewerbalnej, czy zgodnos¢ miedzy jedng a druga®.

Natomiast A. Nalaskowski stwierdza iz: jakos¢ edukacji zalezy tylko od nauczycieli, a szkota jest
tyle warta, co pracujqcy w niej nauczyciele, [szkota — red.] stawia szczegdlne wyzwanie nam,
jako nauczycielom, gdyz uczymy zawsze siebie i jako nauczyciele jestesmy najwazniejszym
przedmiotem nauczania, jestesmy tym, czego uczymy...t.

3.5.2. Planowanie procesu dydaktycznego w edukacji zdalnej

Nauczanie zdalne niesie za sobg nie tylko koniecznos¢ zmian w podejsciu metodycznym
do realizacji podstawy programowej i samego nauczania. Pojawia sie jeszcze kilka in-
nych niezwykle istotnych kwestii, ktére powinien uwzgledni¢ nauczyciel przy planowaniu
edukacji zdalnej®:

1. Stworzenie planu dydaktycznego dostosowanego do sytuacji i mozliwosci uczniéw.
Przed przystagpieniem do planowania potrzebne jest wtasciwe dobranie tresci oraz usta-
lenie nowych celéw i priorytetéw w zakresie programu nauczania.

Mozna wyrdznic trzy wazne komponenty edukacji zdalnej:

e elastycznos¢ w organizowaniu srodowiska uczenia sie w domu,
e dobdr zadan edukacyjnych,

e komunikacja z rodzicem i uczniem.

Waznym elementem edukacji zdalnej s zadania, problemy do rozwigzania oraz pytania
i miniprojekty kierowane do uczniéow. W takich warunkach uczniowie sami okreslaja kon-
kretne cele, planuja swoja prace, poszukuja odpowiedzi na pytania lub rozwiazuja za-
dany problem. W ten sposéb rozwijaja swoje kompetencje i twdrczo wykorzystuja czas.
Te miniprojekty moga by¢ powigzane z zainteresowaniami uczniow, szczegolnie jesli
moga by¢ wykonywane bez kontaktu z komputerem, za to w interakcji zdalnej z rowie-
$nikami lub rodzina.

Dobre zadania do samodzielnej pracy wyrézniajg ponizsze cechy:

e maja jasny cel i okreslone kryteria sukcesu, co pozwoli uczniom na samodzielna
ocene ich pracy;

e zostawiaja margines wyboru, np. ksigzki, ktére uczniowie chca przeczyta¢;

e pozwalajg siegna¢ do swoich pasji i zainteresowan, np. uczeh wybiera sposéb zapre-
zentowania efektéw pracy;

e pozwalajg tworzy¢ wiasne tresci, np. bloga;

8 Por. Brzeziniska A., (1993), Wspomaganie rozwoju, ,Edukacja i Dialog”, nr 5.

8 Nalaskowski A., (1995), Niepokdj o szkote, Krakéw: Impuls, s. 83, 173.

8 https://unicef.pl/co-robimy/aktualnosci/dla-mediow/edukacja-zdalna-w-czasie-pandemii [dostep:
4.12.2020].
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e zachecaja do wspodtpracy i interakcji pomiedzy uczniami, np. poszukiwanie odpo-
wiedzi w parach;
® moga by¢ wykonane bez pomocy komputera.

Wazne, aby wymagania stawiane uczniom w nowych warunkach byty realne do spetnie-
nia i dopasowane do ich mozliwosci.

Monitorowanie procesu dydaktycznego.
Monitorowanie postepow ucznia w nabywaniu wiedzy i kompetencji pozwala na prze-
chodzenie do coraz trudniejszych zagadnien, a w efekcie gwarantuje rozwoj dziecka.

W procesie monitorowania nalezy dobrac takie metody, ktére pozwola na sprawdzenie,
jak uczen radzi sobie w nowej rzeczywistosci edukacyjnej i czy przekazywane tresci oraz
dobrane do nich narzedzia pozwalajg mu na samodzielng prace. Waznym elementem
oceny procesu dydaktycznego jest dialog pomiedzy nauczycielem a uczniem, umozli-
wiajacy modyfikowanie przebiegu procesu ksztatcenia w celu podniesienia jego jakosci.

Zapewnienie infrastruktury do organizacji edukacji zdalnej oraz przeciwdziatanie zjawi-
sku wykluczenia cyfrowego dzieci i nauczycieli.

Edukacja zdalna wymaga od nauczycieli, uczniéw i rodzicow dostepu do odpowiedniego
sprzetu technicznego oraz tacza internetowego. W przypadku gdy dziecko nie posiada
odpowiedniego zaplecza technicznego, rola szkoty jest w miare mozliwosci wypozycze-
nie sprzetu, aby proces edukacji mégt odbywac sie bez zaktocen.

Wsparcie nauczycieli i rodzicow w procesie edukacji zdalnej.

Dla prawidtowego przebiegu procesu edukacji zdalnej niezwykle wazne jest zaréwno
odpowiednie przygotowanie nauczycieli pod katem obstugi narzedzi stuzacych do edu-
kacji na odlegtos¢, jak i zagwarantowanie ogélnodostepnych zasobéw, z ktérych mozna
korzysta¢ w pracy dydaktycznej. Wsparcie potrzebne jest takze rodzicom, ktérzy w pro-
cesie edukacji odgrywaja niezwykle istotng role, a nie zawsze posiadajg kompetencje
umozliwiajgce im towarzyszenie dzieciom w zdobywaniu wiedzy.

Bezpieczenstwo online.

W sytuacji codziennego korzystania ze zdalnej formy komunikacji niezwykle istotne jest,

aby zagwarantowac dzieciom jak najwyzsze standardy bezpieczenstwa. Oznacza to:

e zapewnienie odpowiednio zabezpieczonego sprzetu;

e przekazanie wiedzy na temat niebezpieczenstw, z ktorymi mozna sie spotkac w sieci;

e uczulenie na préby wytudzenia danych osobowych;

e przekazanie wiedzy, jak reagowa¢ w przypadku wykrycia zagrozen czy gdzie sie
zwréci¢ po pomoc.

Inkluzyjno$¢ procesu nauczania.

Planowanie procesu nauczania musi uwzglednia¢ wszystkie grupy uczniéw, w tym
ucznidéw ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi. Zaproponowane narzedzia i me-
tody pracy powinny zosta¢ dobrane w taki sposéb, aby nie wykluczaty tych uczniéw
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z codziennej pracy szkolnej. Zaréwno dzieci z réznymi stopniami niepetnosprawnosci,
jak i szczegolnie uzdolnione, powinny otrzyma¢ wsparcie dopasowane do ich potrzeb
i mozliwosci.

7. Dobrostan.

Proces ksztatcenia nie moze pomijac¢ rozwoju sfery emocjonalnej dziecka. Szczegélna
sytuacja izolacji oraz przedtuzajacy sie brak kontaktu z rowiesnikami moga mie¢ nega-
tywny wptyw na samopoczucie mtodych ludzi. Nalezy zwraca¢ uwage na wszelkie sy-
gnaty wysyfane przez uczniéw, dopytywac o ich samopoczucie, zachecac do dzielenia sie
swoimi przezyciami, okazywac wsparcie i zrozumienie. Niezwykle istotng i delikatna
kwestig jest wsparcie dzieci doswiadczajacych przemocy w domu rodzinnym. Brak bez-
posredniego kontaktu nauczyciela z dzieckiem stanowi trudnos¢ w rozpoznawaniu sy-
gnatéw wysytanych przez ucznia. Edukacja zdalna sprzyja rozluznieniu wiezi réwiesni-
czych i izolacji spotecznej, dlatego tak wazne jest wspieranie uczniéw w utrzymywaniu
relacji z przyjaciétmi i rowiesnikami. Warto stwarzac ku temu okazje, np. planujac zdalne
zadania dydaktyczne w taki sposéb, aby wymagaty pracy grupowe;j.

8. Aktywnos¢ fizyczna.
Prawidtowy rozwdj fizyczny dziecka ma wptyw na przebieg procesu wzrastania. W plano-
waniu zaje¢ nie mozna pomijac¢ wszelkich aktywnosci, ktére przyczyniaja sie do rozwoju
uktadu kostnego i miesniowego dziecka. Nalezy zacheca¢ uczniow do podejmowania,
w miare mozliwosci, zré6znicowanych aktywnosci fizycznych, aby stanowity istotng czes¢
dnia dziecka. Warto rowniez przypomina¢ dzieciom o odpoczynku i swobodnej zabawie.

3.5.3. Komunikacja z uczniami w warunkach ograniczenia pracy stacjonarnej

Nauczyciel z racji petnienia szczegdlnej roli w szkole powinien organizowac prace i kontak-
ty ucznidw z otaczajacym Srodowiskiem, powinien wyzwala¢ uczniowskie zainteresowania
i pomysty, dostarcza¢ uczniom potrzebnych narzedzi i informacji, pomagac im w rozwiazy-
waniu problemow, stwarzajac mozliwosci wyboru i podejmowania decyzji. Nauczyciel po-
winien takze rozbudza¢ odwage i wiare uczniow we wtasne sity oraz stwarzac klimat sprzy-
jajacy pracy oraz poczuciu bezpieczenstwa.

Jedna z kluczowych umiejetnosci nauczyciela jest zdolnos$¢ budowania zdrowych, partner-
skich relacji, opartych na wzajemnym szacunku i zaufaniu, poczuciu solidarnosci, otwartosci
na odmiennos¢ i réznorodnosc. Podstawg tej kompetencji jest inteligencja emocjonalna,
a jej trzonem - empatia, czyli umiejetnos¢ odczytywania emocji innych ludzi i wczuwania sie
w ich punkt widzenia.

Inteligencja emocjonalna umozliwia efektywne komunikowanie sie, asertywne wyrazanie
siebie w kontakcie z innymi, utatwia prace w zespole, usprawnia wspétprace w réznych
sferach, pozwala na uwazne stuchanie i reagowanie na potrzeby innych ludzi bez lekcewa-
zenia wiasnych.

Autorzy podrecznika Edukacja w czasach pandemii COVID-19 zaproponowali nauczy-
cielom pracujacym stacjonarnie w wymiarze ograniczonym, aby najpierw skupiali sie
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na potrzebach psychologicznych mtodych ludzi, przede wszystkim zwigzanych ze sto-
sunkami spotecznymi, a dopiero potem koncentrowali na dydaktyce. Ich zdaniem dwa
najistotniejsze obszary relacji, ktére moga zosta¢ powaznie zmodyfikowane w wyniku
edukacji zdalnej, to wiezi réwiesnicze wewnatrz zespotow klasowych oraz relacje nauczy-
ciel - uczen. Obydwa rodzaje wspétzaleznosci sa kluczowe dla edukacji i bezposrednio
wigza sie z jej jakoscia.

Aby doszto do takiej modyfikacji, nalezy:

1.

w

10.

11.

12.

13.

14.

Wyttumaczy¢ uczniom obecng sytuacje oraz sprawdzi¢, czy wszyscy dajg sobie rade
ze zdalnym nauczaniem.

Wspierac¢ ucznidéw w mierzeniu sie z pojawiajgcymi sie emocjami.

Zadbac o statg komunikacje z uczniami i ich rodzicami tak, aby czuli ciaggte wsparcie.
Angazowac uczniéw do wspdtuczestniczenia w planowaniu tygodnia pracy, doborze
zadan edukacyjnych oraz monitorowania biezacych trudnosci uczniow.

Stworzy¢ przestrzen do poznawania sie nawzajem i integracji na nowo: dzielenia sie
swoimi zainteresowaniami, pasjami czy pozaszkolnymiumiejetnosciamiorazdo inter-
akgji offline zdomownikami oraz online z réwiesnikami i nauczycielem.

Stawia¢ wyzwania, ktére rozwijajg potencjat, zainteresowania i kompetencje, pozwa-
lajgc na tworcze wykorzystanie tego czasu.

Budowac sieci wsparcia szkolnego czy klasowego.

Stwarza¢ uczniom namiastke normalnosci i realizowac zadania z wykorzystaniem
technik pracy, ktére uczniowie lubia.

Podtrzymywac elementy edukacji réwiesniczej poprzez przygotowywanie przez
uczniéw materiatéw lub zaje¢ edukacyjnych.

Wykorzystywac aplikacje Yammer (lub alternatywna) dostepna w pakiecie Office do
rozwijania i pielegnowania relacji i komunikacji wewnatrz spotecznosci szkolne;j.
Aktywnie zadawac pytania i dodawac posty tworzone przez zespét pedagogiczno-
-psychologiczny oraz czujnie i rozwaznie moderowa¢ odpowiedzi, co moze stac sie
bodzcem zapewniajgcym ciggtos¢ wymiany mysli, emocji i doswiadczen pomiedzy
uczniami i pracownikami w trudnym okresie izolacji spotecznej oraz potencjalnym
zasobem, ktéry pozostanie na przysztosc.

Kontynuowa¢ dziatania woluntarne, np. poprzez wspdlne przygotowanie czegos
dla innych.

Upowszechnia¢ pomoc kolezenska, np. poprzez zachecanie uczniéw do krecenia
filmikéw przyblizajacych rozwigzywanie problemow.

Celebrowac¢ urodziny, $wieta i wszystkie klasowe tradycje.
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3.5.4. Komunikacja i wspétpraca z rodzicami w edukacji zdalnej

Niebagatelng role w tworzeniu atmosfery edukacji zdalnej ma wkfad rodzicéw. Szkota po-
winna wiec dazy¢ do wzmocnienia partnerstwa z rodzicami poprzez szerokie wiaczanie ich
w zdalne zycie szkoty. Warto, aby nauczyciele rozpoczeli budowanie wspétpracy z rodzicami
od tworzenia jej zasad oraz wspolnego przeanalizowania sytuacji. W tym celu mozna:

1. Zorganizowac szkolna debate na temat edukacji zdalnej z udziatem rodzicéw
i nauczycieli.

2. Wspolnie opracowac program rozwijania wspoétpracy z rodzicami.

3. Zorganizowac dla rady pedagogicznej szkolenia na temat form rozwijajacych wspot-
prace rodzicéw z nauczycielami, sposobow prowadzenia zebran w systemie edukacji
zdalnej.

4. Wspdlnie - z udziatem uczniéw, rodzicdw, nauczycieli — omawiac zrealizowane dzia-
tania oraz pojawiajace sie nowe sytuacje i doswiadczenia.

5. Systematycznie dokonywac ewaluacji przyjetego programu wspétpracy nauczyciela
z rodzicami.

O tworczej i partnerskiej komunikacji miedzy nauczycielem a rodzicami decydujg cztery
fundamentalne zasady:

1. Systematycznosc.

2. Otwartosc.

3. Réwnouprawnienie.

4. Wzajemna akceptacja i szacunek.

Kontakty nauczyciela z rodzicami moga odbywac sie za posrednictwem poczty elektronicz-
nej (np. Librus), poprzez udziat rodzicéw w zdalnych zebraniach czy konsultacjach indywi-
dualnych. Nalezy pamietac réwniez o wspieraniu rodzicow w trudnych sytuacjach, poniewaz
nic nie buduje tak mocno relacji, jak wspdlne mierzenie sie z przeciwnosciami. Nauczyciel
powinien po ludzku zainteresowac sie sytuacjg rodziny ucznia, okaza¢ empatie, nawigzac
z rodzicami indywidualny kontakt i udzieli¢ im wsparcia.

Zbudowanie przez nauczyciela klimatu zaufania i bezpieczenstwa zaowocuje czynnym wia-
czeniem sie rodzicow w zycie szkoty. Wtedy chetniej podzielg sie swoimi spostrzezeniami,
refleksjami, a z czasem bedg poruszac tematy, ktére ich zainteresuja.

Po ujawnieniu gotowosci wspotpracy wychowawca moze poprosic¢ rodzicow o wypetnienie
ankiety w celu rozpoznania mozliwosci wigczenia ich w proces edukacji szkolnej. Ankieta
pozwala rodzicowi na przekazanie szkole informacji na temat jego wiedzy z okreslonej dzie-
dziny, kompetencji i doswiadczenia lub po prostu zadeklarowa¢ wolny czas i dyspozycyj-
nos¢. Na podstawie uzyskanych ta droga informacji nauczyciel moze opracowac tzw. bank
mozliwosci, ktéry pozwoli na pogtebienie relacji rodzicow ze szkota. Rozwigzanie to moze
dotyczy¢ zarowno poszczegolnych dziedzin edukacji, jak i zainteresowan, ktére moga wzbo-
gacic projekty klasowe zwigzane np. z edukacja przyrodnicza.
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Warto do repertuaru dziatan edukacyjnych wprowadzi¢ zajecia, podczas ktérych rodzice
sq aktywni i wspdlnie z dzie¢mi cos robig, przygotowuja albo nawet ucza sie z nimi. Zajecia,
w ktérych uczestnicza rodzice, moga by¢ wspdlnie planowane przez uczniéw i nauczyciela,
moga dotyczy¢ ekologii lub opracowania wybranego zagadnienia z przyrody, np.:
1. Temat: Rodzic pasjonat i ekspert.
Rodzice wystepuja w roli ekspertéw. Mozna poprosi¢ ich o pomoc w poprowadzeniu
zaje¢, np. lesniczego o pokierowanie akcjg karmienia zwierzat lub opowiesc o lesie.
2. Temat: Uczymy sie od naszych rodzicéw.
Korzystajac z kompetencji zawodowych rodzicéw, dzieci poznaja ich zawody, prace
czy pasje, np. hodowcy, weterynarza, rolnika, lekarza.
3. Temat: Spotkania z arcydzietem.
Uczniowie spotykaja sie z rodzicami, aby zaprezentowac im swoje prace wykonane
W Ciggu ostatniego miesigca.
4. Temat: Aukcje w sieci organizowane przez rodzicow.
Kiermasz $wiateczny klasy 3a.
5. Temat: Wolontariat rodzicéw.
Rodzice angazuja sie w rézne dziatania na rzecz klasy, dziatajg bez wynagrodzenia,
ochotniczo poswiecajac swoéj wolny czas.

3.5.5. Sposoby zachecania ucznia do nauki w trybie pracy zdalnej i hybrydowej

Nauczyciel zainteresowany efektywnoscig nauczania powinien zapewni¢ dziecku mozli-
wosci odkrywania $wiata i odczuwanie radosci z edukacji. Chcac zacheci¢ dziecko do ak-
tywnosci w warunkach pracy zdalnej i hybrydowej, powinien uruchomi¢ wszystkie sfery
jego osobowosci, dopasowac swoje propozycje do mozliwosci dziecka, a takze stworzy¢
mu sposobnos¢ wybrania najwfasciwszej dla niego drogi uczenia sie. To wszystko pomoze
dziecku w radzeniu sobie w r6znych sytuacjach, utatwi mu sukces w nauce oraz uatrakcyjni
szkolne zajecia.

Nauczyciel nauczy, jesli zaoferuje dziecku odpowiednie warunki do nauki. W zwigzku z tym
powinien:

1. Dazy¢, aby dzieci na zajeciach uczyly sie bada¢, docieka¢, ale tez marzyc i bawic sie
wyobraznia.

2. Poznac¢ potrzeby, mozliwosci, specyfike dziatania, aby umie¢ poméc dzieciom
w ksztattowaniu osobowosci.

3. Kierowac sie przestanka podmiotowosci — szanowa¢ godnosc¢ dziecka, dbac o indy-
widualizacje i umiejetnosci wspotdziatania jednostki w zespole, przystepnosc i wspo-
maganie mozliwosci.

4. Pozytywnie motywowac - zaspokajac potrzeby, ktére uswiadomione warunkujg mo-
tywacje i stanowiag impuls do wykonywania zadan.

5. Uruchamia¢ procesy, ktore pozwolg na catosciowe postrzeganie, ukazanie wzajem-
nych zwigzkéw, wystapienie relacji cztowieka ze srodowiskiem, w ktérym zyje.

6. Zagwarantowac kazdemu dziecku prawo do rozwijania jego mozliwosci poprzez
stwarzanie takich warunkéw i stosowanie takich zabiegdéw (atmosfera, sytuacja
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dydaktyczna, metody itp.), ktére wspierajg rozwoj dziecka. Dla matych dzieci kreowa¢
typowa dla nich aktywnos¢ sytuacyjng, czynnosciowq, wynikajaca z myslenia kon-
kretno-obrazowego, nacechowanego elementami gry i zabawy.

7. Dazyc¢ do wielostronnego dziatania ruchowo-manipulacyjnego i myslowego (zwtasz-
cza tworczego i innowacyjnego), operatywnosci, samodzielnosci (odkrywania na
nowo, rowniez metoda préb i btedéw), wspdlnego dziatania dziecka i nauczyciela,
ktdry uczy sie, bawi i pracuje razem z nim.

8. Zadbac o ré6znorodnosc¢ oddziatywan pedagogicznych. Dobry nauczyciel za pomoca
réznorodnych zaje¢ przygotuje dziecko do ré6znorodnych sytuacji zyciowych.

9. Nie zapominac¢ o najwazniejszym: cztowiek w sytuacjach nie tylko sie znajduje, ale
przede wszystkim je tworzy. R6znorodnos$¢ powinna obejmowac zaréwno sytuacje
dydaktyczne, tematyke zadania i ¢wiczenia, jak i drogi poznania.

4. Dobre praktyki z dziedziny edukacji przyrodniczej
w ksztatceniu zintegrowanym

4.1. Przyklady adaptacji scenariuszy Zintegrowanej Platformy
Edukacyjnej e-podreczniki

Nauczyciel, planujac swoja prace, moze skorzystac ze Zintegrowanej Platformy Edukacyjnej
epodreczniki.pl, bedacej profesjonalnym, przyjaznym i bezpiecznym dla uzytkownika narze-
dziem nauczania, réwniez na odlegtos¢. Platforma umozliwia nie tylko planowanie procesu
nauki, ale tez i monitorowanie postepdw ucznia. Dzieje sie tak dzieki wbudowaniu modu-
téw komunikacyjnych, ktére zapewniaja utrzymywanie kontaktéw miedzy nauczycielem
a uczniem.

Platforma korzysta z danych pochodzacych z Systemu Informacji Oswiatowej, na podstawie
ktérych kazdy nauczyciel jest przypisany do szkoty albo do kilku szkét. Na platformie kazdej
szkole przyporzadkowane s3 tez informacje na temat jej oddziatéw oraz ich uczniéw, aby
mozna byto odwzorowac istniejgce podziaty na klasy. W ten sposéb kazdy nauczyciel ma
dostep do klas, w ktérych uczy.

Na platformie znajduje sie ponad 15 000 materiatéw, w tym ok. 8 500 interaktywnych e-mate-
riatdw, ponad 3 200 scenariuszy lekcji oraz 107 programéw nauczania®. Zalogowani nauczy-
ciele maja mozliwo$¢ prowadzenia spotkan online z wykorzystaniem zewnetrznych narzedzi
do wideokonferencji. Z materiatéw znajdujacych sie na Zintegrowanej Platformie Edukacyjnej
mozna tworzy¢ sciezki nauki, dzieki ktérym moga by¢ uktadane plany ksztatcenia.

W ramach platformy nauczyciele i uczniowie maja do dyspozyc;ji:
e e-podreczniki i e-materialy do wiekszosci przedmiotow ogdlnoksztatcacych na
wszystkich etapach ksztatcenia;

8 Stan na 4.12.2020r.
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e dodatkowe zasoby dydaktyczne do poszczegdlnych przedmiotéw, w tym filmy edu-
kacyjne czy audiobooki;
e przyktadowe programy nauczania i scenariusze zajec.

Scenariusze zaje¢ zamieszczone na platformie mozna adaptowac. Ponizej znajduja sie przy-
ktady scenariuszy, ktére zostaly opracowane w ramach projektu ,Tworzenie programoéw
nauczania oraz scenariuszy lekgcji i zaje¢ wchodzacych w sktad zestawdéw narzedzi eduka-
cyjnych wspierajacych proces ksztatcenia ogdlnego w zakresie kompetencji kluczowych
uczniow niezbednych do poruszania sie na rynku pracy” dofinansowanego ze $rodkow
Funduszy Europejskich w ramach Programu Operacyjnego Wiedza Edukacja Rozwdj, 2.10
Wysoka jakos$¢ systemu oswiaty.

Klasa l

Temat: Dlaczego jesienig spadaja liscie z drzew?
Ksztaltowanie postawy badacza poprzez samodzielne doswiadczanie otacza-
jacej rzeczywistosci

Cele. Uczen:

e identyfikuje drzewa liciaste;

e wylicza elementy budowy drzewa;

e identyfikuje ksztatt liscia klonu i debu lub innych lisci z drzew rosngcych w poblizu
szkoty, wybranych przez nauczyciela;

e ilustruje drzewaii liscie;

e rozpoznaje lis¢ klonu i debu;

e uzasadnia zytkowanie lisci;

e okresla szacunkowg zawartos¢ wody w lisciach, wykorzystujac zwroty ,wiecej”, ,naj-
wiecej”, ,najmniej”;

e przelicza elementy zbiorow;

e opracowuje sposéb wykonania liscia: blaszki lisciowej, zytek;

¢ analizuje problemy stawiane przez nauczyciela;

® wysuwa propozycje rozwigzan stawianego problemu.

Metody i techniki pracy:
(wedtug C. Kupisiewicza oraz metody aktywizujace):
e oparte na stowie (werbalne): opowiadanie, dyskusja;
e oparte na obserwacji (ogladowe): pokaz z elementami przezycia;
e oparte na dziatalnosci praktycznej uczniéw: wykonanie liscia, zytkowanie lisci;
e aktywizujace: gra dydaktyczna, burza mézgdéw, metoda sytuacyjna.

Formy pracy:
e zbiorowa,
e grupowa,
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e indywidualna,
e w parach.

Srodki dydaktyczne:

e kraniki tréjdrozne do kropléwek;

e przedtuzacze do iniekgji (krotkie);

e strzykawki 2-3 sztuki (duza 50 ml do pomp infuzyjnych i mniejsza zwykta 20 ml);

e ilustracje przedstawiajgce elementy drzewa: pien, korone, gatezie, liscie, korzenie;

e gleba - zestaw dla kazdej grupy dzieci;

e zamoczone od kilku dni w sodzie i proszku do pieczenia nieduze liscie klonu
do preparowania;

e arkusz szarego papieru;

e kolorowe bloki rysunkowe;

e rurki plastikowe;

e puzzle w ksztatcie lisci debu i klonu lub innych wybranych lisci drzew rosnacych
w poblizu szkoty;

e mikrofalowka;

e tasma klejaca.

Przebieg zajec:
Faza 1

1. Jak drzewai liscie pobieraja z gleby wode?

Prezentacja przez nauczyciela wykonanego przez niego modelu drzewa, ktéry zawiera:

e nadole - kilka strzykawek z woda, umocowanych przy korzeniach;

e U gory - przedtuzacz poprowadzony do pomp infuzyjnych (pien i gataz), do nich po-
winny by¢ przypiete kraniki tréjdrozne — zaworki i kolejne przedtuzacze (uciete na
koncu) poprowadzone do matych foliowych woreczkéw. Woreczki umocowane sg na
modelu drzewa, ktdry uzupetniony zostat malowanymi lis¢mi.

Dzieci kolejno naciskaja ttok strzykawki, sprawdzajac, gdzie poptynie woda. Prébuja
zamykac kraniki i sprawdzaja, czy woda poptynie.
2. Burza mézgdw na temat, co sie stanie z lis¢mi, jak zakrecimy zaworki.
Zapisywanie na tablicy propozycji zgtaszanych przez dzieci.

Faza 2

1. Uktadanie ilustracji przedstawiajacych drzewo w réznych porach roku - praca
samodzielna.

2. Gra dydaktyczna Zgadnij, co przedstawia ten obrazek — praca w parach.
Dzieci otrzymuja kartke A4, na ktérej w kwadratach umieszczone s elementy budowy
drzewa (korzen, pien, gataz, lis¢). Kazdy kwadrat ma z drugiej strony narysowane koto
w jednym z 4 koloréw (np. korzen - z6tte, pien — brazowe, gataz — czerwone, lis¢ - zie-
lone). Na drugiej kartce narysowane jest cate drzewo, w ktérego konturach znajdujg sie
rowniez 4 kolorowe kropki (korzenie - zo6tte, korona drzewa — czerwone i zielone).
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Dzieci maja poprzecina¢ kwadraty tak, by tworzyty karty. Karty leza na stosiku. Dzieci
biorg kolejno karte i okreslaja, jaka cze$¢ drzewa jest na niej przedstawiona. Sprawdzaja
na odwrocie karty i ktada na odpowiednia czesé¢ ilustracji drzewa. Jedli zZle odgadna,
ktada karte obok siebie. Wygrywa osoba, ktéra ma obok siebie najmniej kart.
Odtwarzanie drzewa — praca w grupach.

Dzieci otrzymuja arkusz szarego papieru i ilustracje przedstawiajgce podobne fragmen-
ty drzewa, jak w grze dydaktycznej. Sa one wieksze i rozmieszczone na kartkach papie-
ru w rozsypce. Dzieci mogg je wycina¢, wydziera¢ lub mie¢ przygotowane wyciete juz
elementy.

Puzzle Liscie — praca indywidualna.

Naklejanie kolejnych elementéw puzzli na kartke formatu A5. Wyciecie lisci i przyklejenie
sznureczka do zawieszenia na szyi.

Faza 3

1.
2.

Wycieczka do parku, lasu lub wyjscie na teren szkoty.

Wypetnianie kart obserwacji - praca samodzielna:

e dzieci koloruja rubryki w tabeli (kazda rubryka ma kilka pdl), szacujac ilos¢ opadtych
lisci z wybranego drzewa;

e dzieci koloruja zawarte w karcie ksztatty lisci na zaobserwowany kolor.
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Tabela 8. Karta pracy dla ucznia

Drzewo | opadto Kolory lisci
lisci?
Klon
Dab
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Zabawa ruchowa - inscenizacja do tekstu méwionego przez nauczyciela Zabawa lisci.

Tworzenie zbioréw - dzieci zbierajg liscie, a nastepnie:

e tworzg zbiory;

tworza podzbiory - kolorystyczne;

tworza czesci wspolne zbiorow;

e przeliczaja elementy zbioréw.

Orientacja przestrzenna - dzieci gromadza po 10 lisci i uktadaja je zgodnie z poleceniem

nauczyciela:

e potdz 1lis¢ przed soba, 2 liscie za soba, 3 liscie z prawej strony, 4 liscie z lewej strony.

Droga z lisci:

e potdz 1 lis¢ przed soba, 3 liscie w prawo, 1 lis¢ do gory, 2 liscie w lewo, 1 lis¢ do gory,
2 liscie w prawo.

Zgromadzenie lisci potrzebnych do eksperymentu: zielonych, zabarwionych i suchych.

Nalezy zebrac dla 3-osobowych grup po jednym lisciu zielonym, jednym o zmienionym

jesiennym kolorze i jednym suchym (suche moga by¢ wczesniej przygotowane w klasie).

Wykonanie eksperymentu: lle wody jest w lisciach - zielonym, kolorowym i suchym?

Praca w grupach z uzyciem mikrofaléweki:

Liscie wlozone sg do przezroczystych pojemnikéw z przykrywka. Kazda grupa, korzy-

stajgc z pomocy nauczyciela, wktada jednoczesnie po 3 pojemniki do mikrofalédwki

na 3-4 sekundy.

Na pojemnikach naklejony jest kwadrat podzielony na 5 pdl, dzieci koloruja pola, okre-

$lajac ilos¢ wody w lisciu.

Preparowanie lisci — praca samodzielna:

e kazde dziecko wyposazone jest w miseczke, starg szczoteczke do zebow i papierowy
recznik;

¢ nauczyciel omawia i pokazuje dzieciom sposoéb preparowania lisci, nastepnie rozdaje
im przygotowane wczesniej zamoczone liscie (najlepiej klonu, poniewaz najtatwiej
daja sie preparowac);

e dzieci pracujg do czasu uzyskania chociaz matego fragmentu zytkowania lisci;

e wykonanie zdjecia.

Faza 4

1.

Swobodne wypowiedzi dzieci na temat przyczyny gubienia lisci przez drzewa. Nauczyciel
nagrywa wystapienia dzieci.

List rysunkowy - praca w parach.

Dzieci otrzymujg zestaw piktogramow, przy pomocy ktérych maja napisac list do cioci
wyjasniajacy przyczyne opadania lisci jesienig. Moga réwniez samodzielnie wymyslaé
piktogramy, np.: fale — woda, kran z lecacg woda, kran zakrecony, strzatka, lis¢.
Wykonanie lisci z rurek plastikowych, papieru i tasmy klejgcej — praca samodzielna lub
w parach.

W klasie zawieszone sg drzewa, ktére dzieci wykonaty wczesniej z szarego papieru. Dzieci
przypinajg lepikiem swoje liscie do drzewa tak, aby byto wida¢ zyiki liscia.
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W miare uptywu czasu i nastepowania kolejnych pér roku drzewo bedzie nabierato inne-
go wygladu: liscie zmienia kolor i opadna. Zima pokryja sie $niezynkami, wiosng kwiata-
mi, a latem owocami.

4. Wykonanie zdjecia.

Faza s

1. Pytania podsumowujace temat:

W jaki sposdb woda dostaje sie z korzeni do lisci?

Co to jest zytkowanie lisci?

Liscie jakich drzew potraficie rozpozna¢?

Dlaczego jesienig opadaja liscie z drzew?

Co przypomnieliscie sobie na dzisiejszych zajeciach?
Jakie nowe wiadomosci i umiejetnosci dzisiaj zdobyliscie?
Czy jest co$, czego nadal nie rozumiecie?

2. Swobodne wypowiedzi dzieci na temat zajec.
Nauczyciel nagrywa wystapienia dzieci i zapisuje je na kartce. Nagrania postuza do dal-
szej pracy nad swobodnym tekstem.

Literatura pomocnicza:

http://www.polfa.kei.pl/index/product/id/26/ - przedtuzacze do pomp infuzyjnych,
strzykawki;

https://24medyczny.pl/produkt/kraniki-trojdrozne-trojdzielne/ - kraniki tréjdrozne
(zaworki);

http://pobawmysie.edu.pl/proste-odpowiedzi-na-trudne-pytania/ — teksty do
wykorzystania;

http://z-p-t.pl/2011/07/06/szkielet-liscia/ — preparowanie liscia.

Klasa ll

Temat zajec¢: Badacz wody

Cele: Uczen:

identyfikuje naturalne zbiorniki wodne;

wylicza miejsca wystepowania wody stodkiej i stonej;

wymienia sposoby wykorzystania wody przez ludzi;

ilustruje sposoby wykorzystania wody przez ludzi;

wykonuje makiete obrazujgca wykorzystanie wody przez ludzi, uzywajac dostepnych
srodkow dydaktycznych;

rysuje przedmioty zwigzane z wykorzystaniem wody przez cztowieka;

opracowuje sposoby wykonania makiety;

analizuje problemy stawiane przez nauczyciela;

wysuwa propozycje rozwigzan stawianego problemu.
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Metody pracy (wedtug W. Okonia):

rozmowa kierowana,
metody praktyczne,
obserwacja.

Formy pracy:

indywidualna,
grupowa,
zbiorowa.

Srodki dydaktyczne:

nagrane dzwiegki: krople wody kapiacej z kranu, ptynaca rzeka, szumigce morze, prze-
lewana woda z kubeczka do kubeczka itp.;

cukier i sol;

artykuty z gazet, ilustracje lub zdjecia przedstawiajgce: morza, jeziora, stawy, rzeki,
strumyki, zrédta, wody podziemne (naturalne zbiorniki wody);

kilka globuséw; fizyczna mapa $wiata; kontury mapy swiata dla kazdej grupy w for-
macie A3; kontury tej samej mapki dla kazdego dziecka w formacie A4;

film Narodziny Kropelki z serii Kropelka - przygody z wodg;

plastelina, papiery kolorowe, kleje, patyczki, mate pudetka do wykonania makiety.

Przebieg zajec:

1.

Wystuchanie nagran dzwiekoéw, jakie moze wydawac woda: krople wody kapigcej z kra-

nu, ptynaca rzeka, szumigce morze, przelewana woda z kubeczka do kubeczka itp.

Ogladanie ilustracji i przedmiotéw zwigzanych z zasobami wody na Ziemi.

Na stole roztozone sg artykuty z gazet, ilustracje lub zdjecia przedstawiajgce: morza,

jeziora, stawy, rzeki, strumyki, zrédta, wody podziemne (naturalne zbiorniki wodne),

lodowiec, chmury, deszcz, para wodna, kilka globusow i map swiata. Dzieci, swobodnie

rozmawiajac, ogladaja ilustracje, globusy i mapy.

Kolorowanie mapy $wiata — praca w grupach.

W klasie zawieszona jest fizyczna mapa $wiata. Na stolikach kazdej z grup lezg kontu-

rowe mapy swiata wydrukowane na papierze. Zadaniem dzieci jest wspdlne pokoloro-

wanie mapy.

Wyodrebnianie na mapie Swiata wod i lgdéw - praca indywidualna.

Dzieci otrzymuja mate kontury mapy $wiata w formacie A4 lub A5. Maja obrysowac na

zielono kontury kontynentéw (ladéw), zakropkowac na niebiesko lub narysowa¢ paski

w miejscach, gdzie na Ziemi jest woda, a nastepnie wycig¢ lady i wody osobno. Moga

pisa¢ nazwy wycinanych elementéw na podstawie mapy wiszacej w klasie.

Poréwnywanie ilosci obszaréw zalanych woda i Iladéw na Ziemi — praca indywidualna.

Zadaniem dzieci jest wklejenie wycietych elementéw w odpowiednie miejsce w taki

sposob, aby elementy te mozliwie jak najciasniej potaczyty sie ze soba.

Wykonanie plakatéw Woda na Ziemi - praca zbiorowa.

e Dzieci nazywaja elementy srodowiska pokazane na ilustracjach i porzadkuja je we-
dtug klucza podanego przez nauczyciela.
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10.

11.

12.

13.

e Nauczyciel rozdaje dzieciom zestaw ilustracji ogladanych wczes$niej na stole oraz
paski papieru z nazwami przedstawionych zbiornikéw wodnych (wody stodkie,
wody stone, zrodto, strumien, rzeka, staw, jezioro, morze, ocean). Nastepnie ktadzie
na poditodze dwa arkusze szarego papieru. Daje rowniez dzieciom dwie misecz-
ki lub woreczki: z cukrem i z sola. Dwoje dzieci probuje zawartosci miseczek (lub
woreczkéw).

e Dzieci segreguja ilustracje, ktadac je obok miseczek. Nastepnie uktadajg przy nich
odpowiednie podpisy i przyklejaja ilustracje wraz z podpisami na gorze kartki sza-
rego papieru. Umieszczaja miseczki z cukrem i z solg pod odpowiednim napisem:
wody stodkie, wody stone.

Projekcja filmu Narodziny Kropelki z serii Kropelka - przygody z wodgq.

Prezentacja trojwymiarowego plakatu wykonanego przez nauczyciela, na ktérym ob-

razowo przedstawiona jest procentowa ilo$¢ zasobéw wodnych na Ziemi.

Wykonanie plakatu Do czego jest nam potrzebna woda? - praca w parach.

e Dziecina kartce formatu A4 otrzymuja elementy do wyciecia. Same ustalaja sposob
wykonania pracy.

e Po wykonaniu plakatéw i ich prezentacji plakaty mozna uzupetni¢ nowymi
informacjami.

Moja kropelka. Kazde dziecko otrzymuje wycieta krople. Zadaniem dzieci jest naryso-
wanie lub napisanie wtasnej propozycji dotyczacej wykorzystania wody przez cztowie-
ka (stonej lub stodkiej).
Zabawa ruchowa Kropelkowo.
Wszystkie dzieci sg kropelkami wody. Nauczyciel ma wyciete z papieru dwie duze
krople wody: zielong oznaczajacag wode stong, i niebieska oznaczajaca wode stodka.
Dzieci poruszaja sie swobodnie po klasie w rytm dzwiekéw wody lub piosenki z filmu
Kropelka. Nauczyciel wiesza na tablicy raz jedna, raz drugg krople. Zadaniem dzieci
jest wykonywanie czynnosci zwigzanych z wykorzystaniem przez ludzi danego rodza-
ju wody lub wydawanie odgtoséw pasujacych do tych czynnosci. Wskazane kolejno
dzieci wcielaja sie w role prezydenta Kropelkowa i musza odgadnac¢ czynnos¢ lub od-
gtos wydawany przez dowolng (umowiong wczesniej) liczbe dzieci. Dzieci wybierane
przez kolejnych burmistrzéw nie moga sie powtarzac.

Wykonanie makiety ogrédka — praca w grupach.

e Dzieci majg wykonac z papieru, plasteliny, patyczkéw, pudetek i innych wybranych
materiatéw ,ogrédek” podzielony na ,grzadki” w dowolnym ksztatcie i formacie.

e Ogrédek w dowolnym miejscu ma umieszczony napis: Do czego ludzie wykorzystu-
jg wode?, a nazwy na grzadkach dzieci ustalaja same, np.: W domu, W rolnictwie,
W pracy.

¢ Do kazdej wykonanej na makiecie pozycji dzieci naklejaja kropelke w kolorze nie-
bieskim lub zielonym (podobnie jak w zabawie Kropelkowo), np.: na statku naklejaja
kropelke zielong, a na butelce z napojem lub garnku - niebieska.

Podsumowanie pracy. Mozna zastosowa¢ metode niedokonczonych zdan.
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14. Okreslanie przez dzieci stopnia atrakcyjnosci zaje¢. Kazde dziecko przypina na wspol-
nej kartce (w ksztatcie duzej kropli) papierowa kropelke. Kropelka ma minke oznaczaja-
€3, w jakim stopniu zajecia podobaty sie danemu dziecku.

Literatura pomocnicza:
e http://www.mapykonturowe.pl/Mapa konturowa swiata,9,199.html
e http://ziemianarozdrozu.pl/artykul/2113/ile-mamy-wody-na-ziemi - ilustracja po-
réwnujgca zasoby réznych rodzajéw wody na Ziemi;
e http://www.krakow.rzgw.gov.pl/index.php?option=com content&view=artic-
le&id=335:zasaoby&Itemid=312&lang=pl - zasoby wody;
e https://zpe.gov.pl/a/wody-na-ziemi/D6N5CaGf8 — zasoby wody na Ziemi.

Klasa lll

Temat zaje¢: Warstwy lasu

Cele. Uczen:
e identyfikuje rosliny i zwierzeta wszystkich warstw lasu;
e wymienia warstwy lasu;
e podaje nazwy zwierzat i roslin wystepujacych w lesie;
e rozpoznaje nailustracjach i zdjeciach rosliny i zwierzeta lesne;
e rozréznia warstwy lasu;
e stosuje w wypowiedzi pojecia: warstwa lasu, $ciotka, runo lesne, podszyt, wysokie
drzewa;
e wykonuje prosty rekwizyt teatralny i model albumowy lasu;
e odnajduje w dostepnych Zrédtach potrzebne informacje na temat lasu;
e opracowuje sposoby wykonania albumowego modelu warstwowej budowy lasu;
e zgodnie wspotpracuje z rowiesnikami podczas wykonywania zadan;
¢ analizuje problemy stawiane przez nauczyciela;
® wysuwa propozycje rozwigzan stawianego problemu.

Metody pracy:
e pogadanka,
e metoda ¢wiczebna,
¢ metoda realizacji zadan.

Formy pracy:
¢ indywidualna,
e grupowa,
e zbiorowa.

Srodki dydaktyczne:
e duze ilustracje przedstawiajace osobno swiat roslinny i zwierzecy wszystkich warstw
lasu;
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elementy strojéw i gotowe stroje do inscenizacji;

wysuszone lub zaprasowane liscie drzew;

dla kazdego dziecka klej Magic, 2 sztywne folie formatu A4 (z ofertowki), przeciete na
pot wzdtuz krétszego boku folii (4 folie formatu A5);

dziurkacz, 2 kolorowe spinacze dla kazdego dziecka lub 2 wstazki o dtugosci 20 cm
i szerokosci 0,5 lub 1 cm, kartka z kolorowego bloku rysunkowego przecieta na pét,
tasma klejaca.

Przebieg zajec:

1.

7.

Uczniowie wchodzg do sali, towarzyszy im muzyka oraz obrazy przedstawiajace las
i jego mieszkancéw - ssaki (zdjecia na tle naturalnego srodowiska). Muzyka podkresla
niezwyktos$¢ i piekno tego miejsca.

Nauczyciel rozmawia z dzie¢cmi o emocjach, jakie wzbudzity w nich ogladane obrazy

i muzyka, oraz pyta dzieci, czy zdjecia odkryty wszystkie tajemnice lesnego $wiata.

Nauczyciel podaje uczniom cel zaje¢, a nastepnie zaprasza ich do wspdélnego tworzenia

mapy mysli: Co wiem o lesie?

Nauczyciel wspdlnie z dzie¢mi planuje wycieczke. Jej celem bedzie obserwacja warstw

lasu, spotkanie z lesnikiem i przeprowadzenie z nim wywiadu.

Po powrocie do szkoty czekajg na dzieci duze ilustracje przedstawiajace osobno Swiat

rodlinny i zwierzecy wszystkich warstw lasu oraz narysowane na kartkach formatu A4

postaci zwierzat wystepujacych we wszystkich warstwach lasu. Zadaniem dzieci jest
utozenie tych kart w jedna catos$¢ — praca w 4-osobowych grupach.

Praca z fiszkg poszukujaca — uczniowie podzieleni s na grupy; kazda z grup pracuje

nad tematyka dotyczacg wybranej warstwy lasu.

e Kazda grupa otrzymuje obrazek, na ktérym uwidoczniona jest wybrana warstwa
lasu. Cztonkowie grupy decyduja, jak nazywa sie ta warstwa. Po podjeciu decyzji
odwracaja obrazek i sprawdzajg nazwe.

e Drzieci korzystaja z dostepnych Zrédet wiedzy. Wspdlnie konsultuja odpowiedzi,
wyniki poszukiwan zapisujg na kartkach, nastepnie przyklejajg je na duzy arkusz
papieru. Prezentujg wszystkim efekty swojej pracy.

Tabela 9. Zestawienie zadan i materiatow

Zadania dla uczniéw Zrédta/materiaty
e Wybor lidera, rysownika, sekretarza, bibliotekarzy. Arkusz papieru, kartki, kredki.
e Opisanie w kilku zdaniach wybranej warstwy lasu na
podstawie przygotowanych materiatéw zrodtowych. | Materiaty Zrédtowe na temat:

e Wybdr nazw zwierzat i roslin z tekstu Zzrédtowego * warstw lasu,
i zapisanie ich nazw, a nastepnie przytoczenie * 2yjacychzwierzat,
ciekawostki o kazdym z nich. * rosnacych roslin.

e Rozwazenie sposobu prezentacji wykonanej pracy.

Po zaprezentowaniu prac przez wszystkie zespoty nauczyciel z uczniami weryfikuje
mape mysli, ktéra powstata na poczatku zajec¢, uzupetnia jg nowymi wiadomosciami.
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10.

11.

12.
13.

Wspdlne uktadanie testu inscenizacji — podziat rél i préba inscenizacji.

Szukanie w dostepnych materiatach (podrecznik, albumy, internet) ilustracji zwierzat

i roslin w celu odwzorowania ich w uproszczonej postaci i stroju do inscenizacji (kolo-

rystyka, budowa ciata, ksztatt lisci).

Krétka wycieczka po okolicy w celu zebrania potrzebnych do inscenizacji opadtych lisci

drzew. Liscie mozna odtozy¢ do wysuszenia lub wyprasowac przez gazete (dzieki temu

zachowajg swoj kolor, zwtaszcza liscie klonu).

Wykonanie wybranych elementow strojow postaci z inscenizacji — praca indywidualna.

Dzieci podaja propozycje wykonania strojow do inscenizacji. Mozna wykonac czapki

dla postaci zwierzecych, gatazki z papierowymi lis¢mi dla postaci roslinnych oraz syl-

wety zwierzat.

Inscenizacja w wykonaniu uczniow.

Gromadzenie materiatdw do wykonania modelu warstwowej budowy lasu - praca

indywidualna.

e Wszystkie dzieci przygotowuja: zasuszone liscie, blok rysunkowy, klej, wyciete
postaci zwierzat i roslin, 4 folie formatu A5, dziurkacz, wstazki lub spinacze, paski
z nazwami roslin i zwierzat i inne materiaty.

e Odczytanie instrukcji wykonania albumu - praca zbiorowa.

Instrukcja wykonania albumowego modelu warstwowej budowy lasu

Krok 1. Ut6z obok siebie pionowo 4 folie formatu A5. Kartki z bloku technicznego
(formatu A5) potdz na poczatku i na koricu.

Krok 2. Zt6z wszystkie kartki ze sobg i zréb dziurki przy pomocy dziurkacza na jednym
z dtuzszych bokow kartek.

Krok 3. Na pierwszej folii naklej elementy warstwy,wysokich drzew”: suche liscie moga
tworzy¢ korony drzew, pnie wytnij z papieru, naklej na kazda korone drzewa
jego nazwe, umies¢ postaci zwierzat wystepujace w tej warstwie i przyklej
ich nazwy.

Krok 4. Natéz delikatnie drugg folie na pierwsza. Zaznacz miejsce, do ktérego beda
przyklejane elementy tej warstwy. Naklejaj kolejno przygotowane liscie, syl-
wety roslin i zwierzat warstwy podszytu. Umieszczaj wszystko tak, by zrobiona
wczesniej warstwa ,wysokich drzew” byta widoczna. Nanie$ podpisy tak jak
w poprzedniej warstwie.

Krok 5. Ponownie natéz trzecia folie na dwie wczesniej zrobione warstwy i zaznacz
miejsce, do ktérego bedziesz przyklejat elementy warstwy ,runa lesnego”.
Pracuj podobnie jak zdwiema poprzednimi kartkami.

Krok 6. Natéz ostatnia folie i naklej przygotowane elementy sciétki lesne;.

Krok 7. Wykonaj oktadke z 2 kartek formatu A5 bloku technicznego. Nadaj tytut swojej
pracy i wykonaj jej metryczke.
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Krok 8. Przewlecz wstazki przez dziurki na grzbiecie albumu lub przetéz przez nie
kolorowe spinacze.

Krok 9. Albumowy model warstwowej budowy lasu jest gotowy.

14. Wykonanie albumowego modelu warstwowej budowy lasu - praca indywidualna.

15. Podsumowanie pracy metoda burzy mézgoéw.
Uczniowie zastanawiaja, jak mozna utrwali¢ wyniki pracy, aby zainteresowac zwierze-
tami inne dzieci.

16. Ewaluacja zaje¢ — na duzym arkuszu papieru narysowana jest tarcza, uczniowie rysuja
kropke w odpowiednim miejscu.

Rysunek. Tarcza strzelecka

Zrédto: opracowanie wiasne

Komentarz metodyczny (np. informacje istotne dla przebiegu zajeé/lekcji; sposoby
oceniania):

Podczas zajec¢ uczen wyszukuje w tekstach potrzebne informacje, w miare mozliwosci ko-
rzystajac ze stownikéw i encyklopedii przeznaczonych dla uczniéw | etapu edukacyjnego,
oraz poznaje zwierzeta typowe dla wybranych warstw lasu. Materiaty zrédtowe powinny
by¢ dobrane odpowiednio do wieku uczniéw i ich umiejetnosci oraz przygotowane w ta-
kiej ilosci, zeby wszyscy uczniowie mogli z nich swobodnie korzysta¢. Wazne jest, zeby

97



Szkoty ¢wiczen w relacji z pandemia

materiaty te byty przygotowane dla grup w sposéb umozliwiajagcy odnalezienie potrzeb-
nych informacji.

Dzieci najlepiej dobiera¢ do grup losowo, grupy nie powinny liczy¢ wiecej niz 4 osoby.

4.2. Przyktady wykorzystania materiatow wypracowanych
w ramach projektu ,Wspieranie Tworzenia Szkot Cwiczen”

Nalezy pamieta¢, ze szkota ¢wiczen to zespdt zaplanowanych dziatan szkét (szkoty ¢wiczen
i szkot wspotpracujacych) i placdwek oraz instytucji stuzacych wspieraniu procesu uczenia
sie nauczycieli i studentéw. W ramach projektu ,Wspieranie Tworzenia Szkét Cwiczen” po-
wstaty inspirujgce i nieszablonowe rozwigzania programowe, organizacyjne i metodyczne,
ktére dostepne sg na stronie Osrodka Rozwoju Edukacji (www.ore.edu.pl). Materiaty te daja
mozliwos¢ implementacji w réznych zakresach:
1. Doskonalenie zawodowe nauczycielioraz wspomaganie pracy szkéti placowek oswia-
towych w realizacji kierunkéw polityki oSwiatowej paristwa na kolejne lata szkolne.
2. Organizacja i prowadzenie dziatan skierowanych do réznych grup odbiorcéw: na-
uczycieli, ucznioéw, rodzicéw.
3. Organizacja dziatan majgcych na celu popularyzacje najnowszych tendencji oswiato-
wych - konferencji, seminariéw i innych form upowszechnieniowych.
Wymiana doswiadczen nauczycieli.
Sposdb organizacji wspoétpracy.
Organizacja zaje¢ szkolnych i pozalekcyjnych.
Wdrazanie innowacyjnych rozwigzan, ktére maja stac sie inspiracjg do poszukiwania
nowych rozwigzan metodycznych i dydaktycznych.

No Un oA

Dzieki materiatom wypracowanym w ramach projektu nauczyciele oraz studenci kierunkéw
pedagogicznych moga wzbogaca¢ swéj warsztat zawodowy skutecznymi formami i me-
todami pracy z uczniami. Na bazie tych materiatéw moga zorganizowac takze w szkotach
warsztaty, konferencje oraz szkolenia rad pedagogicznych lub wykorzysta¢ te zasoby w or-
ganizowaniu lekcji otwartych.

Wspodlne dziatania podejmowane w ramach szkét ¢wiczen oprdcz podnoszenia kompetencgji
nauczycieli moga postuzy¢ promowaniu innowacyjnosci, ale przede wszystkim rozwijaniu
kompetencji kluczowych uczniéw. Realizacje powyzszego celu warto zaplanowac jako dzia-
tanie zmierzajace do wyposazenia nauczycieli w wiedze i umiejetnosci rowniez z zakresu
edukacji przyrodniczej.

W Materiatach dla nauczycieli szkét ¢wiczen — przedmioty przyrodnicze® nauczyciele znajda
modut Myslenie naukowe uczniéw w edukacji przyrodniczej, ktérego autorka rekomenduje
IBSE (ang. Inquiry Based Science Education) jako postawe badawcza, podaje rowniez przy-
ktady uzycia tej metody w rozwijaniu myslenia naukowego w ksztatceniu zintegrowanym.

8 https://www.ore.edu.pl/2018/02/materialy-dla-nauczycieli-szkol-cwiczen-przedmioty-przyrodnicze/
[dostep: 18.11.2021].
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Metoda IBSE to nauczanie i uczenie sie nauk przyrodniczych w oparciu o dochodzenie i rozu-
mowanie naukowe. W wymienionych materiatach nauczyciel znajdzie dwanascie szczeg6to-
wo opisanych eksperymentéw wraz ze wskazaniem sposobu ich wykonania.

Warte polecenia sa opracowania zamieszczone w zeszytach Przedszkolna i wczesnoszkolna
edukacja przyrodnicza we wszechstronnym rozwoju dziecka mtodszego, dotyczace:
e prowadzenia pomiaréw w rozwoju psychofizycznym uczniéw we wczesnej edukacji
przyrodniczej,
e ksztattowania kompetencji spotecznych i obywatelskich we wczesnej edukacji
przyrodniczej,
e zapoznania nauczycieli z mozliwosciami korzystania z zasobow internetu oraz mate-
riatdw multimedialnych.

W Materiatach dla nauczycieli szkdt cwiczen — przedmioty przyrodnicze nauczyciel znajdzie tez
liczne multimedia, ktore warto wiaczy¢ w proces ksztatcenia, a co podniesie atrakcyjnos¢
prowadzonych zajec.

Interesujace przedsiewziecia dydaktyczne znajduja sie w dorobku Publicznej Szkoty Cwiczen
Cogito, np. w zakresie przygotowania nauczycieli do wdrazania rozwigzan innowacyjnych®,
ktére odnoszg sie takze do dziatan przyrodniczych. Jako pierwsza inicjatywa szkoty Cogito
w Poznaniu zrealizowane byto dziatanie ,R6wnym Krokiem”®, nastawione przede wszyst-
kim na rozwijanie kompetencji kluczowych uczniéw. Drugi projekt to,Nasze Wody - obiekt
w realiach spotecznych miejscowosci’, ktéry polegat na udziale uczniéw wraz z nauczyciela-
mi w zajeciach terenowych odbywajacych sie w rezerwacie przyrody Kuznik oraz zajeciach
laboratoryjnych Zamiejscowego Osrodka Doswiadczalnego w Pile. Dziatania te dotyczyty
poszerzania wiedzy praktycznej z zakresu przedmiotow przyrodniczych w aspektach geo-
graficznym, biologicznym, fizyko-chemicznym w oparciu o wspoétprace z kadra naukowa
Uniwersytetu im. Adama Mickiewicza w Poznaniu oraz ,adopcje” najblizszego danej pla-
cowce szkolnej obiektu wodnego. Nauczyciele wyposazeni zostali w umiejetnosci stuzace
wykorzystaniu w edukacji przyrodniczej potencjatu otoczenia placowki.

W edukacji wczesnoszkolnej z powodzeniem mozna wykorzysta¢ opracowanie Style ucze-
nia sie a koncepcja outdoor education w ksztatceniu przedszkolnym®, ktérego autorka przed-
stawia rézne mozliwosci realizowania zaje¢ edukacji przyrodniczej, mozliwych do pro-
wadzenia w salach lekcyjnych, ale przede wszystkim w terenie. Materiat poswiecony jest
przygotowaniu wycieczek w zakresie wymogow prawnych i zasad bezpieczenstwa. Zawiera
rowniez omowienie koncepcji outdoor education, czyli procesu uczenia sie przez samodziel-
ne doswiadczenie oraz eksperymentowanie.

Innym wartym polecenia materiatem jest opracowanie Ksztatcenie wczesnoszkolne a Srodowi-
sko naturalne oraz hodowle roslinne i zwierzece®'. Jest to zbior scenariuszy zaje¢, na podstawie

8 https://www.ore.edu.pl/2017/10/materialy-do-pobrania/ [dostep: 4.12.2020].
8 https://www.ore.edu.pl/2017/10/materialy-do-pobrania/ [dostep: 4.12.2020].
% Tamze.
o Tamze.
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ktérych nauczyciel moze tak zorganizowac proces ksztatcenia, aby uczen obcowat ze srodo-
wiskiem naturalnym, samodzielnie zdobywat wiedze poprzez obserwacje i znajdowat odpo-
wiedzi na nurtujace go pytania.

W celu prowadzenia zajec otwartych z zakresu edukacji przyrodniczej, bazujacych na goto-
wych scenariuszach zaje¢, warto skorzysta¢ z opracowania Szkota ¢wiczen dla rozwoju zawo-
dowego nauczyciela. Materiaty szkoleniowe — przedmioty przyrodnicze®*. Publikacja podzielo-
na jest na trzy czesci zawierajace:

1. Scenariusze lekcji przygotowane przez nauczycieli lub dyrektoréw szkot cwiczen,
szkot wspétpracujacych oraz innych zainteresowanych szkét, wraz z propozycjami
zrédet wskazanych prze pracownika biblioteki pedagogicznej.

2. Propozycje wykorzystania rozwigzan dydaktycznych, wychowawczych czy organi-
zacyjnych w procesie doskonalenia nauczycieli, przygotowane przez pracownikéw
placéwki doskonalenia nauczycieli, poradni psychologiczno-pedagogicznej oraz bi-
blioteki pedagogiczne;j.

3. Wskazania dotyczace mozliwosci wiaczenia opracowanych opiséw w proces ksztat-
cenia nauczyciela, przedstawiony z pespektywy pracownika szkoty wyzszej przygo-
towujacej studentéw do pracy w zawodzie nauczyciela.

Bardzo ciekawa propozycja i warta rekomendacji sg scenariusze zaje¢ Tajemnice kosmosu.
We wstepie do opracowania autorka podaje informacje dotyczace organizacji lekgji.
Podstawe proponowanych zaje¢ stanowi pedagogika M. Montessori, wprowadzajaca do
lekcji zasade wolnosci wyboru rodzaju i miejsca pracy oraz jej tresci. W ramach zaje¢ przy-
rodniczych uczen odkrywa swiat, zdobywa wiadomosci i umiejetnosci, aktywnie badajac
swoje otoczenie. Uczen moze wybierac te zagadnienia, ktdre wydajg mu sie interesujace lub
wymagajace uzupetnienia wiadomosci. W momencie dokonania wyboru ma okazje zapla-
nowac droge do osiggniecia swojego celu w atmosferze swobody wyboru. Natomiast zada-
niem nauczyciela jest przede wszystkim obserwacja pracy i zainteresowan ucznia, a takze -
w razie potrzeby - udzielanie rad i wskazéwek naprowadzajacych na rozwigzanie problemu.
W celu zapewnienia kazdemu z uczniéw mozliwosci optymalnego rozwoju, nauki stawiania
sobie celéw w ramach wiasnych pasji, zainteresowan i osiggnie¢ szkolnych zréznicowane zo-
staty poziomy oraz formy przygotowywanych materiatéw. W ramach lekgji przyrody stoso-
wane sg elementy oceniania ksztattujgcego. Dzieci uczg sie: stawiac sobie cele, formutowac
pytania kluczowe, przeprowadzac ocene kolezenska oraz dokonywaé samooceny. Na pod-
stawie biezacej obserwacji uczniéw nauczyciel udziela im ustnej informacji zwrotnej.

Uzupetnieniem publikacji Szkofa ¢wiczen dla rozwoju zawodowego nauczyciela. Materiaty
szkoleniowe - przedmioty przyrodnicze® sg filmy dydaktyczne® zawierajgce wybrane
przez specjalistow fragmenty zaje¢ przeprowadzonych na podstawie scenariuszy. Filmy

92 https://www.ore.edu.pl/2018/10/szkola-cwiczen-dla-rozwoju-zawodowego-nauczyciela-materialy-szkole-
niowe/ [dostep: 10.11.2021].

% Tamze.

% https://spcogito-poznan.operator.edu.pl/ [dostep: 18.11.2021].
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wzbogacone zostaty komentarzami metodycznymi, stanowigcymi wskazowki dla nauczy-
cieli i studentoéw, ktorzy przygotowuja sie do zawodu nauczyciela.

Dodatkowa wartoscia dla nauczycieli jest prezentacja w materiatach rozwigzan juz wdrozo-
nych do praktyki szkolnej, a przede wszystkim refleksja wokot dziatarnh dokonywana przez
samych nauczycieli i doradcéw metodycznych. W wyniku tych przemyslern nauczyciele
przedmiotow przyrodniczych beda mogli wykorzystywac zrédta dotyczace doskonalenia
metod pracy do rozwijania kompetencji kluczowych uczniéw. Opisane tam dziatania obra-
zujg sposoby konstruowania przez nauczycieli relacji i rozbudzania poczucia przynaleznosci
ucznia do spotecznosci szkolnej. To wtasnie uczen jest gtéwnym podmiotem oddziatywan
i obserwacji nauczycielskich.

Mozliwos¢ implementacji prezentowanych w materiach dziatan moze wptyna¢ na tworzenie
klimatu i atmosfery sprzyjajacej uczeniu sie poprzez samodzielne doswiadczanie, ekspery-
mentowanie, kreatywne myslenie oraz rozwijanie postaw wspotpracy i doskonalenie kom-
petencji kluczowych.

Planowanie dziatan i ich wspolna realizacja przez nauczycieli bedzie miata wptyw na zwiek-
szenie aktywnosci edukacyjnej, pozytywnego nastawienia do samoksztatcenia oraz wyko-
rzystywanie w tym celu nowoczesnych metod nauczania i uczenia sie. Poza tym nauczyciele
beda mieli mozliwos¢ wymiany doswiadczen i rozwigzywania probleméw oraz nawigzania
nowych kontaktéw na forum nauczycieli biorgcych udziat we wspélnym dziataniu.

Z materiatdbw mogg skorzystac¢ rowniez przyszli nauczyciele, przygotowujacy sie do prak-
tyk studenckich i chcacy zaspokoi¢ swoje potrzeby w zakresie tagczenia wiedzy teoretycznej
z dziatalnoscig praktyczna. Wzory pracy wyniesione z praktyk pedagogicznych odgrywaja
wazna role dla ich kompetencji zawodowych.

Reasumujac, wykorzystanie materiatdw wypracowanych w ramach projektu ,Wspieranie
Tworzenia Szkét Cwiczer’, moze stanowié inspiracje do podejmowania dziatan takich jak:
1. Wdrazanie innowacyjnych rozwigzan wiaczanych do praktyki pedagogiczne;j.
2. Tworzenie klimatu sprzyjajacego uczeniu sie poprzez wdrozenie innowacyjnych roz-
wigzan wigczonych do praktyki pedagogiczne;j.
3. Stworzenie srodowiska edukacyjnego, umozliwiajacego uczniom aktywnos¢ i samo-
dzielne wycigganie wnioskéw z tego, co sami moga zaobserwowac i zrobic.
4. Poszukiwanie réznych punktéw widzenia, odmiennych, nieszablonowych sposobéw
myslenia, wykorzystujgcych logiczne, krytyczne myslenie.
5. Upowszechnianie nowych ciekawych rozwigzan dydaktycznych w celu inspirowania
innych nauczycieli do zmian w swojej pracy.
6. Kontynuowanie przedsiewzie¢ poprzez nadanie im formy dziatan systemowych.
7. Stworzenie sieci wspotpracy i samoksztatcenia nauczycieli r6znych specjalizacji, aby
dzieki swoim pomystom i innowacyjnemu podejsciu mogli rozwija¢ wiasne umiejet-
nosci i wspomagac prace innych.
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