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Program nauczania jezyka hiszpanskiego w klasie wstepnej dwujezycznej liceum ogdlnoksztatcgcego

Wstep

Niniejszy program jest przeznaczony do nauczania jezyka hiszpanskiego na trzecim
etapie edukacyjnym w klasie wstepnej dwujezycznej liceum ogdlnoksztatcagcego. Czas
realizacji programu okreslono na 630 godzin lekcyjnych, tj. 18 godzin tygodniowo
w ciggu 35 tygodni. Program zaktada, ze uczen rozpoczynajacy nauke w klasie wstepnej
znajduje sie na zerowym poziomie jezyka hiszpanskiego, a realizacja programu pozwoli
mu na osiggniecie petnego poziomu B1 biegtosci jezykowej wedtug skali Europejskiego
Systemu Opisu Ksztatcenia Jezykowego (ESOKJ)' z 2003 roku i poziomu powyzej B1
w wybranych, sugerowanych zakresach.

Program jest zgodny z Rozporzqdzeniem Ministra Edukacji Narodowej z dnia 30 stycznia
2018 roku w sprawie podstawy programowej ksztatcenia ogdlnego dla liceum ogdélnoksztat-
cqcego, technikum oraz branzowej szkoty Il stopnia (Dz.U. 2018, poz. 467), wytycznymi
zawartymi w ESOKJ (2003) oraz Rozporzqdzeniem Ministra Edukacji Narodowej z dnia
28 sierpnia 2007 roku zmieniajgcym rozporzqdzenie w sprawie standardéw wymagan
bedqcych podstawq przeprowadzania sprawdziandw i egzaminéw (Dz.U. 2007, Nr 157,
poz. 1102). W jego realizacji uwzgledniono takze wytyczne Plan curricular del Instituto
Cervantes. Niveles de referencia para el espanol (Planu nauczania jezyka hiszpanriskiego),
przygotowanego przez Instytut Cervantesa (1997-2016), ukonkretniajace i dostosowu-
jace zatozenia ESOKJ (2003) do jezyka hiszpanskiego.

Pierwsza w Polsce sekcja dwujezyczna z jezykiem hiszpariskim powstata w XXXIV Liceum
Ogodlnoksztatcagcym im. Miguela de Cervantesa w Warszawie na mocy Porozumienia w spra-
wie tworzenia i funkcjonowania klas dwujezycznych z jezykiem hiszpariskim z dnia 6 maja 1997
roku (z pézniejszymi aneksami)? zawartego miedzy Ministrem Edukacji Narodowej Polski
a Ministerstwem Edukacji i Ksztatcenia Zawodowego Hiszpanii. W éwczesnym modelu
systemu os$wiaty, do ktérego powrécono obecnie, liccum byto 4-letnie, a nauka w ww.
oddziale obejmowata dodatkowy rok nauczania jezyka hiszpanskiego od podstaw - klase
wstepna, tzw. zeréwke.

W sieci szkét dwujezycznych z jezykiem hiszparnskim, dziatajacych na mocy ww. Poro-
zumienia, ktéra z czasem objeta teren catego kraju, przedmiotami nauczanymi dwuje-
zycznie, poczawszy od pierwszej klasy, sa: geografia Hiszpanii, historia Hiszpanii oraz
literatura hiszpanska. Przedmiotow tych ucza hiszpanscy nauczyciele, a kazdy z oddzia-
téw dysponuje specjalna biblioteka z pomocami dydaktycznymi w jezyku hiszparskim.
Nauczyciele uczacy w tych oddziatach stworzyli ponadto szeroka baze materiatow

! Tekst dostepny na stronie internetowej Osrodka Rozwoju Edukacji, https://www.ore.edu.pl/wp-content/
uploads/attachments/ESOKJ_Europejski-System-Opisu.pdf [dostep 20.12.2019].

2 Tekst dostepny na stronie internetowej hiszpanskiego Ministerstwa Edukacji i Ksztatcenia Zawodo-
wedo, https://www.educacionyfp.gob.es/polonia/dam/jcr:873014ee-c997-45cd-a2d9-911111e8a347/
convenio--pol-esp-1Toct2011-esp-polaco.pdf [dostep 20.12.2019].

5


https://www.ore.edu.pl/wp-content/uploads/attachments/ESOKJ_Europejski-System-Opisu.pdf
https://www.ore.edu.pl/wp-content/uploads/attachments/ESOKJ_Europejski-System-Opisu.pdf
https://www.educacionyfp.gob.es/polonia/dam/jcr:873014ee-c997-45cd-a2d9-911111e8a347/convenio--pol-esp-11oct2011-esp-polaco.pdf
https://www.educacionyfp.gob.es/polonia/dam/jcr:873014ee-c997-45cd-a2d9-911111e8a347/convenio--pol-esp-11oct2011-esp-polaco.pdf

Renata Majewska e Cecylia Tatoj

do nauczania geografiii historii Hiszpanii oraz literatury hiszpanskiej, dostepna na stro-
nach Biura Radcy ds. Edukacji przy Ambasadzie Hiszpanii w Warszawie.

Niniejszy program jest przeznaczony do realizacji zarowno w oddziatach dwujezycznych
z jezykiem hiszpanskim, prowadzonych na mocy Porozumienia, jak i we wszystkich
pozostatych oddziatach dwujezycznych z jezykiem hiszpanskim, istniejacych i przy-
sztych, funkcjonujacych na zasadach ogolnych. W tym sensie program ma charakter
demokratyczny i nie jest warunkowany istniejgcymi rozwigzaniami organizacyjnymi,
a jego realizacja pozbawiona jest barier finansowych.

Adresatami programu s3 nauczyciele, dyrektorzy, uczniowie, rodzice, osoby odpo-
wiedzialne za nadz6r pedagogiczny, przedstawiciele organéw prowadzacych szkoty,
pracownicy Biura Radcy ds. Edukacji Ambasady Hiszpanii wspomagajacy ksztatcenie
w czesci oddziatéw dwujezycznych z jezykiem hiszpanskim oraz inne osoby zaanga-
zowane bezposrednio lub posrednio w proces edukacyjny oddziatéw dwujezycznych
z jezykiem hiszpaniskim w Polsce.

Program zostat przygotowany na podstawie przepiséw prawa krajowego, niezbednych
przy opracowywaniu tego typu dokumentéw. Sa to w szczegdlnosci:

e Rozporzqdzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 14 lutego 2017 roku w sprawie
podstawy programowej wychowania przedszkolnego oraz podstawy programowej
ksztatcenia ogdlnego dla szkoty podstawowej, w tym dla uczniéw z niepetnosprawno-
scig intelektualng w stopniu umiarkowanym lub znacznym, ksztatcenia ogélnego dla
branzowej szkoty | stopnia, ksztatcenia ogdinego dla szkoty specjalnej przysposabia-
jqcejdo pracy oraz ksztatcenia ogdlnego dla szkoty policealnej (Dz.U. 2017, poz. 356);

e Rozporzqdzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 1 sierpnia 2017 roku w sprawie
szczegotowych kwalifikacji wymaganych od nauczycieli (Dz.U. 2017, poz. 1575);

e Rozporzqdzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 3 kwietnia 2019 roku w sprawie
ramowych planéw nauczania dla publicznych szkét (Dz.U. 2019, poz. 639);

e Rozporzqdzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 9 sierpnia 2017 roku w sprawie
zasad organizacjii udzielania pomocy psychologiczno-pedagogicznejw publicznych
przedszkolach, szkotach i placéwkach (Dz.U. 2017, poz. 1591; Dz.U. 2019, poz. 323);

e Rozporzqdzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 9 sierpnia 2017 roku w sprawie
warunkdw organizowania ksztatcenia, wychowania i opieki dla dzieci i mtodziezy
niepetnosprawnych, niedostosowanych spotecznie i zagrozonych niedostosowaniem
spotecznym (Dz.U. 2018, poz. 996);

e Zalecenia Rady Unii Europejskiej z dnia 22 maja 2018 roku w sprawie kompetencji
kluczowych w procesie uczenia sie przez cate zycie (Dziennik Urzedowy Unii Euro-
pejskiej C189 z dnia 4 czerwca 2018 roku, wyd. polskie).



Program nauczania jezyka hiszpanskiego w klasie wstepnej dwujezycznej liceum ogdlnoksztatcgcego

Proponowany program ma na celu nakreslenie szerokich ram nauczania jezyka hisz-
panskiego w klasie wstepnej. Jest on z jednej strony dos¢ szczegétowy, gdyz zawiera
informacje o zakresie materiatu oraz dziataniach, ktore trzeba podja¢, zeby zrealizowa¢
stawiane uczniowi cele, z drugiej — ma charakter otwarty i pozostawia nauczycielom
swobode dziatania oraz wybér kolejnosci omawiania tresci, a takze materiatéw, z ktorych
nalezy korzystac.

1. Ogolna charakterystyka programu

Ponizej zostaty przedstawione zatozenia teoretyczno-naukowe, na ktérych bazuje ni-
niejszy program nauczania. Omoéwiono réwniez walor interdyscyplinarnosci programu
oraz zalecenia Ministerstwa Edukacji Narodowej dotyczace edukacji wtaczajacej.

1.1. Zatozenia teoretyczno-naukowe, kompetencje kluczowe, umiejetnosci uniwersalne ucznia

Zatozenia programu maja charakter zaréwno ogélnopedagogiczny - stosuja sie bo-
wiem do ogolnych zalecen zawartych w najwazniejszych dokumentach Unii Europej-
skiej, jak i teoretyczny — poniewaz czerpiag z dydaktyki nauczania jezykow obcych,
a szczegdlnie ze zintegrowanego ksztalcenia przedmiotowo-jezykowego (ang.
CLIL - Content and Language Integrated Learning, hiszp. AICLE — Aprendizaje Integrado
de Contenidos y Lenguas Extranjeras).

Zintegrowane ksztatcenie przedmiotowo-jezykowe (AICLE) zostato zdefiniowano jako:
,(...) nauczanie réznych przedmiotéw objetych programem nauczania za pomoca co naj-
mniej dwoch jezykow, z ktérych jeden jest jezykiem uzywanym w gtéwnym nurcie edu-
kacji (na og6t urzedowym jezykiem kraju), a drugi jezykiem docelowym (ktéorym moze
byc jezyk obcy, jezyk regionalny lub jezyk mniejszosci badz inny urzedowy jezyk kraju),
poza samymi lekcjami jezyka (ktorych celem nie jest zintegrowane ksztatcenie przedmio-
towo-jezykowe)”, (ESOKJ — Europejski System Opisu Ksztatcenia Jezykowego 2007: 61).

AICLE charakteryzuje sie przede wszystkim dwutorowoscig nauczania, tzn. ze ucznio-
wie ucza sie jezyka zarowno na lekcjach jezyka obcego nowozytnego, jak i w ramach
przedmiotéw nauczanych dwujezycznie. A poniewaz gtdwnym celem omawianego pro-
gramu jest przygotowanie ucznidéw do dalszego ksztatcenia w systemie dwujezycznym,
na podstawy teoretyczne programu skfadaja sie zasady dydaktyki zintegrowanego
ksztalcenia przedmiotowo-jezykowego (Majewska 2013, 2016; Mehisto i inni 2008;
Coyle i inni 2010), dostosowane do poziomu jezykowego uczniow.

Warto przy tym podkresli¢, ze istnieje wiele definicji dwujezycznosci i termin ten jest
wysoce niejednoznaczny, poniewaz obejmuje zaréwno osoby wykazujace kompetencje
zblizong do rodzimych uzytkownikow jezyka, jak i te, ktérych kompetencja w jednym
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z opanowanych jezykow jest minimalna®. Dodatkowo nalezy zaznaczy¢, ze stopien
dwujezycznosci zmienia sie w zaleznosci od rodzaju umiejetnosci jezykowych, a nawet
w ramach danej umiejetnosci (Titone 2006: 12). Diebold (za: Garcia 2009: 44) postugu-
je sie pojeciem powstajacej dwujezycznosci, rezerwujac je dla oséb, ktore znajduja sie
na poczatkowym etapie nabywania kompetencji w drugim jezyku, a taka jest wiasnie
sytuacja uczniéw, o ktérych mowa w omoéwieniu koncepcji niniejszego programu.

Proponowany program wykorzystuje zatozenia konstruktywizmu spotecznego
(Klus-Stanska 2002; Gutierrez Martinez 2005), wedtug ktérego to uczen buduje swoja
wiedze, a rolg nauczyciela jest wspomaganie go w tym procesie. Jak pisze Wygotski
(1989), nauczanie odbywa sie w tzw. strefie najblizszego rozwoju, w ktérej dzieki po-
mocy osoby bardziej kompetentnej (nauczyciel, inny uczen, eksperci zewnetrzni) uczen
jest w stanie nauczy¢ sie wiecej, niz zrobitby to sam.

Z punktu widzenia celéw programu rekomendowane jest rowniez podejscie oparte
na kompetencjach, ktére zgodnie z ESOKJ (2003: 20) rozumiane jest jako: ,(...) catos¢
wiedzy deklaratywnej, sprawnosci i umiejetnosci oraz cechy charakteru danej osoby,
ktére to czynniki determinuja jej sposéb dziatania”. Pierwsza grupe kompetencji rozwi-
janych w ramach programu stanowig wiec wszystkie kompetencje kluczowe, z ktorych
bardzo istotne dla jego petnej realizacji sa: komunikacja w jezyku ojczystym i w jezykach
obcych, umiejetnos¢ uczenia sie, kompetencje spoteczne i obywatelskie, kompetencje
informatyczne i Swiadomos¢, ekspresja kulturalna oraz inicjatywnosc i przedsiebiorczos¢.

Szczegoblne miejsce w programie zajmuje rozwijanie kompetencji interkulturowej.
Jej zakres zostat znacznie poszerzony ze wzgledu na zestaw przedmiotéw nauczanych
dwujezycznie, na ktory sktadaja sie geografia, historia i literatura hiszpanska, wybierane
przez znakomitg wiekszosc¢ szkot.

Skoro ksztatcenie dwujezyczne przewiduje uwrazliwianie ucznia na réznice kulturowe,
program zaktada dazenie do kontaktéow z réwiesnikami z krajéw danego obszaru je-
zykowego - zaréwno osobistych (wymiana uczniéw, projekty europejskie), jak i za po-
moca rozmaitych narzedzi internetowych. Dziatanie takie nie tylko motywuje ucznia
do zgtebiania kultury krajow hiszpanskojezycznych, lecz takze do zdobywania kompe-
tencji niezbednych do poznania oséb odwiedzajacych nasz kraj czy interesujacych sie
nim. W realizacji programu powinno sie zatem kfas¢ nacisk na integracje europejska
i europejski charakter szkét z oddziatami dwujezycznymi.

Poniewaz zatozeniem konstruktywizmu jest réwniez taczenie nowej wiedzy z uprzed-
nia, zasada ta ma szczegdlne znaczenie w proponowanym kursie, przygotowujacym
do nauki w oddziatach dwujezycznych. Uczen powinien zatem na tym etapie nauki

3 Wiecej na temat dwujezycznosci i jej rodzajéw mozna przeczytac w: Baker, Prys Jones (1998); Ng, Wig-
glesworth (2007), Baetens Beardsmore (2009), Garcia (2009), Majewska (2013).
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taczy¢ w spojny system i w jak najszerszym zakresie wiedze zdobywang w réznych dzie-
dzinach, z ré6znych zrédet i jezykdw, nabywajac w ten sposéb osobista kompetencje
komunikacyjng (por. Wilczyriska 2002), obejmujaca zaréwno jezykowe kompetencje
komunikacyjne, jak i szeroko pojete kompetencje ogdine.

Kolejna teoretycznag podstawa programu, majaca charakter dydaktyczny, jest jak naj-
szersze stosowanie w nauczaniu podejscia zadaniowego (enfoque por tareas, enfoque
orientado ala accion), w ktorym gtéwny nacisk ktadzie sie na tres¢ i komunikacje. Zgodnie
zwytycznymi ESOKJ (2003: 25) podejscie to jest wyraznie ukierunkowuje ucznia na dzia-
tanie. Nalezy go zatem stale zacheca¢ do praktycznego wykorzystywania swojej wiedzy
i umiejetnosci, a jezyk hiszpanski powinien stac sie dla niego narzedziem zdobywania
informacji oraz wykonywania konkretnych zadan. Niezaleznie od tego nauczyciel powi-
nien dazy¢ do zachowania réwnowagi pomiedzy zwracaniem uwagi na tres¢, tj. przekaz
komunikacyjny, a zainteresowaniem forma. Wszystko to w celu uzyskania efektu pracy
polegajacego nie tylko na szerokim rozumieniu przez ucznia dyskursu pisanego i ust-
nego, ale réwniez wysokiej kompetencji widocznej w jego wypowiedziach pisemnych
i ustnych w zakresie tresci/komunikacji, poprawnosci, naturalnosci oraz w aspekcie
zachowania regut danego gatunku dyskursywnego.

Nauczyciel realizujgcy program powinien w jak najwiekszym stopniu promowac autono-
mie ucznia poprzez prace w warunkach poétautonomii (wspierajac ucznia, rozwijac jego
autonomie) oraz wdraza¢ go do samodzielnej i zespotowej pracy, szeroko wykorzystujac
technologie informacyjno-komunikacyjne. Takie podejscie wymaga, by sam nauczyciel
byt osoba autonomiczng, stale rozwijajaca swoje kompetencje jezykowe i zawodowe,
natomiast pomoc i wsparcie udzielane uczniowi winny mie¢ na celu zwiekszenie jego
wiary we wiasne umiejetnosci. Promowanie samodzielnosci ucznia oraz umiejetnosci
strategicznego uczenia sie jest tez waznym elementem przygotowania go do funkcjo-
nowania na stale zmieniajgcym sie rynku pracy oraz do uczenia sie przez cate zycie.

W slad za Cumminsem (2001a, 2001b) warto podkresli¢, ze w ksztatceniu dwujezycznym
jedna z wazniejszych idei jest rozwijanie tzw. podstawowych interpersonalnych
umiejetnosci komunikacyjnych’ oraz akademickiej biegtosci jezykowej*. Zgodnie
ztym pogladem nalezy wyjs¢ od umiejetnosci komunikacyjnych, a nastepnie rozwijac¢
umiejetnosci definiowania, wyjasniania, poréwnywania, klasyfikowania, analizowania
oraz wysnuwania wnioskéw (Mehisto i inni 2008).

Trzeba takze dodag, ze: ,Ideatem uczenia sie jest stafa i ciaggta aktywnos¢ poznawcza
osoby uczacej sie” (Ledzinska, Czerniawska 2011: 77), przy czym ogromna role odgrywa
tu nauczyciel. Jego rolg jest rozpoznanie i wykorzystanie potencjatu ucznia poprzez
zachecanie go do réznych form aktywnosci.

4 BICS (ang. Basic Interpersonal Communicative Skills).
> CALP (ang. Cognitive Academic Language Proficiency).
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Bardzo pomocne w tych dziataniach okazuje sie podejscie humanistyczne, ktore
w centrum uwagi stawia osobe uczaca sie i jej samopoznanie. Zgodnie z tym kierunkiem
osoba ta jest aktywnym uczestnikiem procesu uczenia sie. Nalezy zatem starac sie po-
znac ucznia, da¢ mu taka swobode wyboru, aby rozwina¢ w nim pragnienie uczenia sie,
obudzi¢ potrzeby twércze oraz dazenie do uzyskania wiedzy i sprawnosci jezykowe;j.

W niniejszym programie samo uczenie sie jest traktowane jako proces: ,(...) ktéry wyma-
ga, bysmy powracali do materiatu, ktéry juz opanowalismy i nieustannie aktualizowali
swojg wiedze, a takze faczyli ja z wiedza nowgq” (Brown i inni 2016: 37). Szczegdlnie sku-
teczne okazuje sie tzw. opracowanie, czyli taka praca z nowym materiatem, ktéra utatwi
uczniowi wyrazenie materiatu wtasnymi stowami oraz powigzanie go z tym, co wiedziat
dotychczas. Dodatkowo: ,(...) ¢wiczenia w przywotywaniu - czyli przypominanie sobie
faktow badz pojec czy tez zdarzen — stanowig duzo bardziej skuteczng strategie ucze-
nia sie niz powtarzanie materiatu przez jego wielokrotna lekture”. (...) ,Préba uporania sie
z problemem, zanim zostaniemy nauczeni jego rozwigzania, prowadzi z kolei do lepszego
wyuczenia, jesli nawet faczy sie ona z popetnianiem btedéw” (Brown i inni 2016: 14).

Nalezy podkresli¢, ze w procesie tym miody cztowiek uczy sie w sposéb gtebszy i z trwal-
szym skutkiem, poniewaz nauka wymaga wysitku. Warto przekazywac te informacje
uczniom, rbwnoczesnie zwracajgc uwage, ze popetnianie btedow jest naturalng czesciag
procesu uczenia sie. W ten sposdb zostanie znacznie zniwelowany poziom niepokoju
ucznia, zwigzany z brakiem kompetencji, ktory moze zaktéci¢ zdobywanie wiedzy.
Nauczyciel powinien tez zwraca¢ uwage na przyswajanie przez uczniéw regut, a nie
samych przyktadoéw lub odwrotnie.

Ostatnim zatozeniem, na ktérym bazuje proponowany program, jest szeroko pojeta
wspotpraca nauczycieli pracujagcych w oddziatach dwujezycznych oraz koordynacja
dziafan catej kadry zaangazowanej w proces dydaktyczno-wychowawczy.

1.2. Interdyscyplinarno$¢, migdzyprzedmiotowos¢

Dwujezyczne ksztatcenie jezykowe z definicji jest ksztatceniem interdyscyplinarnym
i miedzyprzedmiotowym, poniewaz odbywa sie nie tylko na zajeciach z jezyka obcego,
ale réwniez na lekcjach przedmiotéw prowadzonych dwujezycznie, poczawszy od klasy
pierwszej. Dlatego tez juz od klasy wstepnej w zajecia jezykowe powinny by¢ wpla-
tane tresci z réznych dyscyplin naukowych w takim zakresie, na jaki pozwala poziom
jezykowy ucznia i jego dotychczasowa wiedza z tych przedmiotow. Wiedza moze by¢
poszerzana, jednak zabieg ten nie stanowi sedna ksztatcenia na tym etapie nauczania.
Szczegdlna uwaga powinna by¢ zwrécona na tresci dotyczace przedmiotéw, ktére maja
by¢ nauczane dwujezycznie. Z tego wzgledu w dalszej czesci opracowania zamieszczono
przyktadowe tresci z przedmiotow najczesciej wybieranych w sekcjach dwujezycznych
z jezykiem hiszpanskim (geografia, historia z elementami historii sztuki).
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Waznym elementem omawianego programu jest wdrazanie ucznia do ksztatcenia lite-
rackiego, whasciwego dla oddziatéw dwujezycznych - stad zaleca sie wigczanie w nauke
krotkich tekstow literackich, takich jak niedtugie dzieta poetyckie, mikroopowiadania
(microcuentos) czy lektury dostosowane do danego poziomu jezykowego (lecturas gra-
duadas). Tego typu materiaty stanowig catos¢, co - jak wynika z doswiadczenia - sprzyja
wiekszej motywacji ucznia niz czytanie fragmentow dziet. Jednak to nauczyciel w opar-
ciu o mozliwosci i preferencje uczniéw ostatecznie zdecyduje, jakie gatunki literackie
i w jakiej formie mozna stopniowo wprowadzac juz w klasie wstepne;j.

Umiejetnosciami uniwersalnymi, szczegdlnie promowanymi w programie, sa umiejet-
nos¢ pracy zespotowej, w miare mozliwosci réwniez w srodowisku miedzynarodowym,
oraz umiejetnos¢ pokojowego, kreatywnego rozwigzywania konfliktéw, w tym prze-
zwyciezania nieporozumien na tle kulturowym.

1.3. Zalecenia Ministerstwa Edukacji Narodowej w sprawie edukaciji wiaczajacej

Szkoty, realizujac niniejszy program, powinny stosowac sie do zalecenn Ministerstwa
Edukacji Narodowej dotyczacych edukacji wiaczajacej, zgodnie z Rozporzgdzeniem Mi-
nistra Edukacji Narodowej z dnia 9 sierpnia 2017 roku w sprawie warunkéw organizowania
ksztatcenia, wychowania i opieki dla dzieci i mtodziezy niepetnosprawnych, niedostosowa-
nych spotecznie i zagrozonych niedostosowaniem spotecznym (Dz.U. 2017, poz. 1578) oraz
Rozporzqdzeniem Ministra Edukacji narodowej z dnia 9 sierpnia 2017 roku w sprawie zasad
udzielania i organizacji pomocy psychologicznej (Dz.U 2017, poz. 1591).

Jak wynika z pierwszego aktu prawnego, uczniom wymagajacym stosowania specjalnej
organizacji nauki i metod pracy, czyli niepetnosprawnym?, niedostosowanym spotecznie
oraz zagrozonym niedostosowaniem spotecznym, szkoty powinny zapewnic:

1) realizacje zalecen zawartych w orzeczeniu o potrzebie ksztatcenia specjalnego;

2) warunki do nauki, sprzet specjalistyczny i srodki dydaktyczne, odpowiednie ze
wzgledu na indywidualne potrzeby rozwojowe i edukacyjne oraz mozliwosci
psychofizyczne ucznidw;

3) zajecia specjalistyczne, o ktorych mowa w przepisach wydanych na podstawie art.
47 ust. 1 pkt 5 ustawy z dnia 14 grudnia 2016 r. Prawo oswiatowe;

4) inne zajecia odpowiednie ze wzgledu na indywidualne potrzeby rozwojowe i edu-
kacyjne oraz mozliwosci psychofizyczne uczniéw, w szczegdlnosci zajecia rewali-
dacyjne, resocjalizacyjne i socjoterapeutyczne;

5) integracje ucznidw ze srodowiskiem réwiesniczym, w tym z uczniami petnosprawnymi;

6) przygotowanie ucznidow do samodzielnosci w zyciu dorostym.

5 Tj. niestyszacych, stabostyszacych, niewidomych, stabowidzacych, z niepetnosprawnoscig ruchowa,
w tym z afazjg, z niepetnosprawnoscia intelektualng w stopniu lekkim, umiarkowanym lub znacznym,
z autyzmem, w tym z zespotem Aspergera, i z niepetnosprawnosciami sprzezonymi.
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W ramach dziatan wspierajacych:

a)

u ucznia z autyzmem, w tym z zespotem Aspergera, nalezy przede wszystkim
rozwija¢ umiejetnosci komunikacyjne, ze szczegélnym naciskiem na umiejetnosci
spoteczne, wspomagac jego funkcjonowanie spoteczne poprzez wydawanie krétkich
i jasnych polecen, wyznaczanie limitu czasowego wykonywanych zadan, kierowanie
pytan bezposrednio do ucznia, informowanie na biezgco o wszelkich zmianach. Na-
lezy zwréci¢ duza uwage na mocne strony ucznia, szczegdlnie inteligencje, stosowac
metody wielozmystowe, jak najczesciej angazowac ucznia w zadania komunikacyjne
ukierunkowane na pragmatyczny aspekt postugiwania sie jezykiem obcym;

uczniowi niedostyszacemu nalezy zapewnic sprzet do stuchania nagran, wraz ze
stuchawkami, obnizy¢ wymagania w zakresie rozumienia ze stuchu, adaptujac za-
dania do jego zdolnosci percepcyjnych, wspomagac wszelkie wyjasnienia ustne ich
pisemna wersjg oraz wprowadzi¢ nauczanie wielozmystowe. Nauczyciel powinien
zawsze zwracac sie w jego kierunku, by uczert mégt czytac z ruchu warg. Dodatkowo
nauczyciel powinien zwraca¢ uwage, by pozostali uczniowie tez tak postepowali oraz
pozwalac uczniowi zmieniac pozycje w fawce, by mogt czytac z ruchu warg kolegow;
w przypadku ucznia niedowidzacego w tekstach nalezy stosowac wieksza czcion-
ke, wieksze odstepy miedzy wyrazami oraz miedzy liniami, proponowac prace z ma-
teriatami multimedialnymi, aby uczen zawsze mogt postuchac stéw lub tekstow, a nie
tylko je czytac, trzeba tez wykorzystywac audiobooki, tam gdzie jest to mozliwe itd.

Kazdy uczen z ww. niepetnosprawnoscia powinien siedzie¢ w pierwszej tawce.

Dla pozostatych dysfunkcji nalezy analogicznie opracowac odpowiednie metody pracy,
kierujac sie wskazaniami poradni specjalistycznej, pod ktorej opieka znajduje sie uczen.

W drugim rozporzadzeniu jest mowa o potrzebie objecia ucznia pomoca psychologicz-
no-pedagogiczng, stosowang w konsekwencji:
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12)

niepetnosprawnosci;

niedostosowania spotecznego;

zagrozenia niedostosowaniem spotecznym;

zaburzen zachowania lub emogji;

ze szczegdblnych uzdolnien;

ze specyficznych trudnosci w uczeniu sie;

deficytéw kompetencji i zaburzen sprawnosci jezykowych;

choroby przewlektej;

sytuacji kryzysowych lub traumatycznych;

niepowodzen edukacyjnych;

zaniedban srodowiskowych zwigzanych z sytuacjg bytowa ucznia i jego rodziny,
sposobem spedzania czasu wolnego i kontaktami srodowiskowymi;

trudnosci adaptacyjnych zwigzanych z réznicami kulturowymi lub ze zmiana srodo-
wiska edukacyjnego, w tym zwigzanych z wczesniejszym ksztatceniem za granica.
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Proponowany program zaktada wszechstronny rozwéj ucznidéw, w tym zaréwno
uczniow zdolnych, ktérzy stanowia wiekszo$¢ w sekcjach dwujezycznych, jak i uczniéw
ze szczego6lnymi potrzebami edukacyjnymi.

Poniewaz obowigzujace przepisy zaktadaja przeprowadzenie dla uczniéw specjalnego
testu predyspozycji jezykowych w celu zakwalifikowania do klasy dwujezycznej, mozna
przyja¢, ze w klasach tych znajda sie uczniowie bardzo zdolni, ktérzy powinni by¢ trak-
towani jak uczniowie ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi.

Jak wiadomo, juz samo ksztatcenie w oddziale dwujezycznym jest dla uczniéw propo-
zycja edukacyjnga. Poniewaz jednak zaden system sam w sobie nie gwarantuje petnej
satysfakcji ucznia z procesu ksztatcenia, beda oni wymagali indywidualnego podejscia
i opieki oraz propozycji dziatah rozwijajacych ich talenty.

Zdrugiej strony doswiadczenie wskazuje, ze przy tak duzej ekspozycji jezyka, jaka oferuja
sekcje dwujezyczne, rowniez uczniowie ze specyficznymi trudnosciami w uczeniu sie,
o ktérych mowa powyzej, wykazuja sie ostatecznie poziomem znajomosci jezyka trud-
nym dla nich do osiagniecia poza oddziatami dwujezycznymi. Jednak dzieje sie tak tylko
pod warunkiem poswiecenia im szczegdlnej uwagi i wsparcia. Szczegdlnej pomocy
wymagaja osoby czesto opuszczajace nauke w szkole, np. z powodu dtuzszej choroby.
Zazwyczaj maja one duze zalegtosci w nauce, w zwigzku z czym zaleca sie, aby zesp6t
nauczycieli uczacych jezyka hiszpanskiego opracowat wtasny system wsparcia osob
z trudnosciami wynikajacymi z nieobecnosci.

Bardzo czesto sie zdarza, ze do klasy dwujezycznej uczeszczaja osoby, ktore spedzity
dtuzszy okres w kraju hiszpanskojezycznym. Jest to jeden z przypadkow zazwyczaj wy-
magajacych zorganizowania pomocy psychologicznej oraz indywidualizacji nauczania.
Nauczycielska praktyka podpowiada, ze z jednej strony nalezy doceni¢ umiejetnosci
i wiedze jezykowa ucznia (wzbogacajac zajecia o dany wariant hiszpanskiego), z drugiej
uzupetnia¢ pewne braki, z ktérymi uczen czesto rozpoczyna nauke w polskiej szkole.
Dzieciimigrantdw moga jak najbardziej by¢ czescia spotecznosci sekcji dwujezycznych,
niemniej jednak wymagaja edukacji wtaczajacej.

2. Cele ogdlne i szczegotowe

W kolejnych punktach pracy zostaty oméwione cele ogdlne i szczegétowe propono-
wanego programu nauczania. Dla okreslenia celéw ogdélnych przyjeto wymagania
podstawy programowej dotyczace ksztatcenia w zakresie wszystkich przedmiotow.
Cele szczeg6towe opracowano na podstawie zatozen ksztatcenia jezykowego, opiera-
jacych sie na wytycznych ESOKJ (2003) oraz podstawie programowej jezykow obcych
w wariancie przeznaczonym dla oddziatéw dwujezycznych w szkole Sredniej.
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2.1. Cele ogdlne

Cele ogdlne programu zostaty przyjete w nawigzaniu do Rozporzqdzenia Ministra Edu-
kacji Narodowej z dnia 30 stycznia 2018 roku w sprawie podstawy programowej ksztatcenia
ogodlnego dla liceum ogdlnoksztatcqcego, technikum oraz branzowej szkoty Il stopnia (Dz.U.
2018, poz. 467). Wedtug tego aktu: ,(...) ksztatcenie ogdlne w szkole ponadpodstawowej
tworzy programowo spdjng catos¢ i stanowi fundament wyksztatcenia, umozliwiajacy
zdobycie zréznicowanych kwalifikacji zawodowych, a nastepnie ich doskonalenie lub
modyfikowanie, otwierajac proces uczenia sie przez cate zycie”.

Nauczanie jezyka hiszpanskiego nalezy zatem traktowac jako integralny komponent
ksztatcenia ogolnego oraz tak przygotowywac i realizowac proces nauczania, aby zmie-
rzat on do zdobycia przez ucznia odpowiednich kwalifikacji, ktore beda mogty by¢ roz-
wijane przez cate zycie. Warto przy tym zwréci¢ uwage na przedstawione w podstawie
programowej cele ksztatcenia w liceum ogdélnoksztatcacym i technikum, ktérym sa:

1) traktowanie uporzadkowanej, systematycznej wiedzy jako podstawy ksztattowania
umiejetnosci;

2) doskonalenie umiejetnosci myslowo-jezykowych, takich jak: czytanie ze zrozumie-
niem, pisanie tworcze, formutowanie pytan i probleméw, postugiwanie sie kry-
teriami, uzasadnianie, wyjasnianie, klasyfikowanie, wnioskowanie, definiowanie,
postugiwanie sie przyktadami itp.;

3) rozwijanie osobistych zainteresowan ucznia i integrowanie wiedzy przedmiotowej
zroznych dyscyplin;

4) zdobywanie umiejetnosci formutowania samodzielnych i przemyslanych sadéw, uza-
sadniania wiasnych i cudzych sadéw w procesie dialogu we wspdlnocie dociekajacej;

5) taczenie zdolnosci krytycznego i logicznego myslenia zumiejetnosciami wyobra-
zeniowo-tworczymi;

6) rozwijanie wrazliwosci spotecznej, moralnej i estetycznej;

7) rozwijanie narzedzi myslowych umozliwiajacych uczniom obcowanie z kultura
i jej rozumienie;

8) rozwijanie u uczniow szacunku dla wiedzy, wyrabianie pasji poznawania swiata
i zachecanie do praktycznego zastosowania zdobytych wiadomosci.

W dlad za podstawg programowa nalezy podkresli¢, ze: do najwazniejszych umiejetnosci
zdobywanych przez ucznia w trakcie ksztatcenia ogélnego w liceum ogélnoksztatcagcym
i technikum naleza:

1) myslenie - rozumiane jako ztozony proces umystowy, polegajacy na tworzeniu
nowych reprezentacji za pomoca transformacji dostepnych informacji, obejmu-
jacej interakcje wielu operacji umystowych: wnioskowanie, abstrahowanie, rozu-
mowanie, wyobrazanie sobie, sadzenie, rozwigzywanie probleméw, tworczos¢.
Dzieki temu, ze uczniowie szkoty ponadpodstawowej uczg sie réwnoczesnie
réznych przedmiotéw, mozliwe jest rozwijanie nastepujacych typow myslenia:
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analitycznego, syntetycznego, logicznego, komputacyjnego, przyczynowo-skut-
kowego, kreatywnego, abstrakcyjnego; zachowanie ciggtosci ksztatcenia ogélnego
rozwija zarbwno myslenie percepcyjne, jak i myslenie pojeciowe; synteza obu
typédw myslenia stanowi podstawe wszechstronnego rozwoju ucznia;

2) czytanie - umiejetnosc tgczaca zardwno rozumienie sensoéw, jak i znaczen sym-
bolicznych wypowiedzi; kluczowa umiejetnos$¢ lingwistyczna i psychologiczna
prowadzaca do rozwoju osobowego, aktywnego uczestnictwa we wspodlnocie,
przekazywania doswiadczen miedzy pokoleniami;

3) umiejetnos¢ komunikowania sie w jezyku ojczystym i w jezykach obcych, zaréwno
w mowie, jak i w pisSmie, to zasadnicza umiejetnos¢ spoteczna, ktérej podstawag
jest znajomos¢ norm jezykowych oraz tworzenie podwalin porozumienia sie
w roznych sytuacjach komunikacyjnych;

4) kreatywne rozwigzywanie probleméw z r6znych dziedzin ze swiadomym wykorzy-
staniem metod i narzedzi wywodzacych sie zinformatyki, w tym programowania;

5) umiejetnos¢ sprawnego postugiwania sie nowoczesnymi technologiami infor-
macyjno-komunikacyjnymi, w tym dbatos¢ o poszanowanie praw autorskich
i bezpieczne poruszanie sie w cyberprzestrzeni;

6) umiejetnos¢ samodzielnego docierania do informacji, dokonywania ich selekgcji,
syntezy oraz wartosciowania, rzetelnego korzystania ze zrédet;

7) nabywanie nawykow systematycznego uczenia sie, porzadkowania zdobytej wie-
dzy i jej pogtebiania;

8) umiejetnos¢ wspdtpracy w grupie i podejmowania dziatart indywidualnych.

Szczegdlnie interesujgcy z punktu widzenia proponowanego programu jest fragment rozpo-
rzadzenia, w ktérym podkreslono, ze: ,Jednym z najwazniejszych zadan liceum ogdlnoksztat-
cacego i technikum jest rozwijanie kompetencji jezykowej i kompetencji komunikacyjnej
stanowigcych kluczowe narzedzie poznawcze we wszystkich dyscyplinach wiedzy. Istotne
w tym zakresie jest taczenie teorii i praktyki jezykowej. Bogacenie stownictwa, w tym pozna-
wanie terminologii wlasciwej dla kazdego z przedmiotéw, stuzy rozwojowi intelektualnemu
ucznia, a wspomaganie i dbatos¢ o ten rozwdj nalezy do obowigzkéw kazdego nauczyciela”.

Réwnoczesnie bardzo wazne jest ksztattowanie postaw wymienionych w ESOKJ (2003: 97):
1) otwartosciizainteresowania nowymi doswiadczeniami, innymi osobami, koncep-
cjami, narodami, spoteczenstwami i kulturami;
2) sktonnosci do relatywizacji wiasnego kulturowego punktu widzenia oraz zwiaza-
nego z nim kulturowego systemu wartosci;
3) sktonnosciiumiejetnosci dystansowania sie wobec konwencjonalnych nastawien
do réznic kulturowych,
a takze postawy otwartej na rozwdj, jest to bowiem - jak pisze Brown (2016: 268):
,$ciezka prowadzaca do opanowania ztozonej wiedzy czy tez kompetencji eksperta,
nie musi zaczynac sie od posiadania wyjatkowych gendéw, ale niewatpliwie zaktada
samodyscypline, wytrwatosc i uporczywosc”.
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Zgodnie z podstawg programowa: ,Waznym zadaniem szkoty jest przygotowanie
uczniéw do zycia w spoteczenstwie informacyjnym. Nauczyciele wszystkich przed-
miotdéw powinni stwarzac¢ uczniom warunki do nabywania umiejetnosci wyszukiwania,
porzadkowania i wykorzystywania informacji z réznych zrodet oraz dokumentowania
swojej pracy, z uwzglednieniem prawidtowej kompozycji tekstu i zasad jego organizacji,
z zastosowaniem technologii informacyjno-komunikacyjnych”.

Nalezy takze potozy¢ nacisk na edukacje medialng, czyli wychowanie uczniéw do wia-
$ciwego odbioru i wykorzystania mediéw oraz na edukacje zdrowotna, ktorej celem
jest rozwijanie postawy dbatosci o zdrowie wtasne i innych ludzi.

Nie mniej istotne jest ksztattowanie postawy obywatelskiej. Na lekcji jezyka hiszpanskiego,
omawiajac tematyke innych kultur i tradycji, uczac poszanowania dla odmiennosci, rowno-
czesnie nalezy zwraca¢ uwage na wiasny kraj — uczy¢ patriotyzmu, wzmacnia¢ poczucie toz-
samosci narodowej, przywigzania do historii i tradycji narodowych. Trzeba zachecac uczniow
do przyjmowania postawy,,ambasadoréw Polski’, czyli oséb, ktére dobrze méwig o swoim
kraju, umiejg opowiadac o jego historii, tradycjach i zachecac innych do odwiedzenia go.

Réwnoczes$nie nie mozna zaniedbywac ksztattowania u uczniéw kompetencji spotecz-
nych, ktére maja duze znaczenie w osigganiu sukceséw zyciowych. Do umiejetnosci tych
naleza, wynikajace z podstawy programowej umiejetnosci:,(...) komunikacji, wspotpracy
w grupie, w tym w $rodowiskach wirtualnych, udziat w projektach zespotowych lub
indywidualnych oraz organizacja i zarzadzanie projektami”.

Nie nalezy zapominac takze o innym celu, ktory Rogers (za: Ledzinska, Czerniawska 2011:
36), jeden z najwybitniejszych przedstawicieli nurtu humanistycznego w pedagogice, sfor-
mutowat nastepujaco: ,Najbardziej uzyteczne spotecznie jest uczenie sie uczenia sie” Trzeba
zatem koncentrowac edukacje na uczniach, uczy¢ ich efektywnego myslenia, autoewalu-
acji oraz pomagac im w przeksztatcaniu zewnetrznej wiedzy w osobiste doswiadczenie.
Gtéwnym zadaniem nauczyciela ma by¢ nie tyle samo przekazywanie wiedzy i ¢wiczenie
umiejetnosci, co tworzenie warunkéw ufatwiajacych uczenie sig, a takze:,(...) korzystanie
w ksztatceniu jezykowym z analizy potrzeb, motywacji, uwarunkowan osobowosciowych
i umiejetnosci uczacych sie” (ESOKJ 2003: 15). Nauczyciel powinien skupia¢ uwage na statym
podnoszeniu motywacji uczniow, zaréwno zewnetrznej, jak i wewnetrznej, przypominajac
mtodziezy, ze osoby, ktére umieja dobrze wykorzysta¢ nawet skapy zaséb stéw w komu-
nikacji w jezyku obcym, szybko osiagaja tak zwany sukces komunikacyjny.

Dalekosieznym celem, istotnym z punktu widzenia naszego panstwa oraz catej wspél-
noty europejskiej, jest utatwienie komunikacji i kontaktow miedzy ludzmi mowia-
cymi réznymi jezykami, co:,,pozwoli zwiekszy¢ mobilno$¢ Europejczykdw, poszerzyc
zakres ich wzajemnego zrozumienia i wspoétpracy, jak réwniez przezwyciezy¢ przejawy
uprzedzen i dyskryminacji” (ESOKJ 2003: 14).
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Wszystkie wyzej wymienione cele ogdlne jasno pokazuja, ze nauczyciel jezyka hiszpan-
skiego nie moze ograniczac sie tylko do przekazywania wiedzy jezykowej. Jego rola
jest duzo wazniejsza: winien by¢ pedagogiem i wychowawcg, majac na wzgledzie nie
tylko rozwdéj kompetencji jezykowych, ale szeroko rozumiany rozwoj osobisty ucznia.
Nauczyciel powinien nieustanie nakfania¢ ucznia do refleksji nad wtasnym procesem
uczenia sig, szukania najskuteczniejszych metod zdobywania wiedzy, poznawania swo-
ich mocnych i stabych stron oraz pracy nad soba.

2.2. Cele szczegotowe

Gtéwnym celem nauczania w klasie wstepnej dwujezycznej jest przygotowanie jezykowe
uczniow, ktére umozliwi im w kolejnych latach rozpoczecie nauki innych przedmiotéw
w catosci w jezyku hiszpanskim.

Aby osiagnac poziom jezykowy niezbedny do zrozumienia i uczenia sie tresci nauczania
w jezyku hiszpanskim, uczen powinien dysponowac odpowiednia biegtoscia jezykowa,
ktéra w oparciu o wytyczne przedstawione w Europejskim Systemie Opisu Ksztatcenia
Jezykowego (ESOKJ, 2003) zostata okreslona jako poziom B1. Znaczy to, ze w klasie
wstepnej uczeh powinien przejs¢ poziomy A1, A2 i B1, a w rozumieniu — osiaggna¢ na-
wet poziom B2. W klasie wstepnej istotniejsze jest petne opanowanie poziomu B1, niz
~przerobienie” wielu tresci z poziomu B2. Zaleca sie kierowanie sie ztotg zasada: lepiej
mniej, a dobrze”. Poziom B1 wystarcza do rozpoczecia nauki przedmiotow w jezyku
hiszpanskim, kolejne 4 lata to dos¢ dtugi czas, by uczerh mégt w petni opanowac pod-
stawe programowa dla klas dwujezycznych i osiaggnac¢ zaktadany docelowy poziom C1
(w rozumieniu C2).

W slad za ESOKJ (2003: 33) mozna stwierdzi¢, ze uczen po ukonczeniu poziomow:

A1

e rozumie i potrafi stosowac potoczne wyrazenia i bardzo proste wypowiedzi do-
tyczace konkretnych potrzeb zycia codziennego;

e potrafi formutowad pytania z zakresu zycia prywatnego, dotyczace np.: miejsca,
w ktorym mieszka, ludzi, ktérych zna, i rzeczy, ktére posiada, oraz odpowiadac
na tego typu pytania;

e potrafi przedstawic siebie i innych;

e potrafi prowadzi¢ prostag rozmowe, pod warunkiem ze rozméwca moéwi wolno,
zrozumiale i jest gotowy do pomocy.

A2
e rozumie wypowiedzi i czesto uzywane wyrazenia w zakresie tematow zwigzanych
z zyciem codziennym (np. podstawowe informacje dotyczace osoby rozméwcy
i jego rodziny, zakupéw, otoczenia, pracy);
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e potrafi porozumiewac sie w rutynowych, prostych sytuacjach komunikacyjnych,
wymagajacych jedynie bezposredniej wymiany zdan na tematy znane i typowe;
e potrafi w prosty sposéb opisywac swoje pochodzenie i otoczenie, w ktérym zyje,
a takze porusza¢ sprawy zwigzane z najwazniejszymi potrzebami zycia codziennego.

B1

e rozumie znaczenie gtéwnych watkéw przekazu zawartego w jasnych, standardo-
wych wypowiedziach, ktére dotycza znanych mu spraw i zdarzen typowych dla
pracy, szkoty, czasu wolnego itd.;

e potrafiradzi¢ sobie w wiekszosci sytuacji komunikacyjnych, ktére moga zdarzy¢ sie
w czasie podrézy w regionie, gdzie mowi sie danym jezykiem;

e potrafi tworzyc¢ proste, spojne wypowiedzi ustne lub pisemne na tematy, ktére
sq mu znane badz go interesuja;

e potrafi opisywac¢ doswiadczenia, zdarzenia, nadzieje, marzenia i zamierzenia,
krétko uzasadniajac badz wyjasniajac swoje opinie i plany.

Warto réwnoczesnie podkresli¢, ze: ,(...) kolejne doswiadczenia jezykowe i kulturowe
indywidualnego cztowieka, poczawszy od jezyka domu rodzinnego i szerszej spotecz-
nosci, az po jezyki innych narodéw (czy to nauczanie w szkole, czy tez poznawanie
w bezposrednim kontakcie), nie s3 gromadzone w postaci odrebnych modutéw, lecz
sktadaja sie na jedna catosciowa kompetencje komunikacyjna, w ktorej wszystkie te do-
Swiadczenia i jezyki wzajemnie sie przenikajg i na siebie wptywaja, [bowiem] w réznych
sytuacjach cztowiek uaktywnia rézne sktadniki swojej kompetencji, stosownie do wy-
magan decydujacych o skutecznej komunikacji zdanym rozméwcg” (ESOKJ 2003: 16).

Uczniow klasy wstepnej obowigzuje podstawa programowa ksztatcenia ogélnego w wa-
riancie l1l.DJ - jezyk obcy nowozytny nauczany jako pierwszy albo drugi (od poczatku
w klasie I liceum ogdlnoksztatcagcego dwujezycznego, technikum dwujezycznego lub
w oddziale dwujezycznym liceum ogdlnoksztatcacego lub technikum). Jest to podstawa
programowa zawierajgca wszystkie cele i tresci 5-letniego cyklu nauczania, rozpoczy-
najgcego sie klasg wstepna. Dlatego tez nie powinno sie oczekiwac petnej jej realizacji
w pierwszym roku nauki.

Aby utatwic¢ adresatom programu podjecie decyzji w sprawie tresci, ktdre nalezy wybrac
do realizacji juz w klasie wstepnej, ponizej zostaty zacytowane fragmenty podstawy
programowej, ze skresleniem tych tresci, ktore sugeruje sie zostawi¢ do realizacji w ko-
lejnych latach, tj. poczawszy od klasy pierwszej, oraz zaznaczeniem ttustym drukiem
i podkresleniem proponowanych zmian.

I. Znajomosc¢ srodkéw jezykowych. Uczen postuguje sie bardzo-bogatym bogatym
w zakresie poziomu B1 zasobem srodkdw jezykowych (leksykalnych — w tym

zwiqzkdw frazeologicznych, gramatycznych, ortograficznych oraz fonetycznych),
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wykazujqc sie stosunkowo wysokim poziomem ich poprawnosci, co umoztiwia
w dalszym toku nauki pomoze w realizacji reatfizacje pozostatych wymagan
ogdlnych w szerokim zakresie tematdéw, w tym z dziedziny nauk spotecznych, ekono-
mii, polityki, oraz — w przypadku przedmiotéw nauczanych dwujezycznie — rowniez
w zakresie tych przedmiotdw.

. Rozumienie wypowiedzi. Uczeri rozumie réZznorodne wypowiedzi ustne o wysokitm

umiarkowanym stopniu ztoZonosci, wypowiadane réwniez w dos$¢€ szybkim tempie,
oraz réznorodne wypowiedzi pisemne o wysokim umiarkowanym stopniu ztozonosci,
w zakresie opisanym w wymaganiach szczegétowych, w tym w zakresie tematycznym
zwigzanym z przedmiotami nauczanymi dwujezycznie.

Tworzenie wypowiedzi. Uczert samodzielnie tworzy-ztezone wietoaspektoweproste,
spdjneilogiczne, nie zawsze ptynne, wypowiedzi ustne oraz ztezene, wietoaspektowe
spojne i logiczne wypowiedzi pisemne w zakresie opisanym w wymaganiach szcze-
gotowych, w tym w ograniczonym stopniu w zakresie tematycznym zwiqzanym
z przedmiotami nauczanymi dwujezycznie.

Reagowanie na wypowiedzi. Uczen uczestniczy w rozmowie i reaguje ustnie w réz-

norodnych réwniez ztozonychinietypowych prostych i typowych sytuacjach oraz
reaguje w formie ztozorrego prostego tekstu pisanego w réznorodnych sytuacjach

w zakresie opisanym w wymaganiach szczegétowych.

Przetwarzanie wypowiedzi. Uczeri zmienia forme przekazu ustnego lub pisemnego
tekstow z réznych dziedzin zycia i nauki, o ré6zaym niewielkim stopniu ztozonosci,
w zakresie opisanym w wymaganiach szczegétowych.

3. TreSci nauczania - wymagania szczegotowe

Tresci nauczania zostaly przedstawione w nastepujacym porzadku: tresci nauczania
wedtug podstawy programowej dla oddziatéw dwujezycznych z wytgczeniem tematyki,
tematyka w zakresie wskazanym w podstawie programowej wraz z proponowanym
rozszerzeniem, zakres materiatu gramatycznego oraz zakres materiatu fonetycznego.

3.1. TresSci nauczania wedfug podstawy programowej

Podobnie jak w przypadku celéw, aby utatwi¢ adresatom programu podjecie decyzji
dotyczacej wyboru tresci nauczania do realizacji juz w klasie wstepnej, ponizej zostata
zacytowana podstawa programowa, z podaniem jako skreslone tych tresci, ktére su-
gerowane sg do realizacji w pozniejszych latach, tj. poczawszy od klasy pierwszej, oraz
zaznaczeniem ttustym drukiem i podkresleniem proponowanych zmian.
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I. Uczen postuguje sie bardzo stosunkowo bogatym zasobem srodkdw jezykowych
(leksykalnych — w tym zwigzkdw frazeologicznych, gramatycznych, ortograficznych

oraz fonetycznych) z poziomu B1, a w rozumieniu - B2, wykazujqc sie dos¢ wy-

sokim poziomem ich poprawnosci, co umoZzliwia realizacje pozostatych wymagan
0gdlnych w szerokim zakresie tematéw, w tym w ograniczonym zakresie z dziedziny
nauk spotecznych, ekonomii, polityki oraz - w przypadku przedmiotdw nauczanych

dwujezycznie — réwniez w ograniczonym zakresie tych przedmiotdw.

ll. Uczeri rozumie réznorodne wypowiedzi ustne o wysokim stosunkowo niewielkim

stopniu ztoZzonosci, wypowiadane réwniez w dos€ szybkim tempie, w tym w niewiel-

kim zakresie tematycznym zwiqzanym z przedmiotami nauczanymi dwujezycznie:

1)
2)
3)
4)
5)
6)
7)
8)
9)
10)

11)
12)

13)

reaguje na polecenia;

okresla gtdwnq mysl wypowiedzi lub fragmentu wypowiedzi;

okresla intencje, nastawienie i postawy nadawcy/autora wypowiedzi;
okresla kontekst wypowiedzi (np. forme, czas, miejsce, sytuacje, uczestnikéw);
znajduje w wypowiedzi okreslone informacje;

uktada informacje w okreslonym porzqdku;

wyciqgga wnioski wynikajqce z informacji zawartych w wypowiedzi;

odréznia informacje o faktach od opinii;

rozpoznaje odniesienia do kontekstu cywilizacyjno-kulturowego i znaczenie
symboli kulturowych;

rozréznia formalny i nieformalny styl wypowiedzi;

sporzadza prostg notatke (w postaci np. schematu, zestawienia lub
krotkiego tekstu) na podstawie ustyszanego tekstu;

interpretuje jezyk niewerbalny w nagraniach audiowizualnych (wybrane

gesty, mimike, ton gltosu, odlegtos¢ miedzy rozméwcami itd.) w zakresie

odpowiadajacym jego poziomowi jezykowemu i doswiadczeniu.

lll. Uczeri rozumie réznorodne wypowiedzi pisemne o wysokitm niewielkim stopniu ztozono-

sci, wtym w zakresie tematycznym zwigzanym z przedmiotami nauczanymi dwujezycznie:

1)
2)
3)

4)
5)
6)
7)
8)
9)
10)

okresla gtdwnq mysl tekstu lub fragmentu tekstu;

okresla intencje, nastawienie i postawy nadawcy/autora tekstu;

okresla kontekst wypowiedzi (np. nadawce, odbiorce, forme tekstu, czas, miejsce,
sytuacje);

znajduje w tekscie okreslone informacje;

rozpoznaje zwiqzki miedzy poszczegdélnymi czesciami tekstu;

uktada informacje w okreslonym porzqdku;

wycigga wnioski wynikajqce z informacji zawartych w tekscie;

odréznia informacje o faktach od opinii;

rozpoznaje odniesienia do kontekstu cywilizacyjno-kulturowego i znaczenie
symboli kulturowych;

20



Program nauczania jezyka hiszpanskiego w klasie wstepnej dwujezycznej liceum ogdlnoksztatcgcego

11)
12)

interpretuje teksty kultury;
rozréznia formalny i nieformalny styl tekstu.

IV. Uczeni tworzy ztezone,wietoaspektowe spdjne i logiczne, ptynne wypowiedzi ustne,
w tym w ograniczonym zakresie tematycznym zwigzanym z przedmiotami naucza-

nymi dwujezycznie:

1) opisuje ludzi, zwierzeta, przedmioty, miejsca i zjawiska;

2) opowiada o czynnosciach, doswiadczeniach i wydarzeniach z przesztosci
i terazniejszosci;

3) przedstawia fakty z przesztosci i terazniejszosci;

4) przedstawia intencje, marzenia, nadzieje i plany na przysztos¢;

5) opisuje upodobania;

6) wyraza i uzasadnia swoje opinie i poglqdy, przedstawia i ustosunkowuje sie
do opinii i poglqdéw innych oséb;

7) wyrazaiopisuje uczucia i emocje;

8) stawia teze, przedstawia w logicznym porzqdku argumenty za i przeciw danej
tezie lub rozwiqzaniu, koriczy wypowiedz konkluzjq;

9) wyraza pewnos¢ przypuszezenie, watpliwosei dotyczqcq zdarzeri z przesztosci,
teraZniejszosci i przysztosci oraz przypuszczenie, watpliwosci dotyczace
zdarzen z terazniejszosci i przysztosci;

10) rozwaza sytuacje hipotetyczne;

11) przedstawia sposob postepowania (np. udziela instrukcji, wskazéwek, okresla
zasadly, Sniaprocedury-zwigzanez zatatwianiem-spraw-wH dejach);

12) stosuje formalny lub nieformalny styl wypowiedzi adekwatnie do sytuacji.

V. Uczen tworzy ztezene,wietoaspektowe spdjne i logiczne wypowiedzi pisemne (np.
email, list prywatny, list formalny - w tym list motywacyjny, zyciorys, CV, wpis na blogu,
opowiadanie, recenzje, artykut, prosta rozprawke), réwniez w niewielkim zakresie
tematycznym zwiqzanym z przedmiotami nauczanymi dwujezycznie:

1) opisuje ludzi, zwierzeta, przedmioty, miejsca i zjawiska;

2) opowiada o czynnosciach, doswiadczeniach i wydarzeniach z przesztosci
i terazniejszosci;

3) przedstawia fakty z przesztosci i terazniejszosci;

4) przedstawia intencje, marzenia, nadzieje i plany na przysztos¢;

5) opisuje upodobania;

6) wyraza i uzasadnia swoje opinie i poglqdy, przedstawia i ustosunkowuje sie
do opinii i poglgddw innych oséb;

7) wyrazaiopisuje uczucia i emocje;

8) stawia teze, przedstawia w logicznym porzqdku argumenty za i przeciw danej
tezie lub rozwiqzaniu, koriczy wypowiedz konkluzjq;

9) wyraza pewnosc¢ przypuszezenie watpliwosci dotyczqca zdarzeri z przesztosci,
teraZniejszosci i przysztosci oraz przypuszczenie, watpliwosci dotyczace
zdarzen z terazniejszosci i przysztosci;

10) rozwaza sytuacje hipotetyczne;
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11)

12)
13)

1)
2)

3)
4)

5)

6)
7)
8)
9)
10)
11)
12)
13)

14)
15)

stosuje zasady konstruowania tekstéw o réznym charakterze;
stosuje formalny lub nieformalny styl wypowiedzi adekwatnie do sytuacji.

VI. Uczen reaguje ustnie w réznorodnych réwniezztozonychinietypowych sytuacjach:

przedstawia siebie i inne osoby;

nawiqzuje kontakty towarzyskie; rozpoczyna, prowadzi i koriczy rozmowe;
podtrzymuje rozmowe w przypadku trudnosci w jej przebiegu (np. prosi o wy-
jasnienie, powtdrzenie, sprecyzowanie; upewnia sie, ze rozmowca zrozumiat
jego wypowiedz);

uzyskuje i przekazuje informacje i wyjasnienia;

wyraza swoje opinie i uzasadnia je, pyta o opinie, zgadza sie lub nie zgadza sie
z opiniami innych oséb, komentuje wypowiedzi uczestnikow dyskusji, wyraza
wqtpliwos¢;

wyraza i uzasadnia swoje upodobania, preferencje, intencje i pragnienia, pyta
o upodobania, preferencje, intencje i pragnienia innych oséb;

sktada zyczenia i gratulacje, odpowiada na zyczenia i gratulacje;

zaprasza i odpowiada na zaproszenie;

proponuje, przyjmuje i odrzuca propozycje, zacheca; prowadzi negocjacje;
prosi o rade i udziela rady;

pyta o pozwolenie, udziela i odmawia pozwolenia;

ostrzega, nakazuje, zakazuje, instruuje;

wyraza prosbe oraz zgode lub odmowe spetnienia prosby;

wyraza uczucia i emocje (np. rados¢, smutek, niezadowolenie, ztos¢, zdziwienie,
nadzieje, obawe, wspotczucie);

stosuje zwroty i formy grzecznosciowe;

dostosowuje styl wypowiedzi do sytuadji.

VIl. Uczen reaguje w formie ztozonego prostego tekstu, pisanego w réznorodnych
sytuacjach:

1)
2)

3)
4)

5)

6)
7)
8)
9)

przedstawia siebie i inne osoby;

nawiqzuje kontakty towarzyskie; rozpoczyna, prowadzi i koriczy rozmowe
(np. podczas rozmowy na czacie);

uzyskuje i przekazuje informacje i wyjasnienia (np. wypetnia formularz/ankiete);
wyraza swoje opinie i uzasadnia je, pyta o opinie, zgadza sie lub nie zgadza sie
zopiniamiinnych oséb, komentuje wypowiedzi uczestnikéw dyskusji (np. na fo-
rum internetowym), wyraza wqtpliwos¢;

wyraza i uzasadnia swoje upodobania, preferencje, intencje i pragnienia, pyta
o upodobania, preferencje, intencje i pragnienia innych oséb;

sktada zyczenia i gratulacje, odpowiada na zyczenia i gratulacje;

zaprasza i odpowiada na zaproszenie;

proponuje, przyjmuje i odrzuca propozycje, zacheca,; prowadzi negocjacje;
prosi o rade i udziela rady;
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VIII.

IX.

XI.

XII.

XII.

XIV.

10) pyta o pozwolenie, udziela i odmawia pozwolenia;

11) ostrzega, nakazuje, zakazuje, instruuje;

12) wyraza prosbe oraz zgode lub odmowe spetnienia prosby;

13) wyraza uczuciaiemocje (np. rados¢, smutek, niezadowolenie, ztos¢, zdziwienie,

nadzieje, obawe, wspotczucie);

14) stosuje zwroty i formy grzecznosciowe;

15) dostosowuje styl i forme wypowiedzi do odbiorcy.

Uczen przetwarza ustnie lub pisemnie teksty z réznych dziedzin Zycia i nauki o rézaym
niewielkim stopniu ztoZonosci:

1) przekazuje w jezyku obcym nowozytnym informacje zawarte w materiatach
wizualnych (np. wykresach, mapach, symbolach, piktogramach) lub audiowi-
zualnych (np. filmach, reklamach);

2) przekazuje w jezyku obcym nowozytnym lub w jezyku polskim informacje
sformutowane w tym jezyku obcym, w tym sporzqdza notatki np. z wyktadu
z krotkich nagran czy filmikéw;

3) przekazuje w jezyku obcym nowozytnym informacje sformutowane w jezyku
polskim;

4) przedstawia publicznie w jezyku obcym wczesniej przygotowany materiat,
np. prezentacje; fiter;

5) streszcza w jezyku obcym ustyszany lub przeczytany tekst;

6) stosujezmianystytatubformytekstu-

Uczen posiada:

1) pogtebionq wiedze o krajach, spoteczeristwach i kulturach spotecznosci, kto-
re postugujq sie danym jezykiem obcym nowozytnym oraz o kraju ojczystym,
w tym w ograniczonym zakresie wiedze z literatury, historii, geografi, historii
sztuki, socjologii, ekonomii, polityki, z uwzglednieniem kontekstu lokalnego,
europejskiego i globalnego;

2) swiadomos¢ zwiqzku miedzy kulturg wtasnq i obcq oraz wrazliwos¢ miedzy-
kulturowg.

Uczen dokonuje samooceny i wykorzystuje techniki samodzielnej pracy nad jezykiem
(np. korzystanie ze stownika, poprawianie bteddw, prowadzenie notatek, stosowanie
mnemotechnik, korzystanie z tekstow kultury w jezyku obcym nowozytnym).

Uczeni wspdtdziata w grupie (np. w lekcyjnych i pozalekcyjnych jezykowych pracach
projektowych).

Uczen korzysta ze Zzrédetinformacji w jezyku obcym nowozytnym (np. zencyklopedii, me-
didw, instrukcji obstugi), rowniez za pomocq technologii informacyjno-komunikacyjnych.
Uczen stosuje strategie komunikacyjne (np. domyslanie sie znaczenia wyrazéw z kon-
tekstu, identyfikowanie stéw kluczy lub internacjonalizméw) i strategie kompensacyj-
ne, w przypadku gdy nie zna lub nie pamieta wyrazu (np. upraszczanie formy wypowie-
dzi, zastepowanie innym wyrazem, opis, wykorzystywanie srodkéw niewerbalnych).
Uczeri posiada swiadomos¢ jezykowq (np. podobieristw i réZznic miedzy jezykami).
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311, Dodatkowe uwagi i wskazania

1.

W celu osiagniecia spojnosci redagowanych tekstow nauczyciel powinien juz od
poziomu A1 poswiecic szczegdlng uwage analizie wybranych dla danego poziomu
gatunkéw dyskursywnych oraz srodkéw jezykowych, nadajacych spdjnosé tekstom
takim jak konektory dyskursywne, wszelkiego rodzaju zaimki osobowe, wzgledne,
dzierzawcze, wskazujace, rodzajniki, wyrazenia synonimiczne lub bliskoznaczne
itd. Niezwykle istotne jest, by uczen pisat na podstawie wzorcéw dyskursywnych
w postaci tekstdw, a nie wytgcznie wzorcédw jezykowych. Szczegdlnie zalecane jest
pisanie prostych poréwnan interkulturowych oraz tekstéw na temat polskiej kultury
lub realiéw na podstawie analogicznych tekstow dotyczacych kultury lub realiéw
krajéw hiszpanskojezycznych (np. opis klimatu Polski na podstawie tekstu o klimatach
w Hiszpanii, krotki opis komunikacji miejskiej w Polsce na podstawie tekstu o komu-
nikacji miejskiej w Hiszpanii itd.). W ten sposéb ¢wiczona jest tez mediacja miedzy
zrédtem informacji w jezyku polskim a prostym tekstem w jezyku hiszparskim.

W zakresie rozumienia tekstow pisanych warto poswieci¢ uwage odréznianiu
mysli gtéwnych od watkéw pobocznych, w tym wymuszajgcemu takie rozréznienia
streszczaniu tekstow.

W zakresie kluczowej, podstawowej terminologii, niezbednej w pierwszym mie-
sigcu nauki przedmiotow dwujezycznych w klasie pierwszej, nauczyciel realizujacy
niniejszy program powinien zwrdcic sie do nauczycieli tych przedmiotow i uzgodni¢
z nimi zakres materiatu, ktéry warto realizowac z uczniami juz w klasie wstepnej. Jesli
nie jest to niemozliwe (np. z powodu zmiany nauczycieli przedmiotéw nauczanych
dwujezycznie), nauczyciel powinien skonsultowac z kolegami program nauczania tych
przedmiotdéw. Istotne jest przy tym, aby terminologia byta zawsze wprowadzana i ¢wi-
czona w kontekscie, a nauczyciel upewnit sig, ze uczniowie w petni pojmuja dany zakres
znaczeniowy nie tylko potoczny, ale réwniez specyficzny dla danej dziedziny wiedzy.

3.2. Zakres tematyczny

Podstawa programowa ksztatcenia ogdélnego tematyke okresla w sposéb dos¢ ogdlny.

W punkcie poswieconym znajomosci srodkéw jezykowych wspomina o szerokim zakresie

tematow, w tym z dziedziny nauk spotecznych, ekonomii, polityki. W odniesieniu do przed-

miotéw nauczanych dwujezycznie réwniez mowi o szerokim spektrum tematycznym.

Uzasadnienie proponowanego poszerzenia tematyki o przygotowanie
do ksztatcenia dwujezycznego

Jak juz wspomniano, w wiekszosci oddziatéw dwujezycznych z jezykiem hiszpanskim

przedmiotami nauczanymi dwujezycznie sg geografia (z wytgczeniem geografii Polski)

oraz historia (z wytaczeniem historii Polski). Dlatego tez w niniejszym programie suge-

rowana tematyka zostata poszerzona o tresci dotyczace tych wiasnie dziedzin wiedzy.
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Geografia jest uznawana przez wielu specjalistow za przedmiot idealny do ksztatce-
nia dwujezycznego. Integruje bowiem wiedze z wielu dziedzin: nauk Scistych (fizyka,
matematyka), przyrodniczych (biologia, chemia) czy spotecznych i humanistycznych
(historia, WOS), a nawet przewiduje elementy literackie, np. w relacjach z podrézy. Geo-
grafia pozwala na szerokie wsparcie prezentacji tresci przedmiotowych pogladowymi
$rodkami dydaktycznymi o charakterze niewerbalnym (obraz, mapa), schematami czy
wszelkiego typu symbolami. Umozliwia uczniowi opracowanie notatek, lub tez wykaza-
nie sie zrozumieniem ustyszanych badz przeczytanych tekstow za pomocg map mysli,
symboli, grafik, wykreséw itd. Dlatego zalecane jest stopniowe wprowadzanie tresci
tego przedmiotu w stosunkowo szerokim zakresie juz na poziomie A1-B1.

W trakcie nauki jezyka obcego czes¢ tresci jest wprowadzana w takim stopniu, jaki prze-
widuja pozostate warianty podstawy programowej jako tresci zwigzane z kultura. Jednak
przygotowanie do ksztatcenia dwujezycznego w obrebie geografii musi zaktadac szersze
wprowadzenie terminologii, wraz z jej doktadnym zakresem znaczeniowym, wtasciwym
dla tej dziedziny. Tresci jedynie wspominane w podrecznikach powinny by¢ poszerzane,
w tym proponowane uczniom zwfaszcza jako tematy zespotowych i indywidualnych
prac projektowych czy pracy wtasnej w ramach rozwijania autonomii ucznia.

Warto zachecac¢ ucznia do pogtebiana wiedzy z geografii w jezyku ojczystym, w ujeciu
szerszym niz pozwala mu na to poziom jezykowy z jezyka hiszpanskiego, oraz do dziele-
nia sie w jezyku hiszpanskim uzyskang wiedza w takim zakresie, jaki jest mozliwy, z opcja
wskazywania innym uczniom zrédet poszerzania tej wiedzy w jezyku ojczystym. Szcze-
g6lng uwage nalezy zwrdcic na krytyczng ocene zrodet w obu jezykach. Zalecane jest tez
jak najszersze przedstawianie tresci geograficznych na przyktadach dotyczacych nie tylko
Hiszpanii, ale rowniez hiszpanskojezycznych krajow Ameryki Pétnocnej i Potudniowej.

Historia jest przedmiotem nauczanym gtéwnie poprzez dyskurs (ustny i pisemny),
w zwigzku z czym sposobnos¢ pogladowego przedstawienia tresci historycznych jest
duzo mniejsza niz w przypadku wielu innych przedmiotéw. Znacznie bardziej ograniczo-
ne sg tez mozliwosci wprowadzania tresci zwigzanych z historig na nizszych poziomach
opanowania jezykowego. Z drugiej strony to wtasnie przyswojenie tresci z poziomu
A2-B1, takich jak opowiadanie o wydarzeniach z przesztosci czy rozumienie tekstow
o tych wydarzeniach, znajomos¢ morfologii i uzycia czaséw przesztych w jezyku hisz-
panskim, jest wymaganiem progowym, niezbednym do aktywnego uczestnictwa ucznia
w lekcjach historii juz od klasy pierwszej. Z tego powodu nalezy przeznaczy¢ duzo
czasu na nauczanie tych zagadnien, wybierajac jako przyktadowe biografie postaci
historycznych krajow hiszpanskojezycznych, a przy omawianiu tematu dotyczacego
podrézy — poswieci¢ wiecej uwagi historii danego miejsca, zwyczajom ludéw, ktore
tam mieszkaty, oraz charakterystycznym stylom architektonicznym danych zabytkéw
lub danego obszaru.
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Elementy literatury s3 kolejnym sposobem poszerzenia tresci, przygotowujacym
do ksztatcenia dwujezycznego. Proponowane tematy dotycza najwazniejszych mitycz-
nych postaci literatury hiszpanskiej (np. Cyd, El Quijote, Don Juan), lektury mikroopo-
wiadan i prostych wierszy z akcentami wprowadzajacymi w epoke, wymagaja takze
zwracania uwagi na wystepujace w nich srodki stylistyczne.

Warto rozbudowywac nauczane tresci poprzez stopniowe wprowadzanie wyrazen idio-
matycznych czy poréwnan charakterystycznych dla danego jezyka, i to juz od poziomu
A1, np. pol. czerwony jak burak — hiszp. rojo como un tomate, wyrazen idiomatycznych
zwigzanych z kolorami, zwierzetami itd. Pomoze to uczniom stopniowo przygotowac sie
do lektury tekstow literackich oraz rozumienia znaczen przenosnych w komunikacji
w jezyku hiszpanskim.

Ponizej przedstawiono tabele zawierajaca tematyke z zakresu geografii i historii, prze-
znaczong do realizowania zgodnie z wymaganiami podstawy programowej, oraz przy-
gotowujace do ksztatcenia dwujezycznego propozycje poszerzenia tej tematyki. Jesli
w szkole obowigzuje inny zestaw przedmiotéw, nauczyciel powinien sam opracowac
tematyke poszerzajaca zakres nauczania. Kazdy z wymienionych w tabeli tematow jest
wytacznie przyktadem i moze by¢ zamieniony na inny o podobnym charakterze.

Nauczyciel powinien dostosowac liczbe tematoéw poszerzajacych nauczanie do warun-
kow i form pracy. W przypadku duzych prac projektowych nie powinny one by¢ propo-
nowane uczniom zbyt czesto. Warto, by rozszerzona tematyka zostata skonsultowana
z nauczycielami przedmiotéw nauczanych w jezyku hiszpanskim w klasie pierwszej.
Powinny by¢ uwzglednione réwniez preferencje uczniéw dotyczace wyboru tematéw.

Tabela 1. Zestawienie tematyki podstawowej z tematyka poszerzong

Tematyka podstawowa zgodna z podstawa Tematyka poszerzona o zagadnienia
programowa przygotowujace do ksztatcenia
dwujezycznego - przyktady

1. Cztowiek, np. dane osobowe, okresy Procesy migracyjne w Hiszpanii
zycia, wyglad zewnetrzny, cechy i hiszpanskojezycznej Ameryce, zycie
charakteru, uczucia i emocje, umiejetnosci imigrantéw i emigrantdw, struktura rasowa
i zainteresowania, system wartosci, i spoteczna w Ameryce tacinskiej

poczucie tozsamosci.

2. Miejsce zamieszkania, np. dom, Style architektoniczne typowe dla Hiszpanii,
pomieszczenia, wyposazenie domu, np. plateresco, chirrigueresco, mozarabe,
przeprowadzki, remonty, prace domowe, mudéjar, pozostatosci architektury i budowli
wynajmowanie mieszkan. uzytecznosci publicznej w Hiszpanii

z czaséw rzymskich i Al-Andalus wraz z ttem
historycznym.
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Tematyka podstawowa zgodna z podstawa
programowgq

Tematyka poszerzona o zagadnienia
przygotowujace do ksztatcenia
dwujezycznego - przyktady

3. Edukacja, np. szkota i jej pomieszczenia, Poréwnanie sytemu oswiaty
przedmioty nauczania, uczenie sie, przybory | w Polsce i Hiszpanii (i/lub innych krajach
szkolne, oceny szkolne, zycie szkoty, zajecia hiszpanskojezycznych), projekty Erasmus+,
pozalekcyjne, system o$wiaty. wymiany uczniow.

4. Praca, np.zawody i zwigzane z nimi Europass, w tym CV europejskie, problem
czynnosci i obowiazki, miejsce pracy, cechy | bezrobocia.
charakteru niezbedne w danej pracy, praca
dorywcza.

5. Zycie prywatne, np. rodzina, znajomi Swieta upamietniajace wydarzenia historyczne,
i przyjaciele, czynnosci dnia codziennego, np. Fiesta de Moros y Cristianos, swieta
okreslanie czasu, formy spedzania czasu tradycyjne i ich pochodzenie, zwyczaje weselne
wolnego, $wieta i uroczystosci, styl zycia, w Hiszpanii i/w wybranych krajach Ameryki
konflikty i problemy. hiszpanskojezycznej, poréwnania wybranych

$wiat i tradycji w Polsce i krajach hiszpanskiego
obszaru kulturowego.

6. Zywienie, np. artykuty spozywcze, positki Produkty zywnosciowe, ktére Europa
i ich przygotowanie, nawyki zywieniowe, zawdziecza wyprawom hiszpanskim, tradycyjne
w tym diety, lokale gastronomiczne. uprawy hiszpanskie (np. drzewa oliwne),

pochodzenie tapas, ruch slow food w Hiszpanii.

7. Zakupy i ustugi, np. rodzaje sklepow, Promowanie hiszpanskiej turystyki w Polsce
towary i ich cechy, sprzedawanie i polskiej turystyki w Hiszpanii.

i kupowanie, finanse, promocja i reklama.

8. Podrézowanie i turystyka, np. srodki Dziedzictwo kulturowe Hiszpanii i wybranych
transportu i korzystanie z nich, orientacja krajow Ameryki tacinskiej, pielgrzymowanie
w terenie, baza noclegowa, wycieczki, do Santiago de Compostela i historia
zwiedzanie, awarie i wypadki w podrézy, pielgrzymek do miejsca kultu;
ruch uliczny, bezpieczeistwo w podrézy. drogi, zabytki i tradycje.

9. Kultura, np. dziedziny kultury, tworcy Najstynniejsi malarze hiszpanscy i ich
i ich dzieta, ochrona praw autorskich, najwazniejsze dzieta oraz tto historyczne
uczestnictwo w kulturze, tradycje ich powstania, cechy charakterystyczne
i zwyczaje, media. stylu artystow: Veldzquez, El Greco, Goya,

Picasso, Dali. Architektura Gaudiego i cechy
modernizmu.

10. Sport, np. dyscypliny sportu, sprzet Typowe sporty regionalne, np. z Kraju Baskéw,

sportowy, obiekty sportowe, imprezy
sportowe, uprawianie sportu, pozytywne
i negatywne skutki uprawiania sportu.

i ich pochodzenie.

11. Zdrowie, np. tryb zycia, samopoczucie,
choroby, w tym choroby cywilizacyjne,

ich objawy i leczenie, niepetnosprawnosc.
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Tematyka podstawowa zgodna z podstawa Tematyka poszerzona o zagadnienia
programowa przygotowujace do ksztatcenia
dwujezycznego - przyktady

12. Nauka i technika, np. ludzie nauki,
odkrycia naukowe, wynalazki, korzystanie
z urzadzen technicznych i technologii
informacyjno-komunikacyjnych oraz
szanse i zagrozenia z tym zwigzane.

13. Swiat przyrody, np. pogoda, pory roku, Klimat w Hiszpanii i/lub w wybranych
klimat, rodliny i zwierzeta, krajobraz, krajach Ameryki tacinskiej, fauna i flora
zagrozenia i ochrona srodowiska Hiszpanii i wybranych krajéw Ameryki
naturalnego, katastrofy ekologiczne, kleski hiszpanskojezycznej, gatunki zagrozone
zywiotowe. wyginieciem, parki narodowe.

14. Panstwo i spoteczenstwo, np. wydarzenia Réznorodnos¢ kulturowa Hiszpanii. Wydarzenia
i zjawiska spoteczne, organizacje biezace, ktérymi zyje Hiszpania. Wolontariat.

spoteczne i miedzynarodowe, problemy
wspotczesnego $wiata, religie, ideologie,
prawa cztowieka, urzedy.

Najwazniejsze wydarzenia z historii Hiszpanii.

Podstawy geografii Hiszpanii, np. wspdlnoty
autonomiczne, podstawowe wiadomosci
dotyczace uksztattowania powierzchni.

3.3. Zakres materiatu gramatycznego

Jak wspomniano wczes$niej, niniejszy program nie zaktada wprowadzania restrykcyjnego
podziatu na rézne kompetencje jezykowe i dzielenia zaje¢ zgodnie ze zwyczajowymi
propozycjami polskich uniwersytetéw, tj. na rozumienie ze stuchu, rozumienie tekstu,
konwersacje, jezyk pisany oraz gramatyke. Program przewiduje raczej podzielenie sie
przez nauczycieli uczacych w klasie wstepnej, majacych do dyspozycji tak duzg liczbe
godzin, tematami, ktére opracowujg z mtodzieza. Jedynym elementem, ktéry moze
zostac¢ wydzielony i omawiany w pewnym zakresie osobno, jest gramatyka. Korzystnie
jest tez, aby w warunkach wydzielenia komponentu gramatycznego byt on prowadzony
przez osobe biegle wtadajaca jezykiem polskim, po to by wyjasnienia mogty by¢ prze-
kazane uczniom réwniez w jezyku ojczystym.

Ponizej przedstawiono zakres materiatu gramatycznego, ktéry powinien by¢ zreali-
zowany. Zostat on opracowany na podstawie dokumentu Plan curricular del Instituto
Cervantes. Niveles de referencia para el espanol’ (1997-2016), opublikowanego na stronie
Instytutu Cervantesa. Nalezy jednak zaznaczy¢, ze w programie niektére zagadnienia
doprecyzowano lub przedstawiono bardziej ogdlinie.

7 Dokument jest dostepny w jezyku hiszparskim. Wszystkie jego ttumaczenia wystepujace w niniejszym
tekscie zostaty przygotowane przez autorki.
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Podany zakres materiatu zawiera problematyke z poziomu podstawowego A1 i A2 oraz
poziomu samodzielnosci B1. Nauczyciel moze realizowac przedstawione w programie
tresci zgodnie z wlasnym porzadkiem, niemniej niektore tematy powinien omoéwié
i prze¢wiczy¢ w kontekstach komunikacyjnych - najpierw na poziomie podstawowym,
tj. A1-A2, a po jakims czasie wrdcic¢ do nich, stosujac rozszerzenie z poziomu B1. Taki spo-
s6b daje mozliwosc uczenia sie przez akomodacje, czyli wg Piageta (1981) — witgczenia
nowych danych do posiadanych wczesniej struktur. Uczen powtarza i ugruntowuje dany
materiat i na tej podstawie rozszerza swojg wiedze. Jest to spiralne podejscie do naucza-
nia, charakteryzujace sie kilkukrotnym powrotem do juz raz opracowanego materiatu.

Uczen przechodzi przez trzy etapy nabywania umiejetnosci, ktore Fitts (1964) i Anderson
(1998) nazywaja: etapem poznawczym, etapem asocjacyjnym i etapem autonomicznym.

Warto doda¢, ze nazewnictwo zwigzane z klasyfikacja cze$ci mowy rozni sie w poszcze-
golnych krajach. W niniejszym programie wykorzystano przede wszystkim nazewnictwo
i klasyfikacje stosowane przez jezykoznawcéw hiszpanskich.

Mimo iz w programie wiodaca role odgrywa jezyk hiszpanski w odmianie uzywanej
na Potwyspie Iberyjskim, a szczegdlnie w jego srodkowej czesci, program nie narzuca
tej perspektywy. Z tego powodu uwzgledniono w nim takze wybrane, najbardziej cha-
rakterystyczne zagadnienia zwigzane z jezykiem hiszpanskim uzywanym w Ameryce
tacinskiej. To nauczyciel ma zdecydowag, czy i ewentualnie w jakim stopniu bedzie je
omawiat na swoich lekcjach. Decyzja ta powinna by¢ jednak uzalezniona od indywidual-
nych potrzeb i zainteresowan uczniéw. Jezeli zatem do klasy uczeszcza uczen lub ucznio-
wie, ktorzy przyjechali z Ameryki Potudniowej, warto wprowadzi¢ niektore elementy
gramatyki typowe dla ich kraju, realizujgc tym samym element edukacji wtaczajace;j.

3.3.1. Rzeczowniki

Rzeczowniki pospolite

Rodzaj meski i zenski rzeczownikéw (naturalny: el hijo / la hija; gramatyczny: la mesa,
el escritorio).

Rzeczowniki rodzaju zenskiego rozpoczynajace sie na a akcentowane, uzywane z ro-
dzajnikiem meskim: el aula, el ala.

Rzeczowniki odnoszace sie do 0séb lub zwierzat, ktére maja tylko jedna forme dla ro-
dzaju meskiego i zenskiego: la persona, la victima, el delfin macho / hembra.
Rzeczowniki, w ktérych zmiana rodzaju powoduje zmiane znaczenia: el manzano /
la manzana, el naranjo / la naranja.

Rzeczowniki odnoszace sie do 0séb, ktére maja te sama forme w rodzaju meskim i zen-
skim, a rozr6zniane sg na podstawie rodzajnika: el /la guia, el / la colega, el / la testigo.
Rzeczowniki wystepujace jedynie w liczbie pojedynczej - Singularia tantum: Norte, Sur,
hambre, salud.
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Rzeczowniki niepoliczalne: leche, agua, aztcar.

Skrécone formy rzeczownikéw: profe, boli.

Zdrobnienia z sufiksem: -ito / -ita, -illo / -illa, gatito, panecillo.

Liczba mnoga rzeczownikéw zakoriczonych: na samogtoske nieakcentowang, na samo-
gtoske akcentowang -/ oraz na spoétgtoske.

Liczba mnoga rzeczownikéw zakonczonych na spotgtoske -s.

Liczba mnoga rzeczownikéw zakonczonych na: ay, -ey, -oy, -uey, rey / reyes, ley / leyes,
buey / bueyes.

Liczba mnoga rzeczownikéw ztozonych: coche cama / coches cama, palabra clave / pa-
labras clave.

Rzeczowniki, w ktérych zmiana rodzaju powoduje zmiane znaczenia: la esposa/las esposas.
Rzeczowniki wystepujace jedynie w liczbie mnogiej — Pluralia tantum: ganas, tijeras.

Nazwy wiasne
Hiszpanskie imiona, nazwiska, skrécone formy imion.
Uzycie nazwisk z rodzajnikiem okreslonym: los Ferndndez, los Garcia.

Formy grzecznosciowe
Senor/a, Don/Donha.
Uzywanie form grzecznos$ciowych z rodzajnikiem okreslonym.

Toponimy

Nazwy panstw i miast wystepujace bez rodzajnika: Madrid, Espana.

Nazwy panstw i miast wystepujace z rodzajnikiem, pisane duzg i matg litera: el Ebro,
el Teide, los Pirineos, El Cairo, La Haya, La Habana.

Toponimy, w ktérych uzycie rodzajnika jest opcjonalne:

la China / China, el Japdén / Japdn, las Canarias / Canarias.

Nazwy instytucji: Instituto Cervantes, Universidad Complutense.

Nazwy stanowisk: Director, Jefe.

Nazwy przedmiotow: Matemdticas, Musica, Educacion Fisica.

Nazwy najwazniejszych $wiat: Navidad, Pascua, Nochevieja.

Tytuty ksiazek, nazwy dziet sztuki: Don Quijote de la Mancha, Las Meninas.
Skroty literowe: UE, EE.UU., OVNI.

3.3.2. Przymiotniki

Rodzaj meski i zenski przymiotnika.

Przymiotniki posiadajace te sama forme dla rodzaju meskiego i zeriskiego: marrén,
verde, joven, elegante.

Zgodnos¢ przymiotnika z liczbg i rodzajem okreslanego rzeczownika.

Miejsce przymiotnika w zdaniu.
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Skrécone formy przymiotnikéw i ich miejsce w zdaniu: buen, mal, gran, san.
Przymiotniki z przedrostkami zmieniajacymi ich znaczenie: agradable / desagradable,
atil / inatil.

Liczba mnoga przymiotnikéw.

Stopniowanie przymiotnikow.

Stopien najwyzszy przymiotnikéw z sufiksem -isimo (superlativo absoluto).
Poréwnywanie przymiotnikéw: igual de...(que...), tan... como... .

Zdrobnienia przymiotnikéw: jovencito, pequenito.

3.3.3. Rodzajniki

Uzycie rodzajnika okreslonego i nieokreslonego w liczbie pojedynczej i mnogiej.
Brak rodzajnika (rodzajnik zerowy).

Potaczenie rodzajnika z przyimkiem (formy sciagniete): al, del.

Poréwnywanie uzycia rodzajnika okreslonego i nieokreslonego.

Uzycie rodzajnika nijakiego lo w wyrazeniach typu: lo que mds me gusta

Uzycie rodzajnika z roznymi czesciami mowy: el beber, lo grande, el rojo, el mal, las tres.

3.3.4. Zaimki

Zaimki osobowe

Formy zaimkéw osobowych i ich uzycie oraz pomijanie.

Skréty Vd., Vds., Ud., Uds.

Zaimki wystepujace z przyimkami.

Zaimki osobowe dopetnienia dalszego, forma akcentowana i nieakcentowana.

Zaimki osobowe dopetnienia blizszego, forma akcentowana i nieakcentowana.
Zaimki osobowe dopetnienia dalszego i blizszego wystepujace razem.

Miejsce w zdaniu zaimkow wystepujacych z imiestowem, bezokolicznikiem lub w trybie
rozkazujacym.

Powtdrzenie dopetnienia: A ti te quiero. Se lo digo a ella.

Zaimek lo w funkcji dopetnienia: No lo sé.

Zaimek zwrotny: odmiana oraz uzycie z bezokolicznikiem, gerundioi trybem rozkazujacym.
Forma bezosobowa: se hace..., se dice...

Znaczenie czasownikdéw wystepujacych z forma zwrotna: quedar / quedarse, cambiar /
cambiarse.

Opcjonalnie formy preferowane w Ameryce tacinskiej
Forma vos zamiast tu.

Forma ustedes zamiast vosotros / as.

Zaimki wskazujace

Forma meska i zenska zaimkéw wskazujacych.

Liczba mnoga zaimkoéw wskazujacych.
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Uzycie zaimkow wskazujacych przydawkowo i rzeczownikowo: Esta chica es alta, pero
aquella es bagjita.
Forma nijaka zaimka wskazujacego: esto, eso, aquello.

Zaimki dzierzawcze

Formy nieakcentowane zaimkéw dzierzawczych: mi, mis, tu, tus itd.

Formy akcentowane zaimkéw dzierzawczych: mio, mios, tuyo, tuyos itd.

Rodzaj meski i zenski zaimkow dzierzawczych w liczbie pojedynczej i mnogiej.
Miejsce w zdaniu zaimkow dzierzawczych akcentowanych i nieakcentowanych: milibro,
un libro mio.

Akcentowana forma zaimkow dzierzawczych z rodzajnikiem okreslonym w uzyciu rze-
czownikowym: el mio, la tuya.

Potaczenie zaimkdéw z innymi czesciami mowy: una amiga tuya muy amable, tres libros
mios, algunos libros mios, esos libros mios.

Uzycie zaimkow dzierzawczych akcentowanych z wyrazeniami z czasownikiem hay:
Hay una cosa tuya.

Zaimki pytajne i wykrzyknikowe

Zaimki pytajne nieodmienne: dénde, cudndo, por qué, cdmo, qué.

Zaimki pytajne odmienne: cudnto/a/os/ as, cudl/ cudles, quién / quiénes.
Zaimki wzgledne.

Zaimki qué, quién / quiénes z przyimkami:

;Con qué escribes?, ;A qué juegas? ;Con quién trabajas?

Zaimki pytajne o dopetnienie dalsze i blizsze poprzedzone przyimkiem a:
;A quién le gusta bailar?, ;A quién miras?

Roéznica pomiedzy zaimkami qué i cudl / cudles.

Zaimki w wykrzyknieniach typu jQué bueno!

Wykrzyknienia z zaimkiem qué, przystéwkiem i czasownikiem:

jQué bien habla espanol!

Wykrzyknienia z zaimkiem qué, rzeczownikiem i przymiotnikiem:

jQué amigo mds/ tan simpdtico tienes!

Zaimki liczebne

Liczebniki gtéwne.

Liczebniki zmieniajgce rodzaj i liczbe.

Liczebniki porzadkowe w formie petnej i skroconej z rzeczownikiem: primero / primer
curso, tercero / tercer chico.

Zaimki liczebne nieokreslone: mucho, poco, bastante, demasiado.

Zaimki liczebne wskazujace: todo, cada.

Zaimki liczebne nieokreslone: nadie, nada, alguien, algo.

Formy skrécone zaimkow: algun, ningtn, cualquier.

Uzycie zaimkdw nada, nadie i ich miejsce w zdaniu.
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3.3.5. Przystowki

Przystéwki zakonczone na -mente.

Przystéwki miejsca: aqui, ahi, alli.

Przystéwki miejsca wystepujace z przyimkiem de: dentro, fuera, abajo, arriba, delante,
detrds, lejos, cerca.

Przystéwki czasu: ahora, hoy, mahana, la semana pasada, ayer.

Przystéwki czasu wystepujace z przyimkiem de: antes, después.

Przystéwek nunca.

Podwadjne przeczenie w zdaniach rozpoczynajacych sie od partykuty no.
Przystowki miary: muy, mucho, tanto, casi i ich pozycja w zdaniu.

Przyimki sposobu: bien, mal i ich pozycja w zadaniu.

Przystowki twierdzace: si, también oraz przystowki przeczace: no, tampoco, ni...ni...
Przystéwki entonces, porque, encima de.

Uzycie como w wyrazeniach typu: Lo hemos hecho como dijiste.

Uzycie cuando z trybem oznajmujacym indicativo i trybem tagcznym subjuntivo.

Nos fuimos cuando entraron.

Nos iremos cuando entren.

Opcjonalnie formy preferowane w Ameryce tacinskiej
Forma acd i alld.

Uzycie arriba de zamiast encima de: Bail6 arriba de una mesa.
Uzycie también no zamiast tampoco.

3.3.6. Czasowniki

Czas terazniejszy Presente

Odmiana czasownikoéw regularnych i nieregularnych w czasie Presente.
Odmiana czasownikéw zwrotnych w czasie Presente.

Uzycie czasu Presente.

Poréwnanie uzycia czasownikow: estar i haber (forma hay).
Poréwnanie uzycia czasownikow: ser i estar.

Uzycia czasownikéw: gustar, encantar, interesar, parecer, doler itp.
Uzycia czasownikéw: nevar, llover, granizar, tronar, anochecer itp.
Rekcja przyimkowa czasownikdw, np.: enamorarse de, hablar sobre / de.

Czas przeszly prosty Pretérito imperfecto

Odmiana czasownikoéw regularnych i nieregularnych w czasie Pretérito imperfecto.
Uzycie czasu Pretérito imperfecto.

Uzycie czasu Imperfecto w formie grzecznosciowej: Queria hacerte una pregunta.
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Czas przeszty prosty Pretérito indefinido
Odmiana czasownikéw regularnych i nieregularnych w czasie Pretérito indefinido.
Uzycie czasu Pretérito indefinido.

Czas przeszty ztozony Pretérito perfecto

Odmiana czasownika positkowego haber.

Tworzenie regularnej i nieregularnej formy imiestowu biernego Participio.
Uzycie czasu Pretérito perfecto.

Poréwnywanie uzycia czasow przesziych

Czas przyszty prosty Futuro imperfecto

Odmiana czasownikéw w czasie Futuro imperfecto.

Uzycie czasu Futuro imperfecto.

Uzycie czasu Futuro imperfecto w celu wyrazenia przypuszczenia lub watpliwosci:
Serdn las dos.

Opcjonalnie formy wystepujace w Ameryce tacinskiej
Uzycie peryfrazy werbalnej ir a + bezokolicznik lub czasu terazniejszego prostego —
Presente.vamos a decir [= diremos].

Tryb rozkazujacy Imperativo

Tryb rozkazujacy czasownikéw regularnych i nieregularnych.

Forma przeczaca trybu rozkazujacego.

Tryb rozkazujacy twierdzacy i przeczacy z zaimkiem w dopetnieniu dalszym.

Tryb rozkazujacy twierdzacy i przeczacy z zaimkiem w dopetnieniu blizszym.

Tryb rozkazujacy twierdzacy i przeczacy z zaimkami w dopetnieniu dalszym i blizszym.
Uzycie trybu rozkazujacego.

Uzycie trybu rozkazujgcego w formie grzecznosciowej: perdone, pase.
Zleksykalizowane formy trybu rozkazujacego: mira, oye, ;diga?, ;digame?

Bezokolicznik Infinitivo

Bezokolicznik w funkcji dopetnienia: Me gusta bailar. Quiero vivir en Esparia.
Bezokolicznik w funkcji podmiotu: Estudiar espariol es divertido.

Bezokolicznik a forma bezosobowa: Hay que hacer estos ejercicios.

Bezokolicznik z zaimkiem w dopetnieniu dalszym: Hay que darle el libro.
Bezokolicznik z zaimkiem w dopetnieniu blizszym: Puedes usarla. La puedes usar.
Bezokolicznik z zaimkami w dopetnieniu dalszym i blizszym: No se lo puedo decir.
No puedo decirselo.

Bezokolicznik z zaimkiem zwrotnym: No quiero lavarme.No me quiero lavar.
Bezokolicznik w wyrazeniach z antes de, después de:

Siempre bebo un vaso de leche antes de acostarme.
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Bezokolicznik zastepujacy tryb rozkazujacy:

No fumar [en carteles].

Introducir 1 euro en la ranura y apretar el botdn [en textos con instrucciones].
Bezokolicznik w zdaniach typu: Ver la tele en espafiol te ayuda a mejorar el vocabulario.
Bezokolicznik wystepujacy z czasownikami: aconsejar, permitir, prohibir itp.

Uzycie bezokolicznika z czasownikami: gustar, encantar, interesar itp.

Imiestow bierny Participio
Imiestow bierny Participio w funkcji przydawki w uzyciu z czasownikiem estar:
Estoy cansado / a. Estd hecho / a.

Imiestow czynny Gerundio

Tworzenie formy regularnej imiestowu czynnego Gerundio.

Nieregularne formy Gerundio.

Uzycie imiestowu czynnego Gerundio w peryfrazie werbalnej z estar.

Uzycie imiestowu czynnego Gerundio z zaimkiem w dopetnieniu dalszym.

Uzycie imiestowu czynnego Gerundio z zaimkiem w dopetnieniu blizszym.

Uzycie imiestowu czynnego Gerundio z zaimkami w dopetnieniu dalszym i blizszym.
Uzycie imiestowu czynnego Gerundio z zaimkiem zwrotnym.

Tryb warunkowy prosty Condicional simple

Odmiana czasownikéw regularnych w trybie warunkowym prostym Condicional simple.
Odmiana czasownikéw nieregularnych w trybie warunkowym prostym Condicional simple.
Uzycie trybu warunkowego prostego — Condicional simple.

Uzycie trybu warunkowego prostego - Condicional simple w zdaniach grzecznosciowych:
;Podriamos hablar?

Czas zaprzeszly Pretérito pluscuamperfecto

Powtdrzenie odmiany czasownika positkowego haber w czasie Pretérito imperfecto.
Powtdrzenie tworzenia regularnej formy imiestowu biernego Participio.
Powtdrzenie nieregularnych form imiestowu biernego Participio.

Uzycie czasu Pretérito pluscuamperfecto.

Tryb laczacy - Subjuntivo Presente

Odmiana czasownikéw regularnych w trybie tagczacym Subjuntivo Presente.

Odmiana czasownikéw czesciowo nieregularnych w trybie taczacym Subjuntivo Presente.
Odmiana czasownikow nieregularnych w trybie tgczacym Subjuntivo Presente.

Uzycie trybu taczacego Subjuntivo Presente w zdaniach prostych: Ojald (que) tengamos
suerte. Quizd / tal vez vaya.

Wyrazanie zyczen w zdaniach prostych i ztozonych.

Uzycie trybu taczacego Subjuntivo Presente w zdaniach ztozonych:

Quiero que te quedes con nosotros. Es bueno que comas algo.
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Uzycie trybu taczacego Subjuntivo Presente w zdaniach ztozonych z przyimkami antes
de que, después de que, cuando (w odniesieniu do przysztosci), para que:

Me voy antes de que llueva. Lidmame después de que hablen con él. Cuando venga.
Uzycie trybu taczacego Subjuntivo Presente po czasownikach wyrazajacych uczucia, np.
gustar, encantar, interesar:

Me encanta que vengas con nosotros.

Poréwnanie zdan z ser, estar, parecer wyrazajacych twierdzenie oraz przypuszczenie:
Es seguro que lo tiene ella. / Es probable que lo tenga ella. [valor semantico del atributo].
Es seguro que llegé a tiempo./No es seguro que llegue a tiempo [presencia de la negacién].
Uzycie Subjuntivo Presente w zdaniach celowych, np. Nos visitard cuando pueda, ale: Nos
visita cuando puede.

Mowa zalezna Estilo indirecto

Tworzenie mowy zaleznej poprzez uzycie w zdaniu gtdwnym czasownika w czasie Pre-
sente, Futuro lub Pretérito perfecto.

Tworzenie mowy zaleznej poprzez uzycie w zdaniu gtdwnym czasownika w czasie
Pretérito indefinido.

Zmiana:

Presente na Pretérito imperfecto.

Pretérito indefinido na Pretérito pluscuamperfecto.

Pretérito Perfecto na Pretérito pluscuamperfecto.

Futuro simple na Condicional simple.

Imperativo na Subjuntivo Presente.

Brak zmiany przy uzyciu: Pretérito pluscuamperfecto, Pretérito imperfecto oraz Condicional simple.

Peryfrazy werbalne Perifrasis verbales

Tworzenie i uzycie peryfraz werbalnych z bezokolicznikiem: acabar de, deber de, dejar de, em-
pezar a, estar a punto de, hay que, ir a, ponerse a, tener que, sequir sin, soler, terminar de, volver a.
Tworzenie i uzycie peryfraz werbalnych z imiestowem czynnym Gerundio: estar, llevar,
sequir, terminatr.

3.3.7. Skiadnia

Zdanie pojedyncze oznajmujace i przeczace.

Zdanie pojedyncze pytajace bezposrednie i posrednie.
Zdania rozkazujace twierdzace i przeczace.

Zdanie pojedyncze wykrzyknikowe.

Zdania z bezosobowg formga czasownika.

Zdania wspotrzednie ztozone.

Zdania podrzednie ztozone.

Zdania warunkowe | typu.

Czes¢ mowy zaleznej wymieniona powyze;j.
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3.4. Zakres materiatu fonetycznego

Kolejnym waznym etapem nauczania jezyka, ktory nie moze by¢ pominiety zwtaszcza
w poczatkowej fazie ksztatcenia, jest nauczanie wymowy.

Jak podkresla wielu autoréw zajmujacych sie ta tematyka, nie da sie podzieli¢ zakresu
materiatu fonetycznego na poszczegdlne poziomy. Dokument Plan curricular del Ins-
tituto Cervantes. Niveles de referencia para el espafiol (1997-2016) przewiduje trzy fazy
przyswajania wymowy:

1. Faza zblizenia, poziom A1-A2.

2. Faza zgtebiania, poziom B1-B2.

3. Faza doskonalenia, poziom C1-C2.

W pierwszej fazie najwazniejsze jest uwrazliwianie na réznice w wymowie pomiedzy
jezykiem obcym a ojczystym. W drugiej wymaga sie, aby uczen nie tylko zwracat uwage
naroznice, lecz takze starat sie je odwzorowac, uczac sie rownocze$nie wyrazania emog;ji.
W ostatniej fazie zwraca sie uwage na wygtadzenie wszelkich, nawet drobnych réznic
w wymowie oraz na dostosowanie intonacji do intencji wypowiedzi. Uczeh powinien
umiec wyrazi¢ ironie, grzecznos¢ oraz inne uczucia.

Warto podkresli¢, ze wymowa hiszpanska nie sprawia polskiemu uczniowi zbyt duzych
trudnosci. Niemniej juz na poczatku nauki nalezy wyjasni¢ mu podstawowe réznice
miedzy polska a hiszpanska artykulacja, a takze uwrazliwi¢ na réznice w pofaczeniach
miedzywyrazowych oraz intonacji obu jezykéw. Uczen, ktéry swiadomie stucha wypo-
wiedzi w jezyku obcym, tatwiej zapamietuje poprawng wymowe oraz wzory intonacyjne.

Nauczyciel ma za zadanie zwracac uczniom uwage na poprawng wymowe i intonacje,
jednak zgodnie z aktualnymi trendami w metodyce nauczania jezykéw obcych - poza
pierwszg faza nauki — nie powinien uczy¢ zagadnien fonetycznych samych w sobie,
ktadac nacisk na wymowe pojedynczych dzwiekéw czy nawet wyrazéw. Cwiczenia
powinny miec raczej charakter interakcyjny - byc¢ skierowane na komunikacje i mocno
osadzone w kontekscie.

Niezaleznie od powyzszego zaleca sie, aby na poczatku nauki wyttumaczy¢ uczniom
zasady wymowy oraz pisowni, w tym akcentowania, a nastepnie, w razie popetniania
btedoéw czy pomytek, stale do nich powracac.

Jak juz zaznaczono, punktem wyjscia dla proponowanego programu nauczania jest
jezyk uzywany na Pétwyspie Iberyjskim, a w szczegolnosci w jego srodkowej czesci.
Niemniej do zadan nauczyciela powinno naleze¢ takze zaprezentowanie uczniom bo-
gatej gamy roznych wariantéw hiszpanskiego. Nauczyciel winien tak dobiera¢ materiaty
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audio oraz audiowizualne, aby zapewni¢ uczniom mozliwos$¢ zaznajomienia sie z wy-
mowg charakterystyczng dla poszczegdlnych regiondéw Hiszpanii oraz réznych krajow
Ameryki tacinskiej. Uczerh musi by¢ wyczulony na najbardziej charakterystyczne cechy
poszczegdlnych wariantow.

Jezeli do klasy uczeszcza uczen lub uczniowie, ktérzy przyjechali z Ameryki Potudniowej,
zaleca sie, aby jak w przypadku gramatyki, oméwic z nimi warianty fonetyczne typowe
dla ich kraju, realizujgc tym samym edukacje wtaczajaca.

Warto dodac, ze zgodnie z zaleceniami ESOKJ (2003: 98): ,Dla wielu uczacych sie wsparciem
ich sprawnosci fonetycznej beda: umiejetnos¢ rozrdzniania i produkowania nieznanych
wczesniej dzwiekow i wzorcdw prozodycznych, umiejetnos¢ rozpoznawania i taczenia
w catos¢ nowych sekwencji dzwiekéw, umiejetnos¢ dzielenia (podczas stuchania) ciggte-
go potoku dzwiekdw na zrozumialy i zorganizowany cigg elementéw fonologicznych,
rozumienie i opanowanie tych proceséw odbioru i produkcji dzwiekdéw, ktére mogag miec
zastosowanie w nauce jezyka” Nalezy jednak zastrzec, ze ta ogdlna sprawnos¢ fonetyczna
nie jest rtbwnoznaczna z umiejetnoscia prawidtowego wymawiania stow w danym jezyku.

3.4.1. Samogtoski, dwugtoski i trojgtoski

Nauczajac wymowy samogtosek, trzeba podkresli¢, ze hiszpanski system wokaliczny
jest prosty, sktada sie bowiem tylko z pieciu krétkich samogtosek ustnych: g, o, e, u, i,
ktdre nie podlegaja redukcji. Ze wzgledu na to, ze hiszparnska baze artykulacyjng cechu-
je wieksze napiecie narzadéw artykulacyjnych oraz wyrazniejsze ruchy warg i jezyka,
wymowa samogtosek jest o wiele czystsza niz w jezyku polskim. Szczegdlnie nalezy
zwrdci¢ uwage na ¢wiczenie wymowy samogtosek: e oraz a.

Omawiajac samogtoski, warto zwroci¢ uwage na dyftongi i tryftongi oraz zjawisko zwa-
ne hiatus lub rozziew. Cwiczenia z tego zakresu s uzasadnione zaréwno ze wzgledu
na poprawna wymowse, jak i pisownie.

3.4.2. Spotgtoski

Nauczajac wymowy spotgtoskowej, trzeba zwrdci¢ uwage na gtoski réznigce sie miej-
scem lub sposobem artykulacji od gtosek polskich, tj. gtoski oznaczane literami: ch, A,
rr, s, gtoski, ktére nie wystepuja w jezyku polskim, oznaczone literami: z, ce, ci, a takze te,
ktére w niektdrych realizacjach wymawiane sa inaczej, tj.: b, v, d, g orazj, ge, gi.

Nalezy rowniez omoéwic z uczniami wymowe: Il oraz réznice pomiedzy: niiforaz:rirr.

Zaleca sie ¢wiczenia wspomagajace rozréznianie ww. gtosek, powtarzanie, literowanie
oraz gtosnie czytanie ré6znego rodzaju tekstow.
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3.4.3. Potaczenia migdzywyrazowe

Podczas nauczania wymowy nalezy uwrazliwi¢ uczniéw na czestsze niz w jezyku polskim
pofaczenia miedzywyrazowe. Jak podaje Nowikow (1996:61-62), w jezyku hiszpariskim
wystepuja cztery rodzaje grup syntaktycznych, ktérych sktadniki tacza sie w sposéb
regularny:
1. Rodzajniki okreslone, spdéjniki, przyimki + rzeczownik:
el gato, pan y agua, por Dios.
2. Zaimki osobowe atoniczne + wyraz po nich nastepujacy:
selo digo.
3. Rzeczownik + wyraz / grupa wyrazéw w formie przydawki:
el cielo azul, el coche de Pedro.
4. Czasy ztozone i konstrukcje peryfrastyczne:
he estado, hay que hacerlo, se ha equivocado.

Znajomos¢ potaczen miedzywyrazowych jest bardzo istotna zaréwno ze wzgledu na pra-
widtowg wymowe, jak i rozumienie. Uczen, ktory jest ich Swiadomy, o wiele fatwiej
zrozumie zdania wypowiedziane szybko i niewyraznie. Niezwykle pomocne w uczeniu
rozpoznawania potgczen miedzywyrazowych jest Spiewanie piosenek, recytacja wierszy
oraz gtosne czytanie tekstow.

3.4.4. Rkcent wyrazowy

W jezyku hiszpanskim akcent jest swobodny, co znacznie r6zni hiszpanski od jezyka pol-
skiego, w ktérym akcent jest staty i pada przewaznie na przedostatnia sylabe. Wydaje sie
wiec zasadne, aby od pierwszych lekcji zapoznawac uczniéw z regutami akcentowania,
poniewaz jest to istotne zaréwno dla wymowy, jak i ortografii.

Uwrazliwianie na akcent wyrazowy stanowi jeden kluczowych elementéw nauczania
wymowy w jezyku hiszpanskim. Potrzebne wydaja sie wiec ¢wiczenia polegajace na kla-
$nieciu, tupnieciu, ziewnieciu, wykonaniu innego ruchu lub zastosowaniu specjalnego
symbolu graficznego w celu podkreslenia sylaby akcentowanej (np. mate kétko — sylaba
nieakcentowana, duze — akcentowana).

3.4.5. Intonacja

Intonacja jest jednym z najwazniejszych zagadnien dotyczacych wymowy. Sktada sie
z czterech komponentéw: melodii mowy (podwyzszenia lub obnizenia tonu krtanio-
wego), akcentu zdaniowego, pauzy i tempa wypowiedzi. Wazne jest uwrazliwianie
uczniow na kazdy z tych komponentdw, a takze zwracanie uwagi na odmienne od pol-
skich wzory intonacyjne, zwtaszcza w zdaniach réownorzednie ztozonych, pytaniach lub
wypowiedziach mocno nacechowanych pod wzgledem ekspresyjno-emocjonalnym.
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Bardzo dobre efekty daja ¢wiczenia polegajace na czytaniu na gtos z r6zng modulacja
gtosu, tj. Sciszanie lub jego wzmacnianie, wydtuzanie niektérych dzwiekow, stosowanie
krétszych lub dtuzszych pauz. Mozna takze ¢wiczy¢ méwienie: szeptem, w tonie men-
torskim, udajac czytanie bajki matemu dziecku. Warto wtgczy¢ ruchy ciatem, poruszanie
rekoma w odpowiednim tempie.

Zaleca sie takze odgrywanie krétkich lub dtuzszych scenek, na poczatku z zachecaniem
uczniéw do wrecz przesadnego odwzorowywania intonacji hiszpanskiej, np. wyrazania
ogromnej radosci lub duzego wzburzenia. Bardzo dobre efekty daje praca z uzyciem
technik teatralnych.

Nalezy zaznaczy, iz ¢wiczenia artykulacyjne powinny by¢ wykonywane przede wszyst-
kim w poczatkowych fazach uczenia, natomiast intonacji — przez wszystkie kolejne lata.

Warto tez doda¢, ze nauczyciel powinien by¢ bardzo czujny i zwraca¢ uwage na indy-
widualne potrzeby ucznia. Dzieki zindywidualizowanemu podejsciu moze wychwycic
specyficzne trudnosci artykulacyjne, z ktorymi borykaja sie poszczegdlni uczniowie,
i pomoc w ich przezwyciezeniu, czasami proszac o konsultacje logopedyczna.

4, Warunki i sposdb realizacji ksztatcenia

Jak wymaga podstawa programowa ogdlnie: ,Kazda sala lekcyjna powinna mie¢ dostep
do internetu, uczniowie i nauczyciele powinni mie¢ zapewniony dostep do pracowni
stacjonarnej lub mobilnej oraz mozliwosc¢ korzystania z wkasnego sprzetu. Wszystkie pra-
cownie powinny by¢ wyposazone w monitor interaktywny (z wbudowanym komputerem
i oprogramowaniem) lub zestaw: komputer, projektor i tablica interaktywna lub ekran’.

W aspekcie warunkéw realizacji podstawy programowej w zakresie jezykéw obcych
przyjeto: ,(...) prowadzenie zajec z jezyka obcego w odpowiednio wyposazonej sali,
zdostepem do stownikéw, pomocy wizualnych, odtwarzacza ptyt CD/plikéw dzwieko-
wych, komputera ze statym taczem internetowym, umozliwiajacej przeprowadzanie
¢wiczen jezykowych w parach i grupach”

Zgodnie z podstawa programowa gtdwnymi warunkami realizacji ksztatcenia, oprocz
wymienionego sprzetu, sg dostep w szkole do internetu oraz biblioteka wyposazona
w ksiazki, stowniki i czasopisma. Zaleca sie wyposazenie biblioteki w czasopisma hisz-
panskojezyczne, przeznaczone dla 0séb uczacych sie jezyka hiszpanskiego, oraz lektury
dostosowane do danego poziomu (lecturas graduadas).
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Ani program, ani podstawa programowa nie narzucaja korzystania z podrecznikéw czy
innych materiatéw dydaktycznych, z ktérymi beda pracowali nauczyciele i uczniowie.
Nie okreslajg takze kolejnosci realizowania tresci.

W podstawie programowej wyraznie podkresla sie uzywanie jezyka obcego jako narze-
dzia komunikacji w interakcjach: nauczyciel - uczen i uczen — uczen czy grupa uczniow -
uczen /inna grupa uczniow, a nie jedynie jako tresci swoistej dla przedmiotu nauczania.
Implikuje to jak najszersze uzycie jezyka hiszpanskiego. Jezyk polski powinien by¢
ograniczony do $cisle uzasadnionych przypadkow, takich jak np.: wyjasnienie skompliko-
wanych zasad jakiej$ gry jezykowej na nizszych poziomach znajomosci jezyka, niektére
wyjasnienia regut gramatycznych, objasnienie znaczenia stéw, ktérych wyttumaczenie
w inny sposob okazuje sie nieskuteczne, przekazywanie tresci tekstéw stuchanych badz
czytanych w sytuacji, gdy zadanie dla wiekszosci uczniow jest niewykonalne w jezyku
hiszpanskim. Od pierwszych lekcji powinno sie uczy¢ rozumienia polecen typowych
dla jezyka hiszpanskiego.

Zgodnie z sugestiami podstawy programowej w jak najwiekszym zakresie powinno sie
stwarzac uczniowi mozliwos¢ wyrazania tresci osobistych, waznych dla niego, zwiaza-
nych z jego przezyciami czy pasjami.

W jeszcze wiekszym stopniu, niz to zaktada tradycyjne ksztatcenie jezykowe, w oddzia-
tach dwujezycznych nalezy od poczatku oswajac uczniéw z materiatami autentycznymi,
w tym dostepnymi w internecie.

Szeroko zaleca sie stosowanie domystu jezykowego, zachecanie do tworzenia skojarzen,
eksperymentowanie z nieznanymi dotychczas technikami uczenia sie, w tym opartymi
na TIC (hiszp. Las Tecnologias de la Informacion y la Comunicacién - technologie infor-
macyjno-komunikacyjne), zachecanie do refleksji nas wlasnym procesem ucznia sie,
réwniez poprzez stosowanie Europejskiego Portfolio Jezykowego.

W klasie wstepnej rozwijanie autonomii ucznia moze mie¢ kluczowe znaczenie dla jego
sukcesow w toku dalszej nauki. Nalezy wiec szeroko wdraza¢ uczniéw do krytycznej
oceny zrédet informacji, w tym internetowych, i pomagac im w tym zakresie. Klasa
wstepna to tez idealny czas nauki, sprzyjajacy nauczeniu sie wtasciwego korzystania
ze stownikéw i innych zrédet informacji.

Na tym etapie nauki zaleca sie szerokie korzystanie z technologii informacyjno-komuni-
kacyjnych, w tym z ogélnodostepnych platform do nauki jezyka, zasobow sieciowych,
programéw wspomagajacych nauke jezykoéw obcych, a w szczegdlnosci jezyka hisz-
panskiego. Wybor konkretnych narzedzi czy zasobow powinien naleze¢ do nauczycieli
i uczniow, w zaleznosci od potrzeb, mozliwos¢ i zadan, w tym projektow.
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W klasie wstepnej lub w dalszym toku ksztatcenia dwujezycznego warto korzystac
z rozmaitych gier i zabaw jezykowych (gamifikacja) oraz stosowa¢ wszelkiego rodza-
ju innowacje dydaktyczne (np. drama, storytelling, gry miejskie itd.), a takze utatwiac
uczniom kontakt z réwiesnikami z Hiszpanii lub z innych krajéw (uczniami méwigcymi
po hiszpansku). Do tego celu mozna wykorzystywac¢ narzedzia europejskie, takie jak
eTwinning, projekty europejskie czy inne mozliwosci wymiany uczniéw - zaréwno real-
nej, jak i wirtualnej. W tym przypadku edukacja nie ograniczataby sie do klasy szkolnej,
ale odbywataby sie w réznych miejscach fizycznych i wirtualnych.

Bardzo wazna dla prawidtowej realizacji niniejszego programu jest wspotpraca osob
nauczajacych w danej klasie czy grupie. Istotny jest sposéb podziatu pracy w grupie oséb
nauczajacych. Podziat ten przy planowaniu zaje¢ powinien nastepowac z uwzglednie-
niem zasady maksymalnej integracji tresci i umiejetnosci jezykowych, z ewentualnym
wytaczeniem wyjasnien i zadan natury gramatycznej, choc i te powinny by¢ jak najszerzej
kontekstualizowane. Tresci kulturowe i rozszerzenia tematyczne o tresci z przedmiotow
dwujezycznych powinny by¢ integrowane z ksztatceniem jezykowym.

Warunkiem pomysinej realizacji programu jest zastosowanie edukacji wiaczajacej
wszystkich ucznidw, z uwzglednieniem ich talentéw i ograniczen. W tym celu nalezy
skupi¢ sie na rozpoznawaniu indywidualnych potrzeb rozwojowych i dydaktycznych oraz
mozliwosci psychofizycznych ucznidw. Trzeba okredli¢ ich uzdolnienia, zainteresowania
i predyspozycje, rozpoznac przyczyny ewentualnych niepowodzen i trudnosci, podjac
dziafania sprzyjajace rozwojowi i pokonywaniu barier - i na tej podstawie opracowac
plan dziatan i sposoby jego ewaluacji. Od nauczyciela wymaga to wspotpracy z wy-
chowawca klasy, innymi nauczycielami uczacymi dang klase, pedagogiem szkolnym
i specjalistami, np. z poradni psychologiczno-pedagogicznej, oraz rodzicami.

5. Procedury osiggania celow wychowania i ksztafcenia

Ponizej zostaty omoéwione metody, techniki i formy pracy oraz materiaty i Srodki dydak-
tyczne rekomendowane w realizacji niniejszego programu. Zaleca sie, tak jak w kazdym
innym przypadku dobrych praktyk edukacyjnych, dostosowywanie metod, technik,
form pracy oraz materiatéw do wieku uczniéw, charakterystyki grupy i poszczegdélnych
0s6b, ich potrzeb, zainteresowan i pasji. Uczen powinien ponadto doswiadcza¢ w szko-
le r6znorodnosci, a nie tylko pracowac w swojej strefie komfortu, wyznaczonej przez
dotychczasowe dobre doswiadczenia. Szczegdlng uwage nalezy zwracac¢ na potrzeby
uczniéw z niepetnosprawnosciami.

Réwnoczesnie warto podkresli¢ wazna role motywacji w realizowaniu programu. Bardzo
istotna wydaje sie tzw. koncepcja dynamiczna (Dornyei 2001), zgodnie z ktérag moty-
wacja zmienia sie przez caty czas nauki jezyka obcego. Nie mozna wiec zatozy¢, ze to,
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co zmotywowato ucznia do podjecia nauki w oddziale dwujezycznym, bedzie gtdwnym
powodem sktaniajagcym go do dziatan w trakcie nauki w klasie wstepnej i pozniej. Z tego
wzgledu duze znaczenie ma réznorodnos¢ metod pracy oraz materiatéw dydaktycz-
nych, sktaniajgca ucznia do wysitku w celu rozwoju jezykowo-komunikacyjnego oraz
nieustannego poszerzania swojej wiedzy i umiejetnosci.

51. Metody, technikii formy pracy

W klasie dwujezycznej metody, techniki i formy pracy powinny by¢ dostosowane do spe-
cyficznej sytuacji dydaktycznej. Czynnikiem réznicujagcym nauke w klasie dwujezycznej
od nauki w klasie tradycyjnej jest przede wszystkim bardzo duza intensywnos¢ pracy.
Fakt, ze uczniowie maja po kilka lekcji hiszpanskiego dziennie, wymusza czesta zmiane
sposobdéw przekazywania wiedzy. Z tego tez wzgledu nauczanie w klasie wstepnej
powinna charakteryzowa¢ wieksza niz w tradycyjnym ksztatceniu jezykowym rézno-
rodnos¢ metod i technik.

Réwnoczesnie warto podkresli¢, ze z powodu roznic indywidualnych nie istnieje i nie
moze istnie¢ jedna metoda nauczania, idealna dla wszystkich uczniéw. Dlatego zamiast
konkretnego sposobu pracy, lepiej sprawdza sie tzw. podejscie dydaktyczne, pozwala-
jace na szerszy repertuar technik, lub jeszcze bardziej elastyczne - tzw. zasady dydak-
tyczne. Zarowno podejscie dydaktyczne, jak i zasady dydaktyczne stwarzajg wieksza
szanse na dostosowanie rozwigzan do charakterystyki i potrzeb ucznia.

W klasie wstepnej zaleca sie stosowanie wszelkiego rodzaju technik nalezacych do me-
tod aktywizujacych oraz treningu strategicznego uczenia sie poprzez doswiadczenie.
Zgodnie z tym podejsciem ¢wiczenia leksykalne i gramatyczne powinny pozostac wy-
tacznie srodkiem do wykorzystania w zadaniach typu komunikacyjnego, rozwijajacych
wszystkie umiejetnosci, a nie celem samym w sobie. Godne polecenia jest takze stoso-
wanie nauczania odwréconego, polegajgcego na opracowywaniu nowego materiatu
przez ucznidéw, a nastepnie ¢wiczeniu go i wdrazaniu na lekcjach.

Biorac pod uwage cele nauczania okreslone w podstawie programowej, bardzo dobrze
sprawdzaja sie podejscie komunikacyjne oraz podejscie zadaniowe, w ktérym: ,Zada-
nie definiuje sie jako kazde celowe dziatanie, uwazane za konieczne, by rozwigzac jakis
problem, wypetni¢ zobowigzanie lub zrealizowa¢ dazenie; ta definicja obejmuje cata
game dziafan, takich jak np.: przesuwanie szafy, pisanie ksigzki, uzyskiwanie okreslonych
warunkéw droga negocjacji, gre w karty, zamawianie positku w restauracji, ttumaczenie
tekstu z jezyka obcego lub przygotowywanie gazetki szkolnej przez grupe uczniow”
(ESKOJ 2003: 21).

W ten sposob uczen koncentruje sie na zadaniu i stara sie je wykona¢, uzywajac zna-
nych sobie srodkéw jezykowych. Przesuniecie uwagi na cel aktywizuje ucznia i pozwala
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mu na uzywanie jezyka jako narzedzia komunikacji, bez zbytniego skoncentrowania
na gramatyce i stownictwie.

Zdecydowanie warta uwagi jest praca metoda projektowa, zwtaszcza interdyscypli-
narne projekty grupowe, potgczone z poszukiwaniem informacji w zrédtach, zasobach
cyfrowych, zwigzane z ich krytycznym ocenianiem, omawianiem i opracowywaniem
tematdéw z podstawy programowej oraz z zakresu poszerzonego. Ze wzgledu na po-
ziom jezykowy opracowanie moze miec postac¢ schematu, wykresu, mapy mysli, grafiki
wszelkiego typu lub prostego tekstu pisanego na wzor analizowanych w klasie tekstow
o podobnej tematyce.

Réwnoczesnie zaleca sie korzystanie z wszelkiego typu technik teatralnych jako przy-
gotowujacych do symulowania sytuacji komunikacyjnych oraz stuzacych pokonywaniu
wstydu czy leku przed wystepami publicznymi. Bardzo wiele z nich nadaje sie do ¢wi-
czenia stownictwa (np. pantomimy), fonetyki, w tym intonacji czy komunikacji ustnej.
Natomiast w nauce pisania warto proponowac technike storytellingu.

Korzystne dla osiggania efektéw nauczania jest regularne stosowanie form pracy wspol-
notowej: pracy w parach ze zmieniajacym sie sktadem, w matych grupach i wiekszych
zespotach, zaréwno wspotpracujacych ze soba, jak i rywalizujacych, ale z poszanowaniem
ustanowionych zasad. W przypadkach gdy uczniowie dojezdzajg do szkoty z r6znych
okolicznych miejscowosci i praca zespotowa na wiekszg skale jest utrudniona (sg to sy-
tuacje bardzo czeste w klasach dwujezycznych), dobrze jest przeznaczy¢ czes¢ lekcji
na uzgodnienie przez uczniéw wymagajacych tego elementéw pracy zespotowej, aby
reszte zadan mogli wykonac albo indywidualnie, albo za posrednictwem internetu czy
przez telefon. W ten sposéb mozna przetamac nieche¢ uczniéw do zespotowych prac
projektowych.

Nalezy jednak zaznaczy¢, ze realizowanie duzych projektéw zespotowych nie powinno
by¢ proponowane uczniom zbyt czesto. Natomiast nic nie stoi na przeszkodzie, by requ-
larnie rekomendowac im tzw. mikroprojekty, czyli zadania, ktore sg w stanie wykonac¢
na lekcjach. W takim przypadku skfad grup nie powinien by¢ stale ten sam, ponadto
czas wykonania pracy trzeba okresli¢ z gory.

Zgodnie z zasadami nauczania wspoélnotowego (aprendizaje cooperativo) dobrze
sprawdza sie podziat zadan wewnatrz grupy, poniewaz oprdcz pracy w parach czy
grupach uczen szkoty $redniej potrzebuje réwniez pracy indywidualnej, co przewiduje
jego charakterystyka rozwojowa.

W realizacji programu nalezy zadba¢ o bardzo dobre utrwalenie materiatu, zanim
wprowadzi sie kolejne tematy, gdyz nauczanie nowej problematyki przed solidnym
utrwaleniem poprzednich tresci moze powaznie zaktécic ich przyswajanie. Ksztatcenie
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w klasie wstepnej musi zatem charakteryzowac wieksza niz w tradycyjnym systemie
ré6znorodnosc technik utrwalajgcych nowy materiat. Powinny one obejmowac wszelkie-
go typu gry i zabawy tradycyjne lub z zastosowaniem aplikacji sieciowych (np. Quizlet,
Quizziz, Kahoot itp.), elementy ruchowe, symulacje, r6znego rodzaju projekty, wyszuki-
wanie i opracowywanie danych. Godne polecenia jest przygotowywanie przez uczniow
zadan i aktywizujacych pomocy dydaktycznych.

Nauczyciel powinien dazy¢ do rozwijania zdolnosci ucznia, pomagajac mu miedzy
innymi w ¢wiczeniu pamieci. Niezwykle istotne w osigganiu tego celu s3 mnemotech-
niki — narzedzia utatwiajace takie organizowanie zapamietywania wiedzy, aby mogta
ona by¢ odtworzona w tatwy i szybki sposéb. Dzieki mnemotechnikom uczen tworzy
struktury umystowe wspomagajace przywotanie z pamieci danych, ktérych sie nauczyt.
Techniki te warto stosowac w klasie wstepnej zaréwno w odniesieniu do Srodkéw je-
zykowych, jak i tresci kulturowych, przedmiotowych czy terminologii fachowej z dzie-
dzin, ktére obejmuje dalsze ksztatcenie dwujezyczne. Techniki pracy przygotowujace
do ksztatcenia jezykowego powinny uwzglednia¢ takze takie specyficzne formy, jak:
sporzadzanie notatek, przygotowywanie map mysli, schematow, diagramow i wszelkie-
go typu grafik oraz ich odczytywanie i interpretacje. Powinny one ktas¢ nacisk nie tylko
na opanowanie stownictwa, ale tez sporzadzanie wszelkiego typu map pojeciowych,
obrazujacych relacje miedzy pojeciami z dziedzin objetych ksztatceniem dwujezycznym,
oraz na rozumienie tekstow z tych dziedzin.

Podczas pracy z uczniem nalezy zacheca¢ go do wykonywania zréwnowazonych
¢wiczen celowych, czyli takich, ktére przez wielokrotne powtarzanie umozliwiajg osia-
gniecie bardzo dobrego poziomu wiedzy lub umiejetnosci w konkretnej dziedzinie, np.
wymowie samogtosek lub intonacji stéwek z danego zakresu tematycznego.

.(...) bezwzgledu na dziedzine poziom eksperckiego profesjonalizmu tworzy sie przez
nabywanie w wolnym tempie coraz wiekszej ilosci coraz bardziej ztozonych wzorcéw,
wykorzystywanych nastepnie do gromadzenia wiedzy na temat tego, jakie dziatania
podja¢ w wielu najrézniejszych sytuacjach. (...) Celowe ¢wiczenia nie sg zazwyczaj
przyjemne i w przypadku wiekszosci uczniéw wymagaja nauczyciela badz trenera, ktéry
pomoze dostrzec obszary wymagajace lepszych wynikéw i skupi¢ uwage na konkret-
nych aspektach, a takze zapewni informacje zwrotng, dzieki czemu wyobrazenia ucznia
o wtasnej wiedzy i jej ocena pozostang doktadne” (Brown i inni 2016: 248-249).

Innym czynnikiem réznicujacym nauczanie w klasie wstepnej jest jego specyficzny cel, po-
legajacy na przygotowaniu do ksztatcenia dwujezycznego. Z tego powodu repertuar me-
tod i technik pracy powinien by¢ poszerzony o takie sposoby pracy, ktére moga okazac sie
istotne w dalszym ksztatceniu, a zwtaszcza podczas uczenia sie przedmiotéw nauczanych
dwujezycznie — i w konsekwencji by¢ dostosowane do specyfiki tych przedmiotow.
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W ksztatceniu bilingwalnym wazne sa obie podstawowe funkcje jezyka: komunika-
cyjna i reprezentatywna, tj..,(...) przedstawieniowa w stosunku do rzeczywistosci
psychicznej, fizycznej i spotecznej” (Kurcz 2005: 17). W klasie wstepnej zdecydowanie
przewaza rozwijanie funkcji komunikacyjnej, natomiast funkcja reprezentatywna po-
jawia sie gtéwnie przy wprowadzaniu elementéw kulturowych, odmiennych od rodzi-
mych, a takze podczas odkrywania innej kategoryzacji rzeczywistosci, stojacej u podtoza
powstawania poje¢ w obu jezykach.

Warto przy tym podkresli¢, ze zakresy znaczeniowe polskich i hiszpanskich stow sa
zbiezne tylko do pewnego stopnia. Wida¢ to bardzo dobrze np. przy omawianiu tematyki
zwigzanej z ubraniami (hiszp. cazadora, abrigo, chaqueta, gabardina) lub przyblizaniu
polskim uczniom znaczenia hiszpanskich czasownikéw (hiszp. romper i pol. zbi¢, sttuc,
ztamac, zepsuc itd.). Uwrazliwianie na inne zakresy znaczeniowe pojec jest elementem
rozwijania wrazliwosci jezykowej i przygotowaniem do budowania aparatu pojeciowego
w jezyku hiszpanskim w dziedzinach obejmujacych ksztatcenie dwujezyczne.

Reasumujac, metody i techniki pracy w klasie bilingwalnej musza by¢ oparte na ogol-
nych zasadach ksztalcenia dwujezycznego. W niniejszym programie odstapiono od
przedstawienia wszystkich zasad - ograniczono sie do tych, ktére majg zastosowanie
w klasie wstepnej. Sa to:

1. Utrzymywanie ogdlnej réwnowagi w nastawieniu na komunikacje/tres¢ i forme
jezykowa.

2. Rozroznianie zadan, w ktérych wazniejsza jest tres¢/komunikacja od zadan, ktérych
gtowny cel zwigzany jest z uzyskaniem poprawnosci wypowiedzi.

3. Wprowadzanie nowego materiatu zawsze w kontekscie lub zuzyciem - oiile to tylko
mozliwe — pogladowych srodkéw wizualnych, w tym filmikéw, map, schematéw,
obrazéw, zdje¢, prezentacji multimedialnych, przedmiotéw i wszelkiego typu
materiatéw pogladowych. Nowy materiat powinien by¢ wprowadzany partiami,
¢wiczony, a nastepnie poszerzany.

4. Réwnomierne ¢wiczenie wszystkich umiejetnosci jezykowych, tj. czytania, pisania,
stuchania, méwienia, interakcji ustnej i pisemnej juz od poziomu A1.

5. taczenie nowej wiedzy z uprzednia, w tym rowniez odwotywanie sie do repertu-
aru jezykoéw znanych uczniowi oraz jego wiedzy ogdlnej i przedmiotowej, a takze
doswiadczenia osobistego.

6. Szerokie wprowadzanie tresci kulturowych z nastawieniem nie tylko na ich zro-
zumienie, ale réwniez zapamietanie i techniki nauki utatwiajace rozumienie i za-
pamietywanie tresci (técnicas de estudio), w tym sporzadzanie wszelkiego rodzaju
notatek, opracowywanie materiatu w postaci schematow czy grafik, podkresla-
nie najistotniejszych tresci czy kluczowych poje¢, oraz rozwijanie Swiadomosci
interkulturowe;j.
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10.

11.

12.

13.

14.

Szerokie stosowanie poréwnan interkulturowych, na poczatku w postaci zesta-
wien czy grafik, z czasem — bardziej pogtebionych analiz w tekstach pisanych lub
wygtaszanych przez uczniow.

Wiaczanie mediacji, elementéw ustnych i pisemnych ttumaczen, objasnien map,
schematoéw, grafik, streszczania tekstéw stuchanych w postaci pisemnej lub/i gra-
ficznej, ustnego streszczania tekstéw czytanych, streszczania w jezyku polskim
dtuzszych tekstow czytanych w jezyku hiszpanskim itp.

Zwracanie uwagi na doktadne rozumienie i opanowanie wprowadzanej terminologii
z dziedzin obejmujacych przyszte ksztatcenie dwujezyczne (np. geografii, historii).
Jak najszersze, cho¢ rownoczesnie dostosowane do poziomu jezykowego uczniow,
wprowadzanie elementéw jezykowych funkcji akademickich, np. definiowanie,
poréwnywanie, wyjasnianie przyczyn, skutkéw, celéw, opisywanie, ocenianie
i wartosciowanie (elementy dyskursu naukowo-dydaktycznego).

Promowanie czytania ekstensywnego, np. poprzez czytanie tzw. lecturas gradua-
das, czyli krétkich ksigzeczek dostosowanych do danego poziomu jezykowego,
oraz dtuzszych niz podrecznikowe tekstéw internetowych i opracowywanie/oma-
wianie ich tresci.

Promowanie autonomii ucznia w zakresie szerszym niz w tradycyjnym ksztatceniu
jezykowym, réwniez w odniesieniu do poszukiwania i krytycznej oceny zrédet,
w tym internetowych, oraz poszerzania stosowania przez uczniéw rozmaitych
strategii uczenia sie.

Uzywanie jezyka obcego wszedzie tam, gdzie jest to mozliwe, i ograniczenie
uzycia jezyka ojczystego do takich przypadkéw, ktére sa zasadne (lluk 2000), np.
do streszczania czy podawania kluczowych informacji z tekstéw dla ucznia trud-
nych (zwtaszcza w rozumieniu ze stuchu), do niektdrych wyjasnien gramatycznych,
objasnienia zasad wymowy na poczatkowym etapie nauki, podawania skompliko-
wanych polecen (gier czy projektow), objasnienia znaczenia stéw, ktorych uczen
nie rozumie po przedstawieniu ich w sposéb pogladowy.

Dbanie o Scista wspodtprace kadry dydaktycznej, zarbwno nauczycieli uczacych
w klasie wstepnej, jak i ich wspoétprace z nauczycielami prowadzacymi dalsze
ksztatcenie w klasach 1-4.

5.2. Materiaty i Srodki dydaktyczne

Realizacja niniejszego programu powinna by¢ oparta na zestawie podrecznikéw z po-
ziomu jezykowego A1, A2 oraz B1 (ewentualnie z elementami poziomu B2), umozli-

wiajacych realizowanie wyszczegdlnionych w programie tresci nauczania. Program nie

rekomenduje wykorzystywania zadnych konkretnych opracowan. Moga to byc¢ zaréwno
podreczniki do ogdlnej nauki jezyka hiszpanskiego, jak i dotyczace jego wybranej czesci,
np. gramatyki, fonetyki itp.
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Materiaty dydaktyczne powinny by¢ przystosowane do ksztatcenia w klasie wstepnej
pod wzgledem stopnia trudnosci, formy przekazu, wtasciwego doboru poje¢, nazw,
termindw i sposobu ich wyjasniania, a takze do mozliwosci poznawczych, emocjonal-
nych i spotecznych uczniéw liceum, z uwzglednieniem ich zainteresowan. Zaleca sie,
aby materialy te zawieraty zagadnienia z historii i kultury Hiszpanii oraz krajéw hispa-
nojezycznych, a takze wprowadzaty w ten sposdb uczniow w tematyke, ktéra bedzie
podejmowana w kolejnych latach nauki.

W realizacji programu rekomenduje sie stosowanie dokumentéw autentycznych
wszedzie tam, gdzie jest to mozliwe - zarowno wybranych podrecznikéw i innych
materiatéw dydaktycznych, jak i dostepnych w sieci lub przywiezionych z krajow hisz-
panskojezycznych (np. plany metra, bilety wstepu, ulotki turystyczne).

Kolejnym zrédtem materiatéw autentycznych jest internet. Nalezy jednak pamieta¢, ze
teksty dtuzsze niz liczace 250-300 stéw powinny by¢ najpierw czytane przez uczniow
w domu, a potem omawiane w klasie. Do pracy na lekcji nadajg sie przede wszyst-
kim dokumenty krétsze lub wybrane fragmenty dokumentéw. Uczniowie, zwtaszcza
na poczatkowym etapie nauki, moga mie¢ problemy ze znalezieniem materiatéw o od-
powiednim stopniu trudnosci — dlatego wazna jest pomoc nauczyciela stuzacego im
pewnymi wskazéwkami.

Poniewaz program zaktada poziom jezykowy maksymalnie B1 z elementami B2, niezbed-
na moze okazac sie adaptacja dokumentdéw autentycznych. Zaleca sie wiec jak najszersze
korzystanie z oryginalnych materiatéw multimedialnych, podcastow, materiatéw wizu-
alnych i audiowizualnych. Materiaty autentyczne, w tym audiowizualne i multimedialne,
musza by¢ dostosowane do mozliwosci ucznidw, a zwtaszcza ich poziomu jezykowego
na danym etapie uczenia sie. Adaptacja materiatéw powinna odbywac sie poprzez
zastosowanie rozmaitych technik tzw. budowania rusztowan (scaffolding), takich jak
np. dotaczanie stowniczkéw do tekstéw i nagran, ilustrowanie tresci tekstow materia-
tami wizualnymi, podawanie linkéw do materiatdéw wyjasniajacych adaptacje tekstow
poprzez ich skracanie, opatrywanie materiatéw wizualnych napisami wyswietlanymi
przy drugim ich ogladaniu, a przede wszystkim poprzez dob6r zadan dostosowanych
do mozliwosci uczniéw.

Zacheca sie uczniéw i nauczycieli do korzystania z biblioteki Instytutu Cervantesa czy
Biura Radcy ds. Edukacji przy Ambasadzie Hiszpanii w Warszawie oraz do brania
udziatu w rozmaitych wydarzeniach dotyczacych kultury hiszpanskiego obszaru jezyko-
wego, odbywajacych sie w ww. instytucjach oraz organizowanych przez uniwersytety.
Szczegolnie korzystne moze by¢ podpisanie umowy o wspoétpracy z iberystyka lub
hispanistyka, jesli kierunki te prowadzone sa przez uczelnie znajdujace sie w danym
wojewoddztwie.
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Warto réwniez stosowac Europejskie Portfolio Jezykowe dla uczniéw szkét ponad-
gimnazjalnych i studentow. Jest to narzedzie rozwijajgce Swiadomos¢ interkulturowa,
wdrazajgce do samooceny, uczace strategii uczenia sie. Poniewaz: ,(...) celem Port-
folio jest zachecanie uczacych sie do ciggtego oceniania wtasnych osiggnie¢” (ESOKJ
2003: 29), jest to narzedzie znakomicie rozwijajace autonomie ucznia i motywujace
go do dalszego rozwoju.

Wprowadzanie nowego materiatu zawsze powinno odbywac sie w kontekscie, z uzy-
ciem - o ile to tylko mozliwe - pogladowych srodkéw wizualnych, w tym filmikow,
map, schematéw, obrazéw, zdje¢, prezentacji multimedialnych, przedmiotow i wszelkie-
go typu podobnych materiatéw. Zacheca sie takze do jak najszerszego korzystania z gier
i zabaw jezykowych, w tym planszowych i wszelkiego typu materiatéw zawierajacych
zadania aktywizujace uczniéw. Mozna przygotowac i zaproponowac uczniom tzw. gry
miejskie (gincana). Warto tez - przy symulacjach sytuacji komunikacyjnych - siega¢
po rozmaite rekwizyty, aby utatwic¢ uczniom wcielenie sie w odgrywane postaci i w sy-
tuacje. Poleca sie takze - jesli to mozliwe - korzystanie z gazetek w jezyku hiszpariskim,
przeznaczonych dla os6b uczacych sie jezyka hiszpanskiego, oraz lektur uproszczonych
(lecturas graduadas).

Bardzo korzystne jest wykonywanie czesci pomocy dydaktycznych przez samych
ucznidéw oraz wykorzystywanie tych materiatéw. Uczniowie moga przygotowywac
plakaty, ulotki, gry, zagadki, krzyzéwki, prognoze pogody z symbolami zamiast stéw
kluczowych, drzewa genealogiczne swoich rodzin itd. Warto tez zatozy¢ bloga oddziatu
dwujezycznego, zawierajacego najciekawsze materiaty opracowywane przez uczniow
i nauczycieli, bedace jednoczesnie platforma dzielenia sie wiedza i doswiadczeniami.
Godne uwagi jest szerokie korzystanie z mozliwosci oferowanych przez eTwinning i za-
mieszczanie tam rezultatow pracy uczniéw, zwtaszcza wspolnie wykonanej z kolegami
i kolezankami z roznych krajéw Europy.

Program rekomenduje korzystanie z bezptatnych kurséw audiowizualnych lub mul-
timedialnych do nauki jezyka hiszpanskiego oraz platform internetowych i blogéw,
zawierajacych ciekawe zadania do rozwigzywania online oraz materiaty do nauki hisz-
panskiego. Warto korzysta¢ z tablic multimedialnych i oprogramowania do nich, a takze
wielu istniejacych w internecie narzedzi do tworzenia materiatéw dla uczniéw - tekstow,
zadan, podcastéw, materiatéw multimedialnych itd.

Ze wzgledu na szybki i nieustajacy rozwoj zasobdéw sieciowych program nie wskazuje
konkretnych materiatéw, kurséw, narzedzi platform itd., zaktadajac ciagte poszukiwanie
tych zrédet przez nauczyciela, wymiane doswiadczen z innymi kolegami i kolezankami
oraz udziat w dostepnych szkoleniach z tej dziedziny. Niezaleznie od powyzszego reko-
menduje sie korzystanie z materiatdw dostepnych na stronie Instytutu Cervantesa oraz
Biura Radcy ds. Edukacji przy Ambasadzie Hiszpanii w Warszawie (Consejeria de Educacion).
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Na lekcji jezyka obcego szerokie zastosowanie moze miec takze telefon komérkowy.
Uzywany w $cisle okreslonych celach, za pozwoleniem i pod kontrolg nauczyciela, moze
okazac sie bardzo przydatna pomoca dydaktyczna. Mozna go uzywac¢ w ré6znym celu:
do wyszukiwania danych w internecie, znajdowania lokalizacji miast na mapie, rozwia-
zywania quizéw przygotowanych przez nauczyciela, np. Kahoot czy Quizlet, wysytania
SMS-séw po hiszpansku, pisania wiadomosci mailowych, czatowania, jako lusterka
na ¢wiczeniach z fonetyki itd.

Zaleca sie nauczycielom state przegladanie opracowan wskazujacych, jak sie uczy¢,
oraz polecanie uczniom takiej lektury. Stata refleksja nad nauczaniem i uczeniem sie
oraz zapamietywaniem powinna nieodtgcznie towarzyszy¢ nauce. Uczniowie musza
by¢ swiadomi, jak przebiega proces uczenia sie oraz jak moga go usprawnic. Powinni
rowniez dowiadywac sie, jak przejmowac odpowiedzialnos¢ za swoja nauke: stawiaé
sobie jasne cele i konsekwentnie do nich dazy¢, jak oceniac stan wiasnej wiedzy oraz
stale pracowac nad poszerzaniem swoich mozliwosci. Ksztatltowanie postawy otwartej
na wtasny rozwdj sprzyja wzmacnianiu wewnetrznej motywacji ucznia.

6. Ocenianie osiggniec uczniow

Ewaluacja postepdéw ucznia powinna by¢ ciagta, réznorodna, czesta i bardzo regularna.
Ewaluacja ciggta polega na przekazywaniu informacji zwrotnej na temat postepow
i poziomu wykonania zadania, ktérg uczniowie powinni otrzymywac od nauczyciela
w miare mozliwosci na kazdej lekcji. Moze mie¢ ona forme pochwaty lub podsuniecia
rozwigzania.

Zdecydowanie rekomenduje sig, aby ewaluacja miata réwniez forme ustng i polegata
zarébwno na wykonywaniu zadan komunikacyjnych, np. w parach, jak i w postaci pre-
zentacji ustnych, np. w pracach projektowych. W takim przypadku kryteriami oceny
wypowiedzi ucznidow zawsze powinny by¢, oprocz poprawnosci jezykowej i fonetycznej,
tresc¢ i komunikatywnos¢ wypowiedzi, a z czasem réwniez jej bogactwo, precyzyjnosc
i naturalnosc. Ptynnos¢ wypowiedzi nie powinna podlegac ocenie na poziomie A1i A2,
aby nie zniecheci¢ ucznia bardziej nerwowego, niesmiatego czy matoméwnego. Réw-
noczesnie warto podkresli¢, ze czytania tekstu z kartki czy ekranu nie nalezy uwaza¢
za wypowiedz ustna.

W zakresie informacji zwrotnej dotyczacej wypowiedzi ustnej podstawowg technika
poprawiania btedéw powinna by¢ autokorekta dokonana przez ucznia. W zwiazku
z tym zalecane jest stosowanie technik werbalnych i niewerbalnych sygnalizujacych
popetnienie przez niego btedu, wskazanie mu typu btedu i przeznaczenie wystarcza-
jacego czasu, aby mégt przypomniec sobie reguty, zastanowic sie i sam sie poprawic.
Znakomicie wptywa to na samoocene ucznia i jego motywacje do moéwienia w jezyku
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obcym. Jedynie w warunkach, gdy techniki te nie dziatajg z powodu nieznajomosci regut
czy niemozliwosci skoncentrowania sie w danym dniu, lepszym rozwigzaniem jest popra-
wienie przez nauczyciela i/lub wyjasnienie czy zasygnalizowanie zasady. Dobrze jest tez
zapytac o preferencje ucznia: czy woli poprawe w trakcie czy po zakonczeniu wypowiedzi,
poniewaz grupa nigdy nie jest jednomyslna w tej kwestii.

Wazne jest takze jasne rozroznianie zadan ustnych rozwijajacych ptynnos¢ od prac
nastawionych na poprawnos¢. W przypadku pierwszych nie nalezy poprawiac btedéw
albo trzeba je poprawiac po wypowiedzi ucznia (czesto sg to zadania w parach czy ma-
tych grupach). W takiej sytuacji powinno sie jedynie kontrolowa¢, czy wypowiedz jest
w jezyku hiszpanskim. Natomiast w zadaniach rozwijajgcych poprawnos¢ wypowiedzi
nalezy poprawiac btedy, zwtaszcza w $wiezo poznawanych strukturach lub/i leksyce.
Nie zaleca sie natomiast poprawiania tzw. lapsusow jezykowych, czyli przejezyczen.

Obecnie propaguje sie stosowanie oceniania ksztattujacego, ktadacego nacisk na osia-
gniecia ucznia, jego mocne strony oraz konkretne wskazania dotyczace sposobow
poprawy niedociggniec. Ten sposdb oceniania ma szczegdlne zastosowanie przy oma-
wianiu prac pisemnych w ramach umiejetnosci redagowania tekstow, zwtaszcza w za-
kresie ich spdjnosci i logiki. Uczen, ktéremu nie wyjasni sie indywidualnie, w czym tkwi
istota btedu (czesto polegajacego na uzyciu tzw. skréotu myslowego, niewtasciwego
zastosowania konektorow dyskursywnych czy ich braku), nie jest w stanie poprawic
swoich wypowiedzi, podczas gdy wskazanie btedu gramatycznego, leksykalnego lub
ortograficznego czesto wystarczy do dokonania autokorekty.

Réwnoczesdnie zaleca sie tzw. podejscie procesualne do pisania (Cassany 2005), zgod-
nie z ktébrym najwazniejszy jest proces redagowania tekstu (od zebrania idei, selekgji
po redagowanie brudnopisu i jego poprawe), a nie tylko efekt korncowy. Takie podejscie
jest bardzo efektywne, kiedy nauczyciel dysponuje wiekszg liczbg godzin, uczniowie
redaguja teksty w klasie, a prowadzacy moze na biezaco $ledzic ich postepy, udziela¢
informacji zwrotnej i wskazywac strategie radzenia sobie z pojawiajgcymi sie trudno-
$ciami. Dziatania te stanowig bardzo dobre przygotowanie do dalszego, samodzielnego
juz redagowania tekstéw w kolejnych latach.

Bardzo wazna jest duza ostroznos¢ w ocenianiu umiejetnosci rozumienia ze stuchu
na poczatkowym etapie ksztatcenia, gdyz wszelkie niepowodzenia w tym zakresie po-
trafig u niektorych uczniow skutkowac blokada powodujaca brak koncentracji podczas
wykonywania zadania. Dlatego tez lepiej jest, jesli rozumienie ze stuchu stanowi jedna
zumiejetnosci ocenianych w ramach sprawdzianu lub w pracy klasowej, ale nie jedyna.

W ocenianiu tresci przygotowujacych do ksztatcenia dwujezycznego zasadne jest objecie
ocenianiem réwniez pojawiajacych sie w zadaniach tresci wtasciwych dla przedmio-
tow, ktére maja by¢ nauczane dwujezycznie. Jak najbardziej uzasadnione okazuje sie
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tez ocenianie stopnia precyzyjnego opanowania terminologii z tych dziedzin nauki,
co powinno by¢ uwzglednione w przedmiotowych zasadach oceniania z jezyka hisz-
panskiego w klasie wstepnej.

Z doswiadczenia wynika, ze przy duzej liczbie godzin skuteczny jest system cotygo-
dniowego sprawdzania wiedzy i umiejetnosci, stosowany w postaci sprawdzianu, pracy
klasowej pisemnej czy ustnej. Rzadsze ocenianie powoduje u uczniéw duzy stres ze
wzgledu na nagromadzenie sie materiatu. Sprawdzanie przeprowadzane w krotkich
przedziatach czasowych powinno mie¢ takze posta¢ kartkdwek, oceny wypowiedzi
ustnych z niewielkich partii materiatu, oceniania zadarn domowych, prac projektowych,
w tym grupowych, pracy na lekgji, dodatkowej pracy ucznia itd.

U ucznidw ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi nalezy zdiagnozowac te potrzeby
i dostosowac do nich sposdb oceniania ucznia. Z obserwacji wynika, ze najczesciej wy-
stepujaca dysfunkcja jest dysleksja rozwojowa. Dla ucznidw, u ktérych stwierdzono te
dysfunkcje, zaleca sie przygotowywanie sprawdzianéw w wersji z powiekszong czcionka
(np. 14 punktow), wiekszg interlinia, unikanie ozdobnych czcionek i zadan wyjatkowo
trudnych dla dyslektykéw, np. rozsypanek wyrazowych. Przy ocenianiu nie bierze sie
pod uwage btedow ortograficznych. Nalezy pozwoli¢ uczniowi pisa¢ drukowanymi
literami (przy dysgrafii) i na sprawdzianie da¢ wiecej czasu, pod warunkiem ze czas ten
bedzie przeznaczony na zweryfikowanie poprawnosci i czytelnosci wtasnej wypowie-
dzi. Trzeba tez czesciej ocenia¢ ustne wypowiedzi ucznia. Podobne zasady stosuje sie
wobec uczniéw niedowidzacych. W przypadku niedostuchu nie ocenia sie rozumienia
ze stuchu. Przy pozostatych dysfunkcjach nalezy opracowa¢ analogiczne specjalne
zasady oceniania, respektujac wskazania poradni specjalistycznej, pod ktérej opieka
znajduje sie uczen.

7. Ewaluacja programu

Zgodnie z zatozeniami kazdy nauczyciel po roku realizowania niniejszego programu
powinien dokonac¢ ewaluacji jego przydatnosci w pracy wtasnej, a przede wszystkim
oceni¢, w jakim stopniu stwarza on mozliwosci wykonywania podstawy programowej,
czy okazat sie przydatny w warunkach, w ktdrych przyszto nauczycielowi pracowac, czy
byt dostosowany do charakterystyki uczniéw. Celem ewaluacji jest wzbudzenie refleksji
i w efekcie — ewentualna modyfikacja programu, dostosowujgca go do wiasnych potrzeb
nauczyciela. Jak juz podkreslano, program zawiera jedynie pewne propozycje, ktore na-
uczyciel moze dostosowac zaréwno do rozwiagzan systemowych swojej szkoty (np. zestaw
przedmiotéw wybranych do ksztatcenia dwujezycznego), jak i charakterystyki wiasnych
uczniéw. W zataczniku do programu znajduje sie propozycja narzedzia ewaluacji.
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Latacznik
Ankieta ewaluacyjna przydatnoSci programu nauczania jezyka hiszpanskiego
w klasie wstepnej oddziatu dwujezycznego

I. Zatozenia teoretyczne

1.

W jakim stopniu podstawy teoretyczne zawarte w niniejszym programie pomo-
gty wypracowac wtasna koncepcje zatozen i zasad dydaktycznych, ktorymi sie
Pan/Pani kierowat/a w realizacji programu?

Co okazato sie szczegdlnie przydatne?

Czego w podstawach teoretycznych zabrakto?

Czy byly jakies zatozenia teoretyczne, ktorych z réznych przyczyn Pan/Pani nie
zastosowat/a w swojej pracy? Ktére i dlaczego?

Co w zatozeniach programu wymaga modyfikacji?

Il. Realizacja podstawy programowej

1.

W jakim stopniu udato sie zrealizowac cele podstawy programowej zgodnie ze
wskazaniami programu?
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. Czego nie udato sie zrealizowac¢? Dlaczego?

. Wjakim stopniu udato sie zrealizowac podstawowe tresci podstawy programowe;j?

Ktorych tresci nie udato sie zrealizowac w klasie wstepnej? Dlaczego?

Ktére proponowane tresci rozszerzajgce podstawe programowg, przygotowujace
do ksztatcenia dwujezycznego, udato sie zrealizowac? W jakiej formie? Jakie inne
tresci rozszerzajace udato sie zrealizowac?

. W jakim stopniu Pana/Pani zdaniem uczniowie osiagneli cele podstawy pro-
gramowe;j?

. W jakim stopniu uczniowie opanowali tresci podstawy programowej wskazane
w programie?

. Co w opisie celow i tresci (poza samymi tresciami podstawy programowej) wy-
maga modyfikacji?
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lll. Warunki i sposéb realizacji programu
1. Czy warunkiisposob realizacji programu zostaty w nim okreslone prawidtowo?

2. Cow tym zakresie wymaga modyfikac;ji?

3. Ktére z procedur osiggania celéw (metody, techniki, formy pracy, materiaty
i Srodki dydaktyczne) okazaty sie przydatne w pracy z uczniamii w jakim stopniu?

4. Co nalezatoby zmodyfikowa¢ w programie w tym zakresie?

5. Jak Pan/Pani ocenia przydatnos¢ opisu metod i narzedzi oceniania postepéw
ucznia, w tym sposobu oceniania ucznia ze specjalnymi potrzebami?

6. Co w tym zakresie nalezatoby zmodyfikowac¢ w programie?

7. Jak realizacja programu wptyneta na zmiane postaw uczniéow?
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8. Jakainna refleksja nasuwa sie Panu/Pani odnosnie do realizacji programu i jego
przydatnosci? W jakim jeszcze zakresie wymaga on modyfikac;ji?

IV. Zmiany w zakresie ksztalcenia postaw uczniéow
1. Czy wzrosta otwartosc i zainteresowanie uczniéw nowymi doswiadczeniami?

2. Czy uczniowie zaczeli by¢ swiadomi wiasnego relatywizmu kulturowego?

3. Czy uczniowie potrafig dostrzec réznice kulturowe i powstrzymac sie od ich
oceny?

4. Czy uczniowie potrafig zdystansowac sie wobec konwencjonalnych nastawien
do réznic kulturowych?

5. Czy uczniowie wykazujg w nauce postawe otwartg na rozwé;j?

6. Czy uczniowie daza do poznania réznych metod uczenia sie i stosuja je w celu
wzmacniania Swiadomego wptywania na wyniki w nauce?
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7. W czym konkretnie przejawia sie zmiana postaw wymienionych w punktach 1-6?
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