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Program nauczania pt. Podstawy edukacji obywatelskiej jest autorskim
opracowaniem, zgodnym z podstawg programowg wiedzy o spoteczeistwie dla
szkoty podstawowej.

1. Program umozliwia petna realizacje podstawy programowej w zakresie
obowiazujacych dla przedmiotu tresci nauczania oraz celéw ksztatcenia
i wychowania.

2. Program zostat metodologicznie oparty na koncepcji pedagogiki
humanistycznej, ktéra wyréznia sie od innych koncepcji pedagogicznych
szczeg6lng troska o dobro cztowieka i dobro spoteczne.

Najwazniejszym imperatywem pedagogiki humanistycznej jest urzeczywistnianie
wartosci wszechstronnego rozwoju cztowieka. Pedagogika ta ma na celu realizacje
dobra cztowieka, ktdre jest utozsamiane z jego rozwojem, pomyslnoscia, szczeSciem
oraz poszanowaniem jego godnosci i wolnosci, co w konsekwencji sprzyja wzrostowi
poczucia wkasnej wartosci. Troska o wszechstronny rozwéj cztowieka wskazuje na
potrzebe realizacji takich wartosci jak: autentyzm, samoswiadomos¢, refleksyjnosé,
samorealizacja, samodzielnos¢, otwartos¢, tolerancja, kooperacja, partnerstwo,
zyczliwosé, serdecznosé, asertywna komunikacja, szacunek, wzajemno3¢, wdziecznosc.

3. Przedstawiony w rozdziale Il Cele ksztatcenia i wychowania, szczeg6towy wykaz
kompetencji spotecznych i obywatelskich sprzyja takiemu kierowaniu praca
uczniéw, aby dazyli oni w swoim rozwoju do urzeczywistnienia zobiektywizowanego,
wspotczesnego wzorca osobowego mtodego obywatela panstwa demokratycznego.

4. Program zgodnie z koncepcja zaprezentowang w podstawie programowej, sprzyja
nabywaniu wiedzy i rozwijaniu umiejetnosci dotyczacych kolejnych kregéw
Srodowiskowych, z ktérymi styka sie uczen: od rodziny i szkoty, przez wspélnote
lokalna i regionalng, az do wspélnoty narodowej, paristwowej i miedzynarodowej.

Afirmujac to zatozenie, tresSci nauczania zostaty ujete w nastepujacych
gtownych dziatach: |. Spoteczna natura cztowieka. Il. Rodzina. Ill. Szkota i edukacja.
IV. Prawa cztowieka. V. Nieletni wobec prawa. VI. Spotecznos¢ lokalna. VII.
Spotecznoéé regionalna. VIII. Wspélnoty narodowe/etniczne i ojczyzna. IX. Udziat
obywateli w zyciu publicznym — spoteczefistwo obywatelskie. X. Srodki masowego
przekazu. XI. Demokracja w Rzeczypospolitej Polskiej. XII. Sprawy miedzynarodowe.



5. Zaktadane osiggniecia ucznia zostaty opracowane szczeg6towo oraz
doprecyzowane czasownikami operacyjnymi, co utatwi nauczycielowi wtasciwe
planowanie dydaktyczne.

6. W poszczegblnych dziatach programowych wprowadzono nowe tresci nauczania
bedace istotnym uzupetnieniem lub poszerzeniem wymagan szczeg6towych
podstawy programowej (zaznaczone znakiem ,*").

/. W zaktadanych osiggnieciach szczegétowych ucznia wyeksponowano ponad dwiescie
poje¢ i termindw, ktére uczers powinien potrafi¢ wyjasnic i uzywac ich adekwatnie
do przedstawianych zagadnien.

8. Program zawiera szereg propozycji metodycznych, dzieki ktérym mozna
go zrealizowac.

9. Kluczowg role we wdrazaniu programu powinien odegra¢ nauczyciel przedmiotu.
Wymagany jest od niego wysoki poziom kompetencji dydaktyczno-wychowawczych,
aby stosownie do przyjetych celéw edukacyjnych petnit role organizatora,
przewodnika, mentora, instruktora, konsultanta, opiekuna procesu
ksztatcenia.

10. Program w swoich zatozeniach dydaktyczno-wychowawczych szczegdlnie preferuje

formy i metody ksztatcenia kompetencji spotecznych i obywatelskich, w powigzaniu
z kompetencjami oczekiwanymi na wspétczesnym, dynamicznie rozwijajgcym sie
i zmieniajacym rynku pracy.

11. Tresci nauczania programu s skorelowane z wymaganiami szczegétowymi
przedmiotow takich jak: geografia, historia, biologia, jezyk polski, informatyka.

12. Istotne cele ksztatcenia og6lnego okresSlone w preambule podstawy programowej
dla szkoty podstawowej, dotyczg ksztatcenia umiejetnosci
i ksztattowania postaw zwigzanych z wymaganiami stawianymi przez wspétczesny
rynek pracy. Niniejszy program nauczania zawiera tresSci poswiecone
przygotowywaniu ucznia do Swiadomych wyboréw dalszego ksztatcenia
i wykonywanego zawodu.

13. Program zaréwno w warstwie merytorycznej, jak i metodycznej uwzglednia
stosowne do okreslonych specjalnych potrzeb edukacyjnych uczniéw formy
pomocy dydaktyczno-wychowawczej.

14. Program stwarza warunki do rozwijania umiejetnosci korzystania z technologii
informacyjno-komunikacyjnych.

15. Przedstawione w dziale Ill Tresci ksztatcenia i planowane osiggniecia szczeg6towe
uczniéw, ponumerowane od 1do 65, sg przeznaczone do realizacji odpowiednio
w ramach kazdej kolejnej jednostki lekcyjnej.

16. Program jest przewidziany do realizacji w VIl klasie szkoty podstawowej.



Program nauczania odpowiada nadrzednemu celowi ksztatcenia w zakresie wiedzy
o spoteczenistwie — ksztattowaniu postaw obywatelskich i prowspdlnotowych. Zrealizowanie
tych zadan jest mozliwe poprzez osiggniecie nastepujacych celéw edukacyjnych.

Dobér i uktad tresci nauczania stuzy nabyciu i pogtebieniu przez uczniéw wiedzy o:
cztowieku jako istocie spotecznej;
prawidtowosciach zycia spotecznego;
zasadach funkcjonowania grup spotecznych;
funkcjonowaniu wspétczesnej rodziny i gospodarstwa domowego;
systemie edukacji w Polsce;
zasadach i formach dziatania samorzadu uczniowskiego;
kwalifikacjach i kompetencjach niezbednych na wspétczesnym rynku pracy;
funkcjonowaniu spotecznosci lokalnej i regionalnej oraz o jej problemach;
funkcjonowaniu wspélnoty narodowej i panstwowej;
mechanizmach konfliktow spotecznych;
zasadach i wartosciach wspétczesnej demokracji;
konstytucyjnych wolnosciach, prawach oraz obowigzkach cztowieka i obywatela
Rzeczypospolitej Polskiej;
ochronie praw: cztowieka, dziecka, ucznia;
statusie prawnym i odpowiedzialnosci nieletnich;
korzysciach i zagrozeniach wynikajacych z korzystania z internetu;
formach aktywnego udziatu obywateli w zyciu publicznym — funkcjonowaniu
spoteczenstwa obywatelskiego;
obowiazkach i cnotach obywatelskich;
znaczeniu opinii publicznej;
roli wspétczesnych Srodkéw masowego przekazy;
funkcjonowaniu instytucji panstwa;
konstytucyjnych zasadach ustroju Rzeczypospolitej Polskiej;
funkcjonowaniu organéw wtadzy paristwowej i samorzadowej w Polsce;
dziatalnosci wybranych organizacji miedzynarodowych na rzecz pokoju,
bezpieczenstwa, wspétpracy i rozwoju;
korzySciach zwigzanych z obecnoscig Polski w Unii Europejskiej;
formach dziatania Polski w organizacjach miedzynarodowych;
problemach spotecznych wspoétczesnego Swiata.



Cele ksztatcenia programu zaktadaja, ze miarg osiggniecia kompetencji spotecznych
i obywatelskich mtodego obywatela bedg umiejetnosci, dzieki ktérym uczen:
rozpoznaje potrzeby wtasne i potrzeby innych ludzi;
wyjasnia zwigzek miedzy godnoscig a prawami i wolnoSciami, ktére mu
przystuguja;
odpowiedzialnie korzysta z przystugujacych mu praw i wolnosci;
korzysta z r6znych zrodet wiedzy i informacji;
korzysta ze stron internetowych instytucji publicznych, w tym organéw wtadzy
publicznej i organizacji spotecznych;
identyfikuje, pozyskuje, gromadzi, porzadkuje, analizuje, opracowuije i prezentuje
informacje o zyciu spotecznym, w tym publicznym;
pozyskuje informacje w toku wycieczek edukacyjnych (w tym wirtualnych);
odrézniania informacje o faktach od opinii;
interpretuje wyniki badan opinii publicznej;
argumentuje zasadnos¢ urzeczywistniania postaw i cnét obywatelskich;
rozpoznaje problemy najblizszego otoczenia i szuka dla nich rozwiazan;
angazuje sie w dziatania prospoteczne;
komunikuje sie w sprawach zycia spotecznego, w tym publicznego, oraz dyskutuje
i przedstawia wtasne argumenty w wybranych sprawach tego typu;
rozpoznaje sytuacje wymagajace postaw asertywnych;
wspdtpracuje z innymi, dzieli sie zadaniami i wywigzuje sie z nich;
korzysta z prostych procedur oraz mozliwosci, jakie stwarzajg obywatelom
instytucje zycia publicznego;
zatatwia proste sprawy urzedowe, wypetnia stosowne druki urzedowe;
znajduje stosowne przepisy prawne;
rozpoznaje przypadki tamania praw w swoim otoczeniu;
planuje dalszg edukacje i kariere zawodowg, uwzgledniajac swoje umiejetnosci
i zainteresowania.

W programie przyjeto zatozenie ksztattowania i rozwijania szeregu r6znorodnych
postaw prowspélnotowych i obywatelskich uczniéw. Droga do tego celu wiedzie przez
uwewnetrznienie i afirmowanie przez ucznia uniwersalnych wartosci spoteczeristwa
obywatelskiego, praw cztowieka oraz zasad demokracji. W mysl zaktadanych
w programie celow ksztatcenia, uczen powinien:

by¢ Swiadomy swoich praw i obowigzkéw;

godzi¢ dobro i wolno$¢ wtasng z dobrem i wolnoscig innych;



szanowac godnos¢ innych ludzi i ich dorobek;

respektowac zobiektywizowane normy zycia spotecznego;

witasciwie komunikowac sie w zyciu spotecznym, w tym w odpowiedni sposéb
odnosic sie do pogladéw odmiennych od wtasnych;

rzetelnie wypetnia¢ obowiazki i powinnosci obywatelskie;

odpowiedzialnie petni¢ swoje role spoteczne;

bra¢ odpowiedzialnos¢ za swoje stowa, wybory i czyny;

wspomagac ludzi oczekujacych wsparcia i pomocy;

budowa¢ swoje poczucie wartosci i sprawstwa w zyciu spotecznym;

pogtebiac rézne warstwy swej tozsamosci spoteczno-kulturowej oraz swoéj
patriotyzm;

przeciwstawiac sie patologiom spotecznym, w tym przejawom braku tolerancji.



Cztowiek jest rownoczesnie istotq spoteczng,
2yjgcq wsréd ludzi, i osobng, 2yjgcq dla siebie.
Tadeusz Gadacz

Tresci nauczania
1. Cztowiek istotg spoteczng
Znaczenie spoteczenstwa w rozwoju cztowieka.
Zrédta i proces socjalizacii.
Potrzeby spoteczne cztowieka:
- kontaktu,
- przynaleznosdi,
- wiezi emocjonalnych,
- uznania.
Sposoby zaspokajania potrzeb.

Osiggniecia szczegdtowe ucznia
Uczen:
wyjasnia pojecia: spoteczenstwo, socjalizacja, potrzeba, afiliacja;
uzasadnia, ze cztowiek jest istota spoteczna;
wymienia Zrédta socjalizacji i wykazuje ich znaczenie w procesie wychowania;
wyjasnia znaczenie potrzeb spotecznych cztowieka;
wymienia najwazniejsze wtasne potrzeby;
przedstawia sposoby zaspokajania poszczeg6lnych rodzajéw potrzeb.

Tresci nauczania
2. Komunikowanie sie ludzi
Powszechne formy interakcji.+
Kodeks uczestnika debat/dyskusji.
Doskonalenie umiejetnosci komunikowania sie.
Zachowania utrudniajgce skuteczng komunikacje.
Komunikacja niewerbalna — mowa ciata.
Autoprezentacja — ksztattowanie swojego wizerunku i wywieranie wrazenia.
Skuteczne taktyki autoprezentacji.



Osiagniecia szczegdtowe ucznia
Uczen:
wyjasnia pojecia: interakcja spoteczna, komunikacja werbalna, komunikacja
niewerbalna, autoprezentacja;
podaje przyktady uniwersalnych form interakdji;
wyjasnia zasady obowigzujace uczestnikéw debat i dyskus;ji;
przedstawia zasady komunikowania sieg;
omawia zachowania utrudniajgce skuteczng komunikacje;
podaje przyktady wtasciwej komunikacji niewerbalnej i wykazuje jej znaczenie dla
porozumiewania sie ludzi;
wyjasnia cele i znaczenie zachowan autoprezentacyjnych;
wyjasnia zasady i taktyki skutecznej autoprezentacji oraz ksztattowania swojego
wizerunku.

Tresci nauczania
3. Grupy spoteczne
Przyktady grup spotecznych.+
Uniwersalne cechy grup spotecznych:
- wzgledna dtugotrwatosc istnienia grupy,
- zespolenie wiezig spoteczna,
- wspdlne cele dziatania i wzglednie sp6jny system wartosci,
— okreslona struktura, przywédztwo oraz hierarchia (zaleznosc),
— funkcjonowanie wspélnych norm (zasad),
- petnienie okreslonych rél grupowych,
- wzajemne oddziatywanie jednostek na siebie — interakcje spoteczne,
- réznorodne formy aktywnosci i wspétdziatania,
- istnienie wewnetrznego systemu kontroli i sankgji,
- poczucie odrebnosci od innych grup.
Grupa sprawnego dziatania — formy wspétpracy.
Zasady efektywnej wspétpracy.
Korzysci wynikajgce z efektywnej wspotpracy.

Osiagniecia szczegdtowe ucznia
Uczen:
wyjasnia pojecia: grupa spoteczna, grupa zadaniowa, wieZ spoteczna, normy
spoteczne, rola spoteczna;
podaje przyktady matych i duzych grup spotecznych;
wymienia uniwersalne cechy grup spotecznych;
charakteryzuje grupe kolezeriska i wybrana grupe zadaniowa (celowa);
omawia zasady i formy efektywnej wspotpracy w grupie;
przedstawia korzysci wynikajace z efektywnej wspotpracy w grupie spotecznej.



Tresci nauczania
4. Podejmowanie decyzji
Decyzje indywidualne.
Decyzje grupowe.
Formy podejmowania wspélnych decyzji:
- aklamadja,
- konsensus,
- gtosowanie.
Rodzaje gtosowania — techniki decyzyjne:+
- zwykta wigkszos¢ gtosow,
- bezwzgledna wiekszos¢ gtosow,
- kwalifikowana wiekszos¢ gtosow.

Osiagniecia szczegdtowe ucznia
Uczenr:
wyjasnia pojecia: kworum, aklamacja, konsensus;
podaje przyktady sytuacji wymagajacych podjecia decyzji indywidualnej
i grupowej;
wyjasnia i stosuje formy podejmowania wspélnych decyzji;
przedstawia uniwersalne rodzaje wiekszoéci gtoséw (techniki decyzyjne).

Tresci nauczania

5. Postawy asertywne
Asertywnos¢ jako forma komunikowania sie.
Formy zachowar asertywnych — prawa asertywnego cztowieka.
Komunikat typu ,JA" — zwroty asertywne.

Osiagniecia szczegdtowe ucznia

Uczerr:
wyjasnia pojecie: asertywnos¢;
podaje przyktady trudnych spotecznie sytuacji, w ktérych nalezy zachowac sie
asertywnie;
uzasadnia, Zze mozna zachowac dystans wobec nieaprobowanych przez siebie
zachowan innych ludzi lub przeciwstawic sie im;
przedstawia r6zne formy zachowan asertywnych, wymienia prawa asertywnego
cztowieka;
stosuje komunikaty typu ,JA" i stosowne zwroty asertywne.

Tresci nauczania
6. Konflikty spoteczne
Cechy konfliktu.+



Przyktady konfliktéw spotecznych.+
Zrodta konfliktow:

- konflikt reladji,

danych,

interesow,

strukturalny,

- wartosci.

Sposoby rozwigzywania konfliktow:
- wspétpraca,

- kompromis,

- walka,

— unikanie,

- uleganie.

Skutki konfliktow spotecznych.

Osiagniecia szczegdtowe ucznia
Uczen:
wyjasnia pojecia: konflikt, negocjacje, mediacje, kompromis;
wyjasnia cechy konfliktu;
podaje przyktady konfliktéw spotecznych;
wymienia najwazniejsze przyczyny (zrédta) powstawania konfliktéw w grupie;
przedstawia sposoby rozwiazywania konfliktow;
analizuje zalety i wady poszczeg6lnych sposobéw rozwigzywania konfliktow;
omawia pozytywne i negatywne skutki konfliktéw spotecznych.

Ludzie bliscy sq sobie bliscy, nawet jesli sq daleko.

Tresci nauczania
7. Rodzina podstawowa grupa spoteczna
Cechy rodziny jako grupy spotecznej.
Funkcja wspotczesnej rodziny:+
- seksualno-prokreacyjna,
- materialno-ekonomiczna,
- opiekunczo-zabezpieczajaca,
- socjalizacyjno-wychowawcza,
- kulturowa,
- emocjonalno-ekspresyjna,
- rekreacyjna,



— stratyfikacyjna (klasowa).

Ochrona prawna polskiej rodziny w przepisach Konstytucji Rzeczypospolitej

Polskiej.+

Osiagniecia szczegdtowe ucznia
Uczerr:
wyjasnia pojecia: rodzina, wartos¢, status spoteczny;
omawia cechy wspétczesnej rodziny;
wyjasnia funkcje wspétczesnej rodziny;
przedstawia przepisy Konstytucji RP z zakresu ochrony polskiej rodziny;
okresla wartosci wazne w jego rodzinie.

Tredci nauczania
8. Dzieci w rodzinie
Socjalizacja i wychowanie dzieci w rodzinie — ksztattowanie postaw:
- zachowania nasladowcze,
- uleganie pod wptywem nagrody i kary,
- utozsamianie sie (identyfikacja),
— uwewnetrznianie (internalizacja).
Prawa i obowiazki dzieci w rodzinie.

Osiggniecia szczegdtowe ucznia

Uczent:
wyjasnia pojecia: postawa, identyfikacja, internalizacja;
wyjasnia role rodziny w procesie socjalizacji i wychowania dziecka;
przedstawia rodzaje wptywu rodzicéw na ksztattowanie postaw dzieci;
przedstawia prawa i obowigzki dzieci w rodzinie.

Tresci nauczania
9. Gospodarstwo domowe
Zasady funkcjonowania gospodarstwa domowego.
Zrédta dochodéw gospodarstw domowych:
- dziatalnos¢ zarobkowa,
- umowy cywilnoprawne,
- Swiadczenia spoteczne.

Osiggniecia szczegdtowe ucznia
Uczen:

wyjasnia pojecia: umowa cywilnoprawna, umowa o dzieto, umowa zlecenia,

ubezpieczenia spoteczne, spadek, darowizna, stypendium;
wyjasnia na przyktadach, jak funkcjonuje gospodarstwo domowe;



wymienia gtéwne Zrodta dochodéw gospodarstwa domowego.

Tresci nauczania

10. Budzet gospodarstwa domowego
Struktura wydatkéw gospodarstw domowych.
Zasady zarzadzania budzetem domowym.+
Plan budzetu gospodarstwa domowego.

Osiagniecia szczegdtowe ucznia

Uczen:
wyjasnia pojecia: budzet, wydatki konsumpcyjne, wydatki inwestycyjne;
wymienia kategorie wydatkéw gospodarstwa domowego;
wyjasnia zasady zarzadzania budzetem domowym;
opracowuje przyktadowa strukture dochodéw i wydatkéw gospodarstwa
domowego.

[...] Najwazniejszym celem ksztatcenia w szkole podstawowej

jest dbatos¢ o integralny rozwdj biologiczny, poznawczy,

emocjonalny, spoteczny i moralny ucznia. [...]

Preambuta podstawy programowej ksztatcenia ogélnego dla szkoty podstawowej

Tresci nauczania
11. System edukacji w Polsce
Struktura systemu edukacji w Polsce.
Zadania szkoty — cele ksztatcenia ogélnego.
Umiejetnosci ksztatcone i rozwijane w szkole podstawowej.
Ksztattowanie postaw uczni6w.

Osiagniecia szczegdtowe ucznia

Uczen:
wyjasnia pojecia: edukacja, oswiata, ksztatcenie, umiejetnos¢, kompetencja;
przedstawia strukture polskiego systemu edukacyjnego;
wyjasnia cele ksztatcenia og6lnego w szkole podstawowej;
omawia najwazniejsze umiejetnosci ksztatcone i rozwijane w szkole;
omawia najwazniejsze postawy ksztattowane w szkole.



Tresci nauczania
12. Zycie szkolnej spotecznoici
Cechy klasy szkolnej jako grupy spotecznej.
Pozalekcyjne formy edukacyjne.
Status prawny samorzadu uczniowskiego.+
Formy dziatalnosci samorzadu uczniowskiego.
Zasady demokracji samorzadowej i wyboréw do organéw samorzadu
uczniowskiego.
Rozwéj osobisty i spoteczny ucznidw.

Osiagniecia szczegétowe ucznia

Uczen:
wyjasnia pojecie: samorzqd uczniowski;
charakteryzuje swojg klase szkolng w oparciu o uniwersalne cechy grup
spotecznych;
przedstawia pozalekcyjne formy edukacji i aktywnosci uczniéw;
okresla status samorzadu uczniowskiego w prawie oSwiatowym;
podaje formy i przyktady dziatar samorzadu uczniowskiego;
wyjasnia, jak przeprowadzane s wybory organéw samorzadu szkolnego;
omawia korzysci wynikajace z podejmowanej aktywnosci spotecznej w zakresie
rozwoju osobistego i spotecznego uczniow.

Tresci nauczania
13. Prawa i obowiazki ucznia
Zrodta praw ucznia.+
Prawa ucznia w zakresie:
— warunkéw ksztatcenia,
- systemu oceniania,
- edukacji pozalekcyjnej,
- pomocy psychologiczno-pedagogicznej,
- bezpieczenstwa i higieny warunkéw nauki.
Obowiazki ucznia.
Formy naruszania godnosci i praw ucznia.
Ochrona praw ucznia.

Osiagniecia szczegdtowe ucznia
Uczenr:
wymienia akty prawne, w ktérych znajduja sie przepisy okreslajace prawa ucznia;
wymienia prawa ucznia;
wymienia obowigzki ucznia zawarte w statucie swojej szkoty;
przedstawia niedozwolone formy naruszania godnosci i praw ucznia;



rozpoznaje przypadki naruszania praw uczniéw oraz pracownikdw szkoty;
przedstawia sposoby dochodzenia praw, ktére zostaty naruszone.

Tresci nauczania

14. Kompetencje na rynku pracy
Schemat wspétczesnego spoteczerstwa polskiego.+
Uniwersalne umiejetnosci kluczowe.+
Kompetencje wybranych kategorii spoteczno-zawodowych.

Osiagniecia szczegdtowe ucznia
Uczen:
wyjasnia pojecie: umiejetnosci kluczowe;
przedstawia schemat wspdtczesnego spoteczefistwa polskiego;
przedstawia katalog uniwersalnych umiejetnosci kluczowych pozadanych
na wspotczesnym rynku pracy;
charakteryzuje oczekiwane na wspétczesnym polskim rynku pracy kompetencje
wybranych kategorii spoteczno-zawodowych.

Tresci nauczania

15. Plany edukacyjne — wybér zawodu
Formy ksztatcenia i podnoszenia kwalifikacji zawodowych w Polsce.*
Typy osobowosci zawodowych.
Planowanie rozwoju zawodowego.

Osiagniecia szczegdtowe ucznia
Uczen:
wyjasnia pojecie: kwalifikacje zawodowe;
omawia mozliwos$ci dalszego ksztatcenia w Polsce;
przedstawia formy podnoszenia kwalifikacji zawodowych w Polsce;
analizuje wtasne zainteresowania, zdolnosci i umiejetnosci w celu okreslenia
swojego typu osobowosci zawodowej;
planuje swojg dalsza edukacje.



[...] Przyrodzona i niezbywalna godnos¢ czbowieka stanowi zrédto wolnosci i praw
cztowieka i obywatela. Jest ona nienaruszalna, a jej poszanowanie i ochrona jest
obowigzkiem wtadz publicznych. [...]

Konstytucja Rzeczypospolitej Polskiej

Tresci nauczania
16. Godnos¢ cztowieka a prawa cztowieka
Godnos¢ cztowieka.
Godnos¢ czkowieka w prawie konstytucyjnym.
Uniwersalne cechy praw cztowieka:
— powszechne (uniwersalne),
- przyrodzone,
- nienaruszalne,
- indywidualne,
- niezbywalne,
- niepodzielne,
- podstawowe.
Konstytucyjne warunki ograniczenia wolnosci i praw cztowieka i obywatela
w Rzeczypospolitej Polskiej.+
Preambuta Powszechnej Deklaracji Praw Cztowieka.

Osiggniecia szczegdtowe ucznia

Uczen:
wyjasnia pojecia: godnos¢ cztowieka, prawa cztowieka, dyskryminacja, preambuta;
uzasadnia, ze godnos¢ cztowieka jest podstawg réznych systeméw moralnych;
wyjasnia, dlaczego godnos¢ cztowieka jest Zzrodtem wolnosci i praw cztowieka
i obywatela;
omawia cechy praw cztowieka;
wyjasnia powszechng zasade zakazu dyskryminacji cztowieka;
wyjasnia, w jakich sytuacjach Konstytucja Rzeczypospolitej Polskiej dopuszcza
do ograniczenia wolnosci i praw cztowieka i obywatela;
analizuje tres¢ preambuty Powszechnej Deklaracji Praw Cztowieka.

Tresci nauczania
17. Prawa i wolnosci cztowieka
Prawa a wolnosci cztowieka i obywatela.
Prawa cztowieka a prawa obywatela.+
Prawa i wolnosci osobiste w Konstytucji Rzeczypospolitej Polskiej.
/naczenie praw cztowieka.+



Osiagniecia szczegdtowe ucznia

Uczen:
wyjasnia pojecia: prawa pozytywne, prawa negatywne;
wykazuje réznice miedzy prawami a wolnoSciami cztowieka;
wykazuje réznice miedzy prawami cztowieka a prawami obywatela;
wymienia prawa i wolnosci osobiste zawarte w Konstytucji Rzeczypospolitej
Polskiej;
wykazuje znaczenie praw cztowieka dla rozwoju jednostki i spoteczeristwa
obywatelskiego.

Tresci nauczania

18. Prawa dziecka
Prawa dziecka w Konstytucji Rzeczypospolitej Polskiej.
Prawa dziecka w Konwencji o Prawach Dziecka.

Osiagniecia szczegdtowe ucznia
Uczen:
wyjasnia pojecie: konwencja;
wymienia prawa dzieci zawarte w Konstytucji Rzeczypospolitej Polskiej;
analizuje przepisy Konwencji o Prawach Dziecka;
przedstawia formy urzeczywistniania w Polsce wybranych praw dziecka.

Tresci nauczania
19. Ochrona praw dziecka
Rzecznik Praw Dziecka — zadania i dziatania.
Fundusz Narodéw Zjednoczonych na Rzecz Dzieci (UNICEF) — cele dziatalnosci.

Osiagniecia szczegdtowe ucznia
Uczer:
wymienia zadania Rzecznika Praw Dziecka;
podaje przyktady dziatar Rzecznika Praw Dziecka;
przedstawia cele dziatalnosci Funduszu Narodéw Zjednoczonych na Rzecz Dzieci

(UNICEF-u).

Tresci nauczania

20. Prawa i wolnosci polityczne
Prawa i wolnosci polityczne w Konstytucji Rzeczypospolitej Polskiej.
Formy udziatu obywateli w zyciu publicznym.

Osiagniecia szczegdtowe ucznia
Uczen:



wyjasnia pojecia: wybory, referendum, zgromadzenie, petycja, obywatelska
inicjatywa ustawodawcza;

wymienia prawa i wolnosci polityczne zawarte w Konstytucji Rzeczypospolitej
Polskiej;

omawia formy udziatu obywatela polskiego w zyciu publicznym.

Tresci nauczania

21. Ochrona praw cztowieka w Rzeczypospolitej Polskiej
Gwarancje przestrzegania praw cztowieka.
Konstytucyjne srodki ochrony wolnosci i praw.+
Rzecznik Praw Obywatelskich — zadania i dziatania.

Osiagniecia szczegdtowe ucznia

Uczerr:
wyjasnia panstwowe gwarancje przestrzegania praw cztowieka;
omawia konstytucyjne Srodki ochrony wolnosci i praw w Polsce;
przedstawia zadania Rzecznika Praw Obywatelskich;
podaje przyktady dziatar Rzecznika Praw Obywatelskich.

Tresci nauczania
22. Organizacje pozarzadowe na rzecz ochrony praw cztowieka
Amnesty International.
Polski Czerwony Krzyz.
Polska Akcja Humanitarna.
Caritas Polska.
Przejawy nietolerancji.
Formy przeciwstawiania sie zjawiskom nietolerancji wobec r6znych mniejszosci.

Osiagniecia szczegdtowe ucznia

Uczerr:
wyjasnia pojecie: nietolerancja;
wymienia polskie organizacje pozarzadowe dziatajgce na rzecz ochrony praw
cztowieka w Polsce i na Swiecie;
przedstawia przyktady dziatar (projektéw, programoéw, kampanii, akeji)
prowadzonych przez organizacje pozarzadowe na rzecz ochrony praw cztowieka;
omawia formy przeciwstawiania sie zjawiskom braku tolerancji wobec réznych
mniejszosci.



Ignorantia iuris nocet.
Nieznajomos¢ prawa szkodzi.

Tresci nauczania

23. Przemoc fizyczna i psychiczna wobec nieletnich
Formy agresji i przemocy fizycznej.+
Formy agresji i przemocy psychicznej.
Przeciwdziatanie agresji i przemocy.

Osiagniecia szczegdtowe ucznia
Uczerr:
wyjasnia pojecia: agresja, przemoc;
wymienia formy agresji i przemocy fizycznej;
wymienia formy agresji i przemocy psychicznej;
rozpoznaje zachowania zwigzane z przemoca fizyczng i psychiczng wobec siebie
iinnych;
wymienia osoby i instytucje, ktére nalezy powiadomi¢ w sytuacjach doswiadczania
przemocy;
wyjasnia, jak unika¢ sytuacji, w ktérych mozna zostac ofiarg przestepstw.

Tresci nauczania

24, Blaski i cienie internetu
Korzysci i zagrozenia cywilizacji internetowej.
Zasady netykiety.+
Formy przemocy w cyberprzestrzeni.
Przeciwdziatanie przemocy w internecie.

Osiagniecia szczegdtowe ucznia
Uczent:
wyjasnia pojecia: media spotecznosciowe, netykieta, cyberprzemoc;
wymienia zalety i wady korzystania z portali internetowych;
wyjasnia zasady netykiety;
wymienia formy cyberprzemocy;
rozpoznaje przemoc w cyberprzestrzeni i wyjasnia, jak nalezy na nig reagowac.

Tresci nauczania

25. Odpowiedzialnos$¢ prawna nieletnich
Formy odpowiedzialnosci prawnej nieletnich:
- $rodki wychowawcze,



- $rodki poprawcze.

Osiagniecia szczegétowe ucznia

Uczen:
wyjasnia pojecia: nieletni, demoralizacja, wykroczenie, przestepstwo, Srodki
wychowawcze;
wymienia Srodki wychowawcze i poprawcze, jakie sad rodzinny moze zastosowac
wobec nieletniego za popetnienie wykroczen i przestepstw.

Tresci nauczania

26. Prawa nieletnich wobec stuzb mundurowych
Uprawnienia policjantéw wobec nieletnich.
Uprawnienia funkcjonariuszy stuzb porzadkowych wobec nieletnich.
Prawa nieletnich.

Osiggniecia szczegdtowe ucznia
Uczen:
wyjasnia pojecia: policja, stuzby porzqdkowe, uprawnienie;
wymienia uprawnienia policjantéw w stosunku do nieletnich;
wymienia uprawnienia funkcjonariuszy stuzb porzadkowych w stosunku do
nieletnich;
wymienia swoje prawa w kontakcie ze stuzbami.

Mysl globalnie, dziataj lokalnie.

Tredci nauczania

27. Samorzad gminny
Zasada decentralizacji wkadzy publicznej.+
Struktura samorzadu terytorialnego.
Zadania samorzadu gminnego:
— whasne,
- zlecone.
Budzet gminy — przychody i wydatki.

Osiggniecia szczegdtowe ucznia

Uczen:
wyjasnia pojecia: samorzqd terytorialny, decentralizacja, wspélnota samorzgdowa,
gmina, mienie komunalne, dotacje, subwencje, budzet gminy;



wyjasnia zasade decentralizacji wtadzy publicznej w Polsce;

przedstawia obowigzujacg od 1999 roku strukture i organizacje samorzadu
terytorialnego w Polsce;

wymienia ustawowe zadania samorzadu gminnego;

podaje przyktady wykonywania przez gmine zadan publicznych w wybranym
zakresie (np. rozwijanie dziatalnosci kulturalnej);

wymienia gtéwne Zrodta przychodéw i kategorie wydatkéw w budzecie gminy;
analizuje — na podstawie sprawozdania z realizacji budzetu — strukture wydatkéw
W swojej gminie.

Tresci nauczania
28. Urzad gminy
Organizacja urzedu gminy.
Zatatwianie spraw w urzedzie gminy/miasta.
Sprawy zatatwiane w e-urzedzie.
Rodzaje formularzy urzedowych.

Osiagniecia szczegdtowe ucznia

Uczen:
wymienia wydziaty urzedu gminy (miasta/dzielnicy);
podaje, w jakim wydziale mozna zatatwi¢ wybrane sprawy;
analizuje wykaz spraw, ktére mozna zatatwi¢ poprzez e-urzad;
postuguje sie formularzami urzedowymi, wypetnia wniosek o wydanie
tymczasowego dowodu osobistego.

Tresci nauczania
29. Organy stanowiace i wykonawcze w gminie/mieécie
Rada gminy/miasta — organ stanowiacy i kontrolny:
— zasady wyboru,
— tryb odwotania,
— kompetencije.
Woéit/burmistrz/prezydent miasta — organ wykonawczy gminy/miasta:
— zasady wyboru,
— tryb odwotania,
— kompetencje.

Osiagniecia szczegdtowe ucznia

Uczen:
wyjasnia pojecia: wybory, kadencja, kompetencja, sesja, uchwata, referendum
lokalne;
wymienia organy stanowiace i wykonawcze w gminie (miescie/dzielnicy);



wyjasnia zasady wyboru organéw stanowiacych i wykonawczych w gminie/miescie;
omawia warunki, na jakich organy stanowiace i wykonawcze w gminie/miescie
mog3g zosta¢ odwotane;

wymienia kompetencje organéw stanowiacych i wykonawczych w gminie/miescie.

Tresci nauczania

30. Dziatalnos$¢ publiczna wtadz lokalnych
Osoby petniace wazne funkcje w gminie/miescie.
Dokonania przedstawicieli wtadz lokalnych.

Osiagniecia szczegétowe ucznia
Uczen:
podaje, kto petni funkcje wéjta/burmistrza/prezydenta gminy/miasta
i przewodniczacego rady gminy/miasta;
znajduje w mediach lokalnych informacje na temat publicznych dziatar oséb
petnigcych funkcje w organach samorzadu terytorialnego.

Tresci nauczania
31. Walory naszej gminy
Kompendium informacji o gminie:
- warunki geograficzne gminy,
- cechy populacji mieszkaricow,
- instytucje kultury, tradycje regionalne, wydarzenia spoteczno-kulturalne,
- gospodarka i infrastruktura,
- placowki naukowe i oSwiatowe,
— baza sportowa i walory turystyczne,
- miejsca wydarzen historycznych, zabytki i pomniki,
-, portrety” ludzi zastugujacych na miano ,dumy gminy".

Osiggniecia szczegdtowe ucznia

Uczen:
opracowuje katalog rodzajéw informacji o swojej gminie;
znajduje, opracowuje i przedstawia w formie prezentacji multimedialnej
informacje o dziejach i wspdtczesnosci swojej gminy.

Tredci nauczania

32. Problemy naszej gminy
Lokalne problemy spoteczne:
- demograficzne,
- zdrowotne,
- gospodarcze,



- infrastrukturalne,
- kulturowe.

Osiagniecia szczegdtowe ucznia

Uczen:
rozpoznaje i analizuje problemy spoteczne swojej spotecznosci lokalnej;
przedstawia propozycje rozwigzar wybranych problemow;
wymienia formy wptywania obywateli na decyzje podejmowane przez organy
wtadzy samorzadowej.

[...] Mieszkaricy wojewddztwa tworzqg z mocy prawa
regionalng wspélnote samorzgdowg.|...]
Ustawa o samorzadzie wojewédztwa

Tresci nauczania
33. Nasz region
Kompendium informacji o regionie:
- warunki geograficzne,
- spoteczeristwo,
- zycie kulturalne,
- gospodarka,
- nauka i os$wiata,
- sport, turystyka i wypoczynek,
- historia regionu,
— ,portrety” znanych ludzi.
Wojewddztwa i powiaty na mapie Polski.

Osiagniecia szczegdtowe ucznia

Uczen:
opracowuje katalog rodzajéw informacji o swoim regionie;
znajduje, opracowuje i przedstawia w formie prezentacji multimedialnej
informacje o dziejach i wspdtczesnosci swojego regionu;
lokalizuje wtasne wojewddztwo i powiaty wchodzace w jego sktad oraz pozostate
wojewddztwa.

Tresci nauczania
34. Samorzad powiatowy i wojewédztwa
Zadania samorzadu powiatowego.



Zadania samorzadu wojewddztwa.

Osiagniecia szczegétowe ucznia

Uczen:
wymienia zadania samorzadu powiatowego;
podaje przyktady wykonywania przez powiat zadar publicznych w wybranym
zakresie (np. przeciwdziatania bezrobociu oraz aktywizacji lokalnego rynku pracy);
wymienia zadania samorzadu wojewddztwa;
podaje przyktady wykonywania przez wojewddztwo zadan publicznych w wybranym
zakresie (np. bezpieczefstwa publicznego).

Tresci nauczania

35. Starostwo powiatowe
Organizacja starostwa powiatowego.
Wybrane sprawy zatatwiane w starostwie.
Rodzaje formularzy urzedowych.

Osiagniecia szczegétowe ucznia

Uczen:
wymienia wydziaty swojego starostwa powiatowego;
podaje, w jakim wydziale starostwa powiatowego mozna zatatwi¢ wybrane sprawy;
postuguje sie formularzami urzedowymi, wypetnia wniosek o paszport.

Tresci nauczania
36. Organy stanowigce i wykonawcze samorzadu powiatowego
i wojewddztwa
Rada powiatu — organ stanowigcy i kontrolny;
— zasady wyboru,
— tryb odwotania,
— kompetencije.
Zarzad powiatu — organ wykonawczy;
— zasady wyboru,
— tryb odwotania,
— kompetencje.
Sejmik wojewddztwa — organ stanowiacy i kontrolny wojewédztwa;
— zasady wyboru,
— tryb odwotania,
— kompetencije.
Zarzad wojewddztwa — organ wykonawczy wojewddztwa;
— zasady wyboru,
— tryb odwotania,



— kompetencje.

Osiagniecia szczegdtowe ucznia
Uczen:
wymienia organy stanowigce i wykonawcze samorzadu powiatowego i samorzadu
wojewddztwa;
wyjasnia zasady wyboru i mozliwosci odwotania organéw stanowiacych
i wykonawczych samorzadu powiatowego i samorzadu wojewédztwa;
wymienia kompetencje organéw stanowigcych i wykonawczych powiatu
i wojewddztwa.

Tresci nauczania
37. Tradycje naszej spotecznosci regionalnej
Katalog regionalnych Swiat, tradycji i obyczajow.

Osiagniecia szczegdtowe ucznia

Uczen:
wyjasnia pojecia: kultywowanie, tradycja, zwyczaj, obyczaj;
opracowuje katalog tradycji i zwyczajow kultywowanych w regionie;
przedstawia wybrane tradycje i zwyczaje swojej spotecznosci regionalnej.

Ojczyzna to wielki zbiorowy obowigzek.
Cyprian Kamil Norwid

Tredci nauczania
38. Wiezi narodowe Polakow
Swiadomos¢ narodowa.
Wymiary polskosci:+
- lokalny,
- globalny,
- historyczny,
- spoteczno-polityczny,
- kulturowo-religijny,
- ekonomiczny.

Osiagniecia szczegdtowe ucznia
Uczen:
wyjasnia pojecia: Swiadomos¢ narodowa, ojczyzna, wiez narodowa;



okresla na podstawie wynikéw badan opinii publicznej, jakie s wsp6tczesne
wymiary polskosci;
przedstawia wiezi narodowe na wtasnym przyktadzie — wyjasnia, co go taczy
z ojczyzna (Polska).

Tresci nauczania
39. Obywatelstwo polskie
Obywatelstwo a narodowos¢.
Sposoby uzyskiwania obywatelstwa polskiego.
Zrzeczenie sie obywatelstwa polskiego.
Obywatelstwo polskie a unijne.+
Konstytucyjne obowiazki obywatela Rzeczypospolitej Polskiej.

Osiagniecia szczegdtowe ucznia

Uczenr:
wyjasnia pojecia: obywatelstwo, narodowos¢, naturalizacja, repatriant;
wyjasnia, czym obywatelstwo rézni sie od narodowosci;
przedstawia warunki nabycia obywatelstwa polskiego z mocy prawa;
wymienia inne formy uznania za obywatela polskiego oraz nadania obywatelstwa
polskiego;
wyjasnia warunki zrzeczenia sie obywatelskiego polskiego;
wymienia prawa obywateli Unii Europejskiej;
wymienia konstytucyjne obowigzki obywatela Rzeczypospolitej Polskiej;
wykazuje, ze wywigzywanie sie z obowigzkéw jest podstawa zycia spotecznego.

Tresci nauczania
L0. Mniejszosci narodowe i etniczne w Polsce
Mniejszo$¢ narodowa a etniczna.
Mniejszosci narodowe w Polsce.
Mniejszosci etniczne w Polsce.
Prawa mniejszosci narodowych i etnicznych w Polsce.

Osiagniecia szczegétowe ucznia

Uczen:
wyjasnia pojecia: mniejszos¢ narodowa, mniejszo$¢ etniczna, imigrant, uchodzca;
wyjasnia cechy wspdlne i réznice pomiedzy mniejszoScig narodowa a mniejszoscia
etniczng;
wymienia mieszkajace w Polsce mniejszosci narodowe i etniczne, grupe
postugujaca sie jezykiem regionalnym oraz grupy migrantéw (w tym uchodzcéw)
i lokalizuje miejsca ich zamieszkiwania;



wymienia konstytucyjne prawa mniejszosci narodowych i etnicznych zyjacych
w Polsce.

Tresci nauczania

41. Postawy wspoétczesnych Polakow
Symbole Rzeczypospolitej Polskiej.
Postawa patriotyczna — wymiary patriotyzmu.
Tozsamos¢ spoteczno-kulturowa.
Postawy nietolerancyjne.

Osiagniecia szczegdtowe ucznia

Uczen:
wyjasnia pojecia: tozsamos¢, tozsamos¢ spoteczna, tozsamosé kulturowa,
tozsamos¢ narodowa, patriotyzm, ksenofobia, szowinizm, rasizm, antysemityzm;
analizuje symbole Rzeczypospolitej Polskiej i wyjasnia ich funkcje;
przedstawia na podstawie wynikéw badar opinii publicznej wymiary
wspotczesnego patriotyzmu, tzn. czym powinna przejawiac sie postawa
patriotyczna mtodego i dorostego cztowieka;
uzasadnia, ze mozna pogodzi¢ rézne tozsamosci spoteczno-kulturowe (regionalna,
narodowa/etniczna, paristwowa/obywatelska, europejska);
rozpoznaje przejawy ksenofobii, w tym rasizmu, szowinizmu i antysemityzmu oraz
uzasadnia potrzebe przeciwstawiania sig tym zjawiskom.

Gatunek ludzki ulepszyt wszystko,
z wyjqtkiem samych ludzi.
Adlai Stevenson

Tresci nauczania
L2. Spoteczenistwo obywatelskie
Cechy spoteczeristwa obywatelskiego.*
Cnoty obywatelskie:
- odpowiedzialnos¢,
— troska o dobro wspélne,
- aktywnos¢,
— przedsiebiorczos¢,
- solidarnos¢,
- roztropnos¢,



- tolerangja,

- odwaga cywilna.

Rodzaje dziatalnosci dla pozytku publicznego.
Przyktady dziatalnosci na rzecz pozytku publicznego.

Osiagniecia szczegdtowe ucznia

Uczerr:
wyjasnia pojecia: spoteczeristwo obywatelskie, cnota, odpowiedzialnos¢, dobro
wspdlne, aktywnosé, przedsiebiorczo$c, solidarnosé, roztropnosé, tolerancja, odwaga
cywilna, pozytek publiczny;
wyjasnia uniwersalne cechy spoteczenstwa obywatelskiego;
wyjasnia pojecie cnét obywatelskich;
wymienia rodzaje dziatalnosci pozytku publicznego;
podaje przyktady prospotecznych dziatan wybitnych Polakéw na rzecz pozytku
publicznego.

Tresci nauczania
43. Organizacje pozarzagdowe forma spoteczeistwa obywatelskiego
Rodzaje organizacji pozarzadowych w Polsce.
Obszary dziatalnosci organizacji pozarzadowych.+
Formy dziatan organizacji pozarzadowych.
Cele dziatalnosci lokalnych organizacji pozarzadowych.
/naczenie zrzeszania sie i dziatania w organizacjach pozarzadowych.

Osiagniecia szczegétowe ucznia

Uczen:
wyjasnia pojecia: organizacja pozarzgdowa, stowarzyszenie, fundacja, organizacja
pozytku publicznego;
wymienia obszary dziatalnosci polskich organizacji pozarzadowych;
przedstawia r6znorodne formy dziatan organizacji pozarzagdowych;
wymienia statutowe cele dziatalnosci wybranych lokalnych i regionalnych
organizacji pozarzgdowych;
wskazuje na korzysci dla osobistego i prospotecznego rozwoju obywateli,
wynikajace z angazowania sie w dziatalnos¢ organizacji pozarzadowych.

Tredci nauczania
44. Wolontariat mtodziezowy
Organizacje mtodziezowe w Polsce.
|dea wolontariatu.
Powinnosci wolontariusza — Karta wolontariusza.
Formy dziatalnosci wolontariuszy.



Zasady dziatania wolontariatu szkolnego.+
Rozw6j osobisty wolontariuszy.

Osiagniecia szczegdtowe ucznia

Uczerr:
wyjasnia pojecia: wolontariat, wolontariusz, dobroczynnosé, dziatalnosé spoteczna;
wymienia wybrane organizacje mtodziezowe dziatajace w Polsce oraz przedstawia
najwazniejsze cele ich dziatania;
wyjasnia idee wolontariatu;
wyjasnia etyczne powinnosci wolontariusza;
podaje przyktady form dziatania mtodych wolontariuszy;
wyjasnia zasady dziatania wolontariatu szkolnego okreslone w prawie
oSwiatowym;
okresla korzysci w zakresie rozwoju kompetencji spotecznych mtodych
wolontariuszy.

Tresci nauczania
45. Aktywnos¢ obywatelska
Formy wptywania obywateli na decyzje wtadz samorzadowych — inicjatywy
obywatelskie.
Formy i przyktady realizacji budzetéw obywatelskich.
Cele i formy dziatania mtodziezowych rad gminy/miasta.

Osiagniecia szczegdtowe ucznia
Uczen:
wyjasnia pojecia: konsultacje spoteczne, budzet obywatelski;
wymienia formy wptywania obywateli na decyzje wtadz samorzadowych;
podaje przyktady realizacji inicjatyw mieszkaricw, ktére sg finansowane
z lokalnego budzetu obywatelskiego;
wymienia cele dziatania mtodziezowych rad gminy/miasta;
wymienia formy dziatania i przyktady przedsiewzie¢ podejmowanych przez lokalng
mtodziezowa rade gminy/miasta.

Tresci nauczania
L6. Etyka w zyciu publicznym
Kodeksy etyczne grup zawodowych w Polsce.
Kodeks etyki pracownikéw Urzedu Miasta ... .+
Rodzaje i przyktady naruszania zasad etycznych w zyciu publicznym.
Spoteczne skutki zachowar nieetycznych.



Osiggniecia szczegdtowe ucznia

Uczen:
wyjasnia pojecie: kodeks etyczny;
wymienia przyktady kodekséw etycznych wybranych grup zawodowych w Polsce;
wyjasnia zasady wyznaczajace standardy postepowania pracownikéw urzedu
zawarte w Kodeksie etyki pracownikéw Urzedu Miasta ...;
podaje przyktady naruszania zasad etycznych w zyciu publicznym;
wykazuje spoteczng szkodliwos¢ nieetycznych zachowar ludzi.

[...] Zadaniem dziennikarzy jest przekazywanie rzetelnych
i bezstronnych informacji oraz réznorodnych opinii,

a takze umozliwianie udziatu w debacie publicznej. [...]
Kodeks Etyki Dziennikarskiej

Stowarzyszenia Dziennikarzy Polskich

Tresci nauczania
47. Srodki masowego przekazu
Rodzaje srodkéw masowego przekazu.
Funkcje mediéw:
- informacyjna,
- socjalizacyjno-wychowawcza,
- edukacyjno-dydaktyczna,
- kulturalno-rozrywkowa,
- opiniotwércza,
- etyazna,
- forum dla odbiorcéw,
- ekonomiczna,
- kontrolna,
- interwencyjna,
- integracyjna.
Formy urzeczywistniania wolnosci stowa.

Osiagniecia szczegdtowe ucznia

Uczen:
wyjasnia pojecia: Srodki masowego przekazu, cenzura prewencyjna, cenzura
represyjna;
wymienia rodzaje i wykazuje pluralizm Srodkéw masowego przekazu we
wspbétczesnej Polsce;



wyjasnia funkcje (zadania) érodkéw masowego przekazu w paristwie
demokratycznym;

wykazuje znaczenie wolnych mediéw dla urzeczywistniania wolnosci stowa.

Tredci nauczania

48. Etyka dziennikarska
Formy przekazu w mediach wspétczesnych.+
Analiza przekazéw medialnych.
Zasady etyki dziennikarskiej.

Osiagniecia szczegdtowe ucznia

Uczen:
wyjasnia pojecia: informacja, fakt, opinia, komentarz, felieton, reportaz, wywiad,
komunikat, sprawozdanie;
omawia uniwersalne formy przekazu stosowane przez wspdtczesne media;
znajduje w mediach wiadomosci na wskazany temat;
odrdznia informacje o faktach od komentarzy i opinii;
wyjasnia zasady etyki dziennikarskiej, powinnosci dziennikarzy.

Tresci nauczania

49. Reklama
Cechy reklam.
Rodzaje reklam.+
Funkcje reklamy:
- informacyjna,
- utrwalajaca,
- rozrywkowa,
- uswiadamiajaca,
- edukacyjna,
- perswazyjna.
Analiza przekazoéw reklamowych.

Osiagniecia szczegdtowe ucznia
Uczer:
wyjasnia pojecia: reklama, propaganda, spot;
wyjasnia cechy reklam;
omawia rodzaje reklam;
wyjasnia funkcje reklamy;
analizuje krytycznie wybrany przekaz reklamowy;
tworzy hasta reklamowe zachecajace do zachowar prospotecznych.



Tresci nauczania

50. Kampanie spoteczne
Rodzaje i przyktady kampanii spotecznych.+
Cele wybranych kampanii spotecznych.
Analiza kampanii spotecznych.

Osiggniecia szczegdtowe ucznia
Uczen:
wyjasnia pojecia: kampania spoteczna, marketing spoteczny;
podaje przyktady waznych kampanii spotecznych prowadzonych we wspétczesnej
Polsce;
wymienia najwazniejsze cele wybranych kampanii spotecznych;
analizuje cele, formy i zakres dziatania wybranej kampanii spotecznej.

Tresci nauczania

51. Opinia publiczna
Cechy opinii publicznej.
Czynniki ksztattujace opinie publiczna.+
Funkcje opinii publiczne;j:

integracyjna,
opiniotworcza,
konsultacyjna,
kontrolna,

kreacyjna.

Formy badania opinii publicznej.+

Formy wyrazania opinii publicznej.
Interpretacja wynikéw badar opinii publicznej.

Osiagniecia szczegdtowe ucznia
Uczerr:
wyjasnia pojecia: opinia publiczna, sondaz, marketing polityczny;
wyjasnia cechy opinii publicznej;
wymienia czynniki ksztattujace opinie publiczng;
wyjasnia funkcje opinii publicznej;
wymienia formy badania opinii publicznej;
wymienia formy wyrazania opinii publicznej;
znajduje w internecie komunikaty z badan opinii publicznej oraz odczytuje
i interpretuje proste wyniki takich badan.



Demokracja jest najgorszg formg rzqdéw,
z wyjgtkiem wszystkich innych,

ktore kiedykolwiek byty wyprébowane.
Winston Churchill

Tresci nauczania
52. Paiistwo wspotczesne
Cechy panstwa.
Funkcje panstwa:
- zewnetrzna,
- wewnetrzne: prawodawcza, porzadkowa, administracyjna, gospodarcza, socjalna,
kulturalno-wychowawcza.
Atrybuty wtadzy panstwowej.
Uniwersalne cechy parstw demokratycznych.+

Osiagniecia szczegdtowe ucznia
Uczen:
wyjasnia pojecia: paristwo, wtadza paristwowa;
wymienia i wyjasnia podstawowe cechy panstwa;
wyjasnia podstawowe funkcje parstwa;
wymienia atrybuty wtadzy panstwowej;
przedstawia uniwersalne cechy panstw demokratycznych.

Tresci nauczania

53. Suwerenno$é narodu
Zasada suwerennosci narodu.
Rodzaje referendéw.
Referenda w Polsce.
Rola referendéw.

Osiagniecia szczegdtowe ucznia

Uczen:
wyjasnia pojecia: suwerennos¢ narodu, referendum;
wyjasnia zasade suwerennosci narodu;
wyjasnia warunki przeprowadzania referendéw ogdlnokrajowych i lokalnych;
wymienia referenda ogélnokrajowe, ktérych wyniki byty wigzace, oraz referenda
lokalne w swojej spotecznosci, ktére byty wazne;
podaje przyktady probleméw, ktére jego zdaniem powinny by¢ przedmiotem
referendéw konsultatywnych (opiniodawczych);



wykazuje znaczenie referendéw dla rozwoju demokracji w Polsce.

Tresci nauczania
54. Demokracja posrednia
Zasada przedstawicielstwa (demokracji posredniej).
Zasady wyboréw do Sejmu Rzeczypospolitej Polskiej i Senatu Rzeczypospolitej
Polskiej.
Zasady dziatania Sejmu i Senatu.
Kompetencje Sejmu i Senatu.

Osiagniecia szczegétowe ucznia

Uczen:
wyjasnia pojecia: parlament, elektorat, ordynacja wyborcza, czynne prawo
wyborcze, bierne prawo wyborcze, zasada powszechnosci praw wyborczych, zasada
réwnosci praw wyborczych, zasada bezposredniosci wyboréw, zasada tajnosci
gtosowania, system wyboréw proporcjonalnych, system wyboréw wiekszosSciowych,
klauzula zaporowa, zasada permanencji obrad, zasada jawnosci dziatania,
posiedzenie, ustawa, inicjatywa ustawodawcza;
wyjasnia zasade przedstawicielstwa (demokracji poéredniej);
wyjasnia zasady wyboréw do Sejmu Rzeczypospolitej Polskiej i Senatu
Rzeczypospolitej Polskiej;
wyjasnia zasady dziatania Sejmu i Senatu;
wymienia najwazniejsze kompetencje Sejmu i Senatu.

Tresci nauczania

55. Pluralizm polityczny
Zasada pluralizmu politycznego.
Partie koalicji rzadzacej i opozycji parlamentarnej.
Partie w organach stanowigcych samorzadu terytorialnego.
Funkcje i cele dziatania partii politycznych.
Formy konkurowania partii politycznych — marketing polityczny.
Dziatalno$¢ partii politycznych — kultura polityczna politykéw.+

Osiagniecia szczegdtowe ucznia

Uczerr:
wyjasnia pojecia: partia polityczna, pluralizm polityczny, program polityczny,
kultura polityczna, marketing polityczny;
wyjasnia zasade pluralizmu politycznego;
wymienia partie polityczne, ktérych przedstawiciele zasiadajg w Sejmie
Rzeczypospolitej Polskiej oraz w organach stanowigcych samorzadu terytorialnego;
wyjasnia funkcje i cele dziatania partii politycznych;



omawia formy konkurowania partii politycznych z wykorzystaniem marketingu
politycznego;

analizuje i ocenia poziom kultury politycznej politykéw konkurujgcych w zyciu

publicznym;

znajduje informacje na temat dziatar wybranej partii (jej struktur regionalnych
lub centralnych).

Tresci nauczania
56. Republika
Zasada republikanskiej formy rzadu.
Zasady wyboru Prezydenta Rzeczypospolitej Polskiej.
Kompetencje Prezydenta RP.
Prezydenci w IIl RP.
Dziatalnos¢ Prezydenta RP.

Osiagniecia szczegdtowe ucznia

Uczen:
wyjasnia pojecia: republika, prerogatywa, kontrasygnata, rozporzqdzenie,
ratyfikacja, desygnacja, prawo taski, weto ustawodawcze;
wyjasnia zasade republikarskiej formy rzadu;
wyjasnia zasady wyboru Prezydenta Rzeczypospolitej Polskiej;
wymienia podstawowe kompetencje Prezydenta Rzeczypospolitej Polskiej;
znajduje najwazniejsze informacje o zyciorysie politycznym prezydentéw w Il RP;
znajduje informacje o waznych dziataniach urzedujacego Prezydenta
Rzeczypospolitej Polskiej.

Tresci nauczania

57. Panstwo prawa
Zasada panstwa prawa i jego cechy.
Zasada niezaleznosci sadow i niezawistosci sedzidw.
Organizacja sgdownictwa powszechnego.
Organizacja sadownictwa administracyjnego.
Zasada dwuinstancyjnosci postepowania sadowego.
Zadania sadoéw rejonowych.

Osiagniecia szczegdtowe ucznia

Uczen:
wyjasnia pojecia: panistwo prawa, praworzqdno$¢, wymiar sprawiedliwosci, sqd,
sedzia, tawnik, niezalezno$¢ sqdéw, niezawisto$¢ sedziow, apelacja, kasacja;
wyjasnia zasade panstwa prawa;
wyjasnia zasade niezaleznosci sadéw i niezawistoSci sedziow;



przedstawia organizacje sadow powszechnych i administracyjnych;
wyjasnia zasade dwuinstancyjnosci postepowania sgdowego;
wymienia wydziaty sadow rejonowych i ich zadania.

Tresci nauczania
58. Konstytucjonalizm
Zasada konstytucjonalizmu.
Szczegblne cechy konstytucji:
— tres¢,
- forma,
- moc prawna.
Systematyka Konstytucji Rzeczypospolitej Polskiej.+
Kompetencje Trybunatu Konstytucyjnego Rzeczypospolitej Polskiej.

Osiggniecia szczegdtowe ucznia

Uczen:
wyjasnia pojecia: konstytucja, skarga konstytucyjna, spér kompetencyjny;
wyjasnia zasade konstytucjonalizmu;
wymienia i wyjasnia szczegélne cechy konstytucji;
znajduje w odpowiednim rozdziale Konstytucji Rzeczypospolitej Polskiej przepisy
dotyczace wskazanej kwestii;
wymienia kompetencje Trybunatu Konstytucyjnego Rzeczypospolitej Polskiej.

Tresci nauczania
59. Tréjpodziat wtadzy
Zasada tréjpodziatu wtadzy.
Zasady powotywania Rady Ministrow Rzeczypospolitej Polskiej.
Kompetencje Rady Ministréw.
Prezes i wiceprezesi Rady Ministréw.
Przyktady decyzji resortowych.

Osiggniecia szczegdtowe ucznia
Uczen:
wyjasnia pojecia: wotum zaufania, wotum nieufnosci, absolutorium;
wyjasnia zasade tréjpodziatu wtadzy;
wyjasnia zasady powotywania Rady Ministrow;
przedstawia podstawowe kompetencje Rady Ministrow Rzeczypospolitej Polskiej;
podaje imiona i nazwiska urzedujacych prezesa i wiceprezeséw Rady Ministréw
Rzeczypospolitej Polskiej;
podaje przyktady decyzji rzgdowych, majacych wptyw na zycie jego rodziny.



Wazniejsze niz to, co daje Swiat, jest to, co ty dajesz swiatu.

Tredci nauczania
60. Organizacja Narodéw Zjednoczonych (ONZ)
Cele dziatania ONZ.

Zasady dziatania ONZ.+
Formy i przyktady dziatarh ONZ.

Osiagniecia szczegdtowe ucznia

Uczen:
wymienia cele ONZ;
wyjasnia zasady dziatania ONZ;
przedstawia formy i przyktady dziatan ONZ.

Tresci nauczania

61. Organizacja Paktu Pétnocnoatlantyckiego (NATO)
Cele dziatania NATO.
Zadania NATO.+
Formy i przyktady dziatarn NATO.

Osiagniecia szczegdtowe ucznia
Uczenr:
wymienia cele dziatania NATO;
wymienia zadania NATO;
przedstawia formy i przyktady dziatah NATO.

Tresci nauczania
62. Unia Europejska (UE)
Cele dziatania Unii Europejskiej.
,Ojcowie Europy”.
Polacy na waznych unijnych stanowiskach.

Osiagniecia szczegdtowe ucznia
Uczen:
wymienia cele dziatania Unii Europejskiej;
znajduje informacje o zyciorysie politycznym ,Ojcéw Europy”;
znajduje informacje o Polakach petnigcych wazne funkcje w instytucjach unijnych.

Tresci nauczania



63. Polska w Unii Europejskiej
Praca dla Polakéw w panstwach UE.
Utatwienia dla Polakéw w podrézowaniu po UE — strefa Schengen.
Fundusze unijne dla Polski.
Przeznaczenie funduszy z programéw regionalnych.

Osiggniecia szczegdtowe ucznia

Uczen:
wyjasnia pojecie: strefa Schengen;
przedstawia uprawnienia obywateli polskich wynikajace z zasady swobodnego
przeptywu oséb;
wyjasnia, na co sg przeznaczane fundusze unijne z programéw regionalnych;
znajduje informacje o wykorzystaniu funduszy unijnych w swojej gminie lub
swoim regionie.

Tresci nauczania

64. Udziat Polski w organizacjach miedzynarodowych
Formy dziatalnosci Polski w ONZ.
Formy dziatalnosci Polski w UE.
Formy dziatalnosci Polski w NATO.

Osiggniecia szczegdtowe ucznia

Uczent:
przedstawia formy dziatalnosci Polski w ONZ;
przedstawia formy dziatalnosci Polski w UE;
przedstawia formy dziatalnosci Polski w NATO.

Tresci nauczania
65. Problemy spoteczne wspétczesnego Swiata
Problemy demograficzne:
- czynniki, ktére spowodowaty eksplozje demograficzna,
- skutki eksplozji demograficznej.
Kryzys zywnosciowy:
- przyczyny kryzysu zywnosciowego,
- skutki kryzysu zywnosciowego,
- formy walki z kryzysem zywnoSciowym.
Problemy zdrowotne:
- gtbéwne przyczyny choréb w krajach wysokorozwinietych,
- dziatania profilaktyczne,
- gtéwne przyczyny rozprzestrzeniania sie chordb zakaZznych w paristwach
biednych, rozwijajacych sie.



Osiagniecia szczegdtowe ucznia
Uczen:
analizuje problemy demograficzne;
analizuje kryzys zywnoSciowy;
analizuje problemy zdrowotne;
rozwaza propozycje dziatan w kierunku poprawy warunkéw zycia innych ludzi
na Swiecie.



Osiggniecie waloréw edukacyjnych programu uwarunkowane bedzie przede wszystkim
poziomem kompetencji nauczyciela przedmiotu i efektywnym ich wykorzystaniem.

Postulowany wzér osobowy nauczyciela wiedzy o spoteczenistwie zaktada posiadanie
przez niego nastepujacych kompetencji dydaktyczno-wychowawczych.

W zakresie planowania i projektowania procesu dydaktycznego nauczyciel:

opracowuje lub wybiera program nauczania dostosowany do potrzeb i mozliwosci
uczniow, dla ktérych jest przeznaczony;

opracowuje i przekazuje uczniom kryteria osiggnie¢ i oceniania;

zapoznaje ucznidw z programem nauczania;

planuje z innymi nauczycielami koncepcje wspoétpracy miedzyprzedmiotowej,
sygnalizuje problematyke kolejnych zaje¢;

wskazuje uczniom konkretne cele i korzysci wynikajace z uczestniczenia w zajeciach
i pozalekcyjnych formach edukacyjnych;

przygotowuje ucznidéw do konkurséw z zakresu edukacji obywatelskiej;

przedstawia uczniom zasady pracy i wsp6tpracy na lekcjach.

W zakresie wied | : ol

naucza zgodnie z prawdg naukowa i najnowszymi zdobyczami wiedzy;

dba o wtasciwy poziom wiedzy z nauczanego przedmiotu i stale j3 poszerza;
konfrontuje teorie z rzeczywistoscia;

zapoznaje uczniéw ze stosownymi przepisami prawa szkolnego i odwiatowego.

W zakresie st h stratesii : ol:

przyjmuje stosownie do przyjetych celéw edukacyjnych role opiekuna, wyktadowcy,
mentora, przywédcy, przewodnika, instruktora, trenera, konsultanta, doradcy itp.;
wykorzystuje r6znorodne sposoby nauczania, ze szczegdlnym uwzglednieniem
metod aktywizujgcych, a w tym metody projektu;

preferuje nauczanie przez odkrywanie i doswiadczanie;

uczy efektywnego wspétdziatania w zespole;

stosuje metody i techniki utatwiajace rozumienie i zapamietywanie wiadomosci;
wykorzystuje rézne Srodki dydaktyczne, dostosowujac je do potrzeb i mozliwosci
uczniow;

efektywnie zagospodarowuje czas wtasny i uczniow;



stwarza przyjazny klimat;

szuka, rozpoznaje i wspiera rozw6j talentéw uczniow;

organizuje pozalekcyjne formy prospotecznej aktywnosci uczniéw;

wydaje precyzyjne polecenia;

daje realne i wykonalne zadania;

dostosowuje do warunkéw wysokos¢ i ton gtosu, tempo méwienia — mowi
jednoznacznie, jasno, wyraznie, zajmujaco, zdecydowanie i z przekonaniem;
stucha aktywnie;

obserwuje klase, by wiedzie¢, co aktualnie robig uczniowie;

porusza sie po klasie.

. . o o . . o, .

diagnozuje potrzeby i osiggniecia uczniéw;

systematycznie i sprawiedliwie ocenia prace, wiadomosci i umiejetnosci ucznia;
stosuje rézne formy kontroli ucznia;

oceny wystawia jawnie i uzasadnia je;

korzysta z mozliwosci pozytywnego wzmacniania ucznia, takich jak: pochwata,
nagroda, podzigkowanie itp.;

kontroluje i ocenia zachowanie ucznia.

o ° 2, . ° .
.

mobilizuje do samodzielnego poszukiwania i pozyskiwania wiedzy;

rozbudza zainteresowania uczniéw;

daje uczniowi mozliwos¢ przezycia sukcesu;

wspomaga wszechstronny rozwéj ucznia;

wspiera uczniéw w budowaniu poczucia wartosci i sprawstwa w zyciu spotecznym
oraz zaufania do innych;

pobudza do kreatywnosci;

zacheca do udziatu w spotecznych projektach, kampaniach, akcjach itp.

uczy norm i zasad wspoétzycia spotecznego oraz szlachetnego wspétzawodnictwa;
wprowadza zasady dobrego wychowania;

zacheca do kultywowania obyczajéw i tradycji narodowych;

reaguje na potrzeby i problemy uczniéw;

wspiera ucznia w sprawach zyciowych;

pokazuje uczniowi $wiat wartosci, pomaga w ich hierarchizacji i realizacji;
wychowuje do odpowiedzialnosci za wtasne czyny i ponoszenia konsekwencji
dokonywanych wyboréw;

wspomaga rodzicow w procesie wychowywania dzieci;

omawia z rodzicami osiggniecia uczniow.



W zakresie autorefleksii i doskonaleni I ol:

akceptuje odmienny niz wtasny punkt widzenia;

dazy do kompromisu miedzy partnerstwem a autorytetem ,mistrza’;

diagnozuje swoje kompetencje nauczycielskie i planuje wtasny rozwdéj zawodowy;
pracuje nad wszechstronnym rozwojem zawodowym, uczestniczac m.in. w r6znych
formach doksztatcania i doskonalenia;

upowszechnia swoje osiggniecia jako przyktady dobrej praktyki;

uczy i wychowuje wtasng postawg i przyktadem.

Wdrazanie niniejszego programu zaréwno na lekcjach, jak i w ramach
pozalekcyjnych form edukacji obywatelskiej powinno sie odbywac w oparciu o wybrany
przez nauczyciela podrecznik (e-podrecznik) oraz inne $rodki dydaktyczne, ktére beda
stuzy¢ jako uzupetnienie narracji i Zrédto wiedzy podczas pracy w domu. Istotng role
powinny odgrywac akty normatywne, teksty Zzrodtowe, stowniki i leksykony. Pomocne
sg tez mapy, ktére pozwalajg umiejscowi¢ wydarzenia w przestrzeni oraz wykresy,
diagramy i zestawienia statystyczne (w tym z badan opinii publicznej), utatwiajace
ksztatcenie umiejetnosci analizy i syntezy. Waznymi Zrédtami informacji zaréwno dla
nauczyciela, jak i ucznia s3 érodki masowego przekazu (szczegélnie internet).

Przydatnym narzedziem dydaktycznym, wspomagajacym miedzy innymi proces
nauczania wiedzy o spoteczeristwie, jest funkcjonujacy pod patronatem Osrodka
Rozwoju Edukacji portal edukacyjny Scholaris. Zapewnia on dostep do bogatej
bazy zasobéw edukacyjnych: scenariuszy lekcji, prezentacji multimedialnych, tekstéw
zrédtowych, gier dydaktycznych, filmoéw, zdje¢, ilustracji oraz ¢wiczen sprawdzajacych
wiedze i umiejetnosci uczniéw. Nauczyciel korzystajacy z portalu moze urozmaici¢
i wzbogaci¢ dotychczasowe formy pracy, a tym samym zwiekszy¢ efektywnos¢
prowadzonych zajec.

Z uwagi na czeste wykorzystywanie metod aktywizujacych, realizowanych
w formie pracy grupowej, optymalnym uktadem miejsc w klasie powinny by¢ stoliki
zadaniowe, stwarzajace warunki do wykonywania zadan przez czterech uczniéw.
Konieczne jest wyposazenie sali lekcyjnej w multimedia.

Edukacja, podobnie jak wszystkie dziedziny zycia cztowieka, ulega statym
przeksztatceniom wynikajacym z warunkéw, w jakich jest prowadzona. Obecnie trudno
sobie wyobrazi¢ zycie bez komputera i technologii informacyjnej. Aby przygotowac
ucznia do zycia we wspdtczesnym Swiecie, niezbedne jest stosowanie w nauczaniu
technologii informacyjnej.

Preambuta podstawy programowej ksztatcenia ogélnego dla szkoty podstawowej
okresla zadanie dla szkét — maja one stwarza¢ uczniom warunki do nabywania wiedzy
i umiejetnosci potrzebnych do rozwigzywania probleméw z wykorzystaniem metod
i technik wywodzacych sie z informatyki, w tym logicznego i algorytmicznego myslenia,
programowania, postugiwania sie aplikacjami komputerowymi, wyszukiwania
i wykorzystywania informacji z r6znych Zrédet, postugiwania sie komputerem



i podstawowymi urzadzeniami cyfrowymi oraz stosowania tych umiejetnosci na
zajeciach z r6znych przedmiotéw, m.in. do pracy nad tekstem, wykonywania obliczen,
przetwarzania informacji i jej prezentacji w réznych postaciach.

Szkota ma réwniez przygotowywa¢ uczniéw do dokonywania Swiadomych
i odpowiedzialnych wyboréw w trakcie korzystania z zasobéw dostepnych w internecie,
krytycznej analizy informacji, bezpiecznego poruszania sie w przestrzeni cyfrowej,
w tym nawigzywania i utrzymywania opartych na wzajemnym szacunku relacji z innymi
uzytkownikami sieci.

Mozliwosci zastosowania technologii informacyjnej na lekcjach wiedzy
o spoteczenstwie sg szerokie i zalezg od inwencji nauczyciela oraz umiejetnosci
uczniéw. Moga by¢ wykorzystane podczas lekji réznych typéw (wprowadzajacych nowe
tresci, powtdrzeniowych, poswieconych kontroli i ocenie osiagnie¢ uczniéw) w réznych
ich czeéciach (rekapitulacja wtérna, wprowadzenie nowych tresci, rekapitulacja
pierwotna). Najwazniejsze éwiczenia wykonywane przy zastosowaniu technologii
informacyjnej polegaja na:

wyszukiwaniu niezbednych informacji na stronach internetowych lub

w programach multimedialnych,

weryfikowaniu rzetelnosci danych pochodzacych z internetu i innych Zrodet,

porzadkowaniu informacji wedtug ustalonych kryteriéw,

tworzeniu wtasnych opracowar z wykorzystaniem dostepnych programéw

komputerowych,

przygotowywaniu prezentacji multimedialnych, stron internetowych itp.

Nauczanie wiedzy o spoteczeristwie wymaga stosowania zréznicowanych metod,
wsrdd ktérych powinny dominowaé metody interaktywne, sprzyjajace ksztatceniu
umiejetnosci oraz ksztattowaniu twérczej i krytycznej postawy ucznia.

Wspétczesna edukacja preferuje metody odwotujace sie do aktywnosci uczniéw,
a zadaniem szkoty jest przygotowanie ich do efektywnego funkcjonowania w Swiecie
XXI wieku. Nauczyciel coraz rzadziej jest jedynym dostarczycielem wiedzy, za to coraz
czesciej petni role organizatora, instruktora, przewodnika i inspiratora procesu
ksztatcenia. Jego zadaniem jest tworzenie warunkéw do samodzielnej pracy uczniéw
oraz wspomaganie ich w procesie zdobywania wiedzy. Zadanie to nauczyciel realizuje
miedzy innymi poprzez dobdr metod nauczania adekwatnych do celéw ksztatcenia.

We wspdtczesnej dydaktyce jako najbardziej optymalne zalecane jest nauczanie
polimetodyczne. Oznacza to, Ze na jednej lekcji moze wystgpic kilka uzupetniajgcych
sie metod nauczania, zapewniajacych wszechstronny rozwéj uczniow. Ponizej
zaprezentowane zostaty godne polecenia metody pracy z uczniami oraz przyktady
zagadnien, z ktérych warto korzystac przy ich realizacji.



A. Metody podajace

Tego rodzaju metody sprawdzajg sie na lekcjach wprowadzajacych nowe tresci,
bogatych faktograficznie, zawierajacych trudne problemy interpretacyjne. Specyfika
przedmiotu wiedza o spoteczeristwie polega na tym, ze zawiera on réwniez tresci
nauczania o charakterze teoretycznym. Jest to sytuacja sprzyjajaca stosowaniu przez
nauczycieli metod werbalnych, takich jak:

Wyktad — jest jedng z najstarszych, ale tez najczesciej naduzywanych metod
nauczania. Jego istotg jest zastosowanie stowa méwionego jako dominujacego
sposobu przekazywania wiadomosci. Stuchacze moga w jego trakcie sporzadza¢ notatki,
lecz pytania mogg zadawac zwykle dopiero po jego zakonczeniu. Metoda ta wybierana
jest w sytuacjach, gdy w krétkim czasie chcemy przekaza¢ duzo informacji, jednak jej
skutecznos¢ jest ograniczona. Wyktad wymaga dtugiej koncentracji uwagi, dlatego jego
odbidr zwykle sprawia uczniom powazne trudnosci. Ustne przekazywanie wiadomosci
ma jednak wiele waloréw docenianych przez nauczycieli i uczniéw. Nauczyciel,
kierujac sie znajomoscia struktury przedmiotu, celami ksztatcenia oraz wymaganiami
edukacyjnymi, przeprowadza staranng selekcje wiadomosci. W stosunkowo krétkim
czasie uczniowie otrzymuja gotowg, uporzagdkowang i logicznie powigzang wiedze.
Wyktad jest szczegélnie przydatny przy wprowadzaniu nowych tresci, wskazywaniu
zwigzkéw miedzy faktami i zjawiskami oraz uzupetnieniu, podsumowywaniu
i restrukturyzowaniu tresci zawartych w podreczniku (wyktad nie powinien powtarza¢
tych treéci). Jest skuteczny jako wprowadzenie do zaje¢ realizowanych innymi
metodami, poniewaz w krétkim czasie nauczyciel moze przekaza¢ uczniom duzg ilos¢
informacji potrzebnych do dalszej pracy. Za sprawa zywego stowa moze on skuteczniej
niz podrecznik wptyna¢ na zainteresowania uczniéw.

wyktad — na przyktad:

Zasady i taktyki skutecznej autoprezentacji — ksztattowania swojego wizerunku;
Zasady funkcjonowania gospodarstwa domowego;

Ksztatcenie umiejetnosci i ksztattowanie postaw w szkole podstawowej;
Uniwersalne cechy praw cztowieka;

Cechy paristwa prawa.

Rozmowa nauczajaca (pogadanka) — polega na dialogu nauczyciela z uczniami,
w trakcie ktérego nauczyciel zadaje pytania, a uczniowie udzielajg na nie odpowiedzi.
Niezbedna jest wiedza wyniesiona przez uczniéw z poprzednich lekgji lub zdobyta
w trakcie pracy domowej. Waznym punktem odniesienia sa réwniez wiadomosci
pozalekcyjne uczniéw zwigzane z obserwacjg wspotczesnej rzeczywistosci spotecznej,
zaczerpniete z przekazéw medialnych lub wtasnych doswiadczen. Najwazniejszym
celem tej metody jest pobudzenie uczniéw do myslenia, rozwijanie umiejetnosci



wyciggania wnioskéw oraz analizowania, uogélniania i syntetyzowania zjawisk
i procesow.

Rozmowa nauczajgca moze wystapic na lekcji w kilku rodzajach:

wstepna — nawigzuje do tematu lekgji,

heurystyczna — rozwija temat i zapoznaje uczniéw z nowym materiatem,

syntetyzujgca — rekapituluje i utrwala wiedze osiggnietg podczas zaje¢,

kontrolna — sprawdza opanowanie przekazanych podczas lekcji wiadomosci

i umiejetnosci.

W trakcie rozmowy nauczajacej rolg nauczyciela jest state zadawanie odpowiednio
formutowanych pytan, ktére majg doprowadzi¢ uczniéw do zaktadanego celu lekdji.
Rolg uczniéw jest natomiast poszukiwanie i formutowanie odpowiedzi. W tym celu
zapoznajga sie z nowym materiatem, dokonuja selekcji i uporzadkowania wiadomosci
oraz wigzg nowe tresci z uprzednio nabytymi informacjami. Tempo rozmowy
nauczajacej musi by¢ dostosowane do mozliwosci uczniéw — zbyt szybkie moze
spowodowa¢ niezrozumienie niektorych tresci przez uczniéw, a zbyt wolne prowadzi do
dekoncentracji uwagi.

Pytania zadawane przez nauczyciela powinny by¢ precyzyjne i utozone w porzadku
logicznym, zrozumiate dla ucznia i tak sformutowane, aby zachecaty do poszukiwania
odpowiedzi (nie moga to by¢ pytania rozstrzygniecia: ,tak” lub ,nie” i nie moga
zawiera¢ w sobie odpowiedzi).

Mozna wyr6zni¢ kilka rodzajéw pytan stosowanych w trakcie rozmowy nauczajacej:

przygotowawcze, ktére przypominaja i porzadkuja wiadomosci uczniéw,

naprowadzajace, ktorych celem jest doprowadzenie uczniéw do zdobycia nowych
wiadomosci lub sformutowania wnioskéw,

podsumowuijace, pozwalajgce uogblni¢ nabyta wiedze, ukazujgce uczniom

rezultaty ich pracy oraz sktaniajgce ich do formutowania ocen, sagdéw i wnioskdw,

kontrolne, umozliwiajace sprawdzenie stopnia opanowania wiadomosci

i umiejetnosci przez ucznioéw.

rozmowa nauczajaca (pogadanka) — na przyktad:

/naczenie spoteczenstwa w rozwoju cztowieka;

Sposoby zaspokajania potrzeb spotecznych cztowieka;

Zasady komunikowania sie;

Rodzaje i przyktady naruszania zasad etycznych w zyciu publicznym;
Analiza zewnetrznej i wewnetrznych funkcji paristwa.

B. Metody ksztatcace umiejetno$é wymiany pogladow

Uczniowie, przygotowujac sie do rdl, jakie beda petni¢ w zyciu, powinni jak najczesciej
uczestniczy¢ w réznych formach dyskusji. Sprzyja ona doskonaleniu umiejetnosci
wymiany pogladéw i prezentowania odmiennych argument6w oraz wypracowywaniu
wspdlnego stanowiska z zachowaniem szacunku dla przekonar innych uczestnikow.



Jest ona réwniez metoda rozwigzywania problemow i konflikt6w, jakie w naturalny
sposob ujawniajg sie w pluralistycznym spoteczenstwie, pokazuje takze mozliwosci
przyjecia réznych rozwigzan problemu, utatwiajac podjecie wspélnej decyzji. Umiejetnosé
dyskutowania jest jedna z najbardziej przydatnych w réznych obszarach dorostego zycia.

Debata ,,za i przeciw” — jest metoda umozliwiajaca uczniom spojrzenie na ten
sam, czesto kontrowersyjny, problem z dwdch réznych punktéw widzenia. Celem
metody jest przeanalizowania problemu i dokonanie jego oceny bad? podjecie decyzji
0 jego rozwiazaniu. Zadaniem uczestnikéw jest zaprezentowanie argumentéw ,za"

i ,przeciw” oraz przekonanie innych do swoich pogladéw.

Temat powinien by¢ na tyle kontrowersyjny, aby oba stanowiska byty mozliwe do
obrony i wzbudzaty emocje. Gdy uczniowie zostang do grup przydzieleni odgérnie,
czyli nie zawsze zgodnie z wkasnym przekonaniem, warto zapytac o ich odczucia po
zakonczeniu debaty. Korzystne jest podanie tematu dyskusji z wyprzedzeniem, aby
uczniowie mogli lepiej przygotowac sie do niej na podstawie materiatéw wskazanych
przez nauczyciela lub wyszukanych samodzielnie.

debata ,za i przeciw” — na przyktad:

Dopuszczalnos¢ ograniczeri wolnosci i praw cztowieka i obywatela

w Rzeczypospolitej Polskiej;

Krytyczna analiza wybranego przekazu reklamowego;

Spér o podejmowanie probleméw w ramach referendéw konsultatywnych
(opiniodawczych);

Zmiana Konstytucji RP;

Podejmowanie pracy w paristwach Unii Europejskiej.

Dyskusja panelowa — jest metoda, w ktérej uczniowie uczestnicza w dwdch gremiach:
dyskutujacym (eksperci — panel) i stuchajacym (audytorium — uczacy sie). W pierwszej
fazie dyskusji obserwowanej przez audytorium, wypowiadaja sie eksperci i wprowadzajg
w temat, nastepnie odbywa sie dyskusja miedzy uczestnikami panelu. Ekspertami zostaja
uczniowie, ktorych zadaniem jest przygotowanie i przedstawienie wtasnej koncepgji
poruszanego zagadnienia. W drugiej fazie dyskusji gtos moze zabiera¢ kazda osoba
wchodzaca w sktad audytorium. Zadaniem prowadzacego jest przewodniczenie dyskusji,
udzielanie gtosu uczestnikom oraz podsumowanie jej przebiegu.

Uproszczonym wariantem tej metody jest dyskusja panelowa, w ktérej biorg udziat
wytacznie uczestnicy panelu, podczas gdy pozostate osoby sg biernymi stuchaczami.

dyskusja panelowa — na przyktad:

Funkcje wspétczesnej rodziny;

Urzeczywistnianie praw ucznia w zakresie: warunkéw ksztatcenia, systemu
oceniania, edukacji pozalekcyjnej, pomocy psychologiczno-pedagogicznej,
bezpieczeristwa i higieny warunkéw nauksi;



Wspétczesne wymiary polskosci na podstawie wynikéw badan opinii publicznej
(lokalny, globalny, historyczny, spoteczno-polityczny, kulturowo-religijny,
ekonomiczny);

Formy i przyktady urzeczywistniania cnét obywatelskich (odpowiedzialnos¢, troska
o dobro wspélne, aktywnos¢, przedsiebiorczosé, solidarnosé, roztropnosé, tolerancja,
odwaga cywilna);

Funkcje — zadania Srodkéw masowego przekazu w panstwie demokratycznym.

Dyskusja plenarna —jest metodg pozwalajgcg uczestnikom na zaprezentowanie
pogladow, wiedzy, doswiadczen, pomystéw na dany temat w formie swobodnej
dyskusiji. Uczestnicy muszg nie tylko zna¢ temat dyskusji, ale zapoznac sie wczesniej
z materiatami umozliwiajagcymi im aktywny w niej udziat. Wazna role w tym rodzaju
dyskusji petni moderator, ktéry kieruje nia od strony merytorycznej (przedstawia
plan, inspiruje kolejne watki, wskazuje stanowiska wspdlne i rozbiezne, podsumowuje
poszczegdlne etapy i catoéé dyskusji) i organizacyjnej (czuwa nad dyscypling czasowa
i przestrzeganiem zasad dyskutowania, dyscyplinuje uczestnikéw odbiegajacych od
tematu, decyduje o udzieleniu gtosu danej osobie). W roli moderatora moze wystapi¢
nauczyciel lub zaproszony na lekcje ekspert.

dyskusja plenarna — na przyktad:

Formy dziatalnosci samorzqgdu uczniowskiego;

Formy urzeczywistniania w Polsce wybranych praw dziecka;

Formy udziatu obywateli w Zyciu publicznym;

Formy dziatalnosci wolontariuszy;

Katalog probleméw, ktére powinny by¢ przedmiotem referendéw konsultatywnych
(opiniodawczych).

C. Metody ksztatcace umiejetnosc twérczego myslenia
Umiejetnos¢ twoérczego myslenia pozwala w nowy sposéb spojrze¢ na znane
zagadnienie, wyj$¢ poza utarte schematy myslowe, znalez¢ nowe, niekonwencjonalne
rozwigzania trudnych probleméw. Dzigki tej umiejetnoSci mozna generowac
oryginalne, innowacyjne pomysty i podejmowac¢ skuteczne dziatania. Do metod
sprzyjajacych ksztatceniu tej umiejetnosci naleza:

Burza moézgéw — jest metodg pozwalajaca na otrzymanie w krétkim czasie
duzej liczby rozwigzan problemu, pobudza do twérczego, kreatywnego myslenia oraz
rozwija sprawnos¢ umystowa. Stosowana jest czesto w poczatkowej fazie lekcji jako
wprowadzenie do szerszego zagadnienia lub w trakcie podsumowania (rekapitulacji
pierwotnej). Jej przygotowanie nie wymaga dtugiego czasu. Problem wskazany do
rozwigzania powinien by¢ otwarty i wazny spotecznie oraz sformutowany w sposéb
atrakcyjny dla uczniéw, moze by¢ sformutowany, np. w formie pytania. Powodzenie tej



metody jest uzaleznione od aktywnosci catej grupy oraz przestrzegania nastepujacych
zasad:

kazdy pomyst jest dobry,

bardziej liczy sie liczba pomystéw niz ich jakos¢,

kazdy pomyst zapisywany jest w formie podanej przez zgtaszajacego,

w trakcie zgtaszania pomystéw nie sg one ani komentowane, ani krytykowane,

wszyscy zgtaszaja pomysty na réwnych prawach,

kazdy moze jednorazowo zgtosi¢ jeden pomyst.

burza mézgéw — na przyktad:

Przyktady powszechnych form interakcji spotecznych;

Przyktady grup spotecznych;

Formy udziatu obywatela polskiego w zyciu publicznym;

Jak zwiekszy¢ zaangazowanie uczniéw w dziatalnos¢ spoteczng w szkole?;
Propozycje dziatar w kierunku poprawy warunkéw zycia innych ludzi na Swiecie.

Kapelusze my$lowe (metoda szesciu kapeluszy Edwarda de Bono ,myslacych
kapeluszy" lub ,6 kapeluszy") —jest metoda, ktéra polega na ksztatceniu umiejetnosci
myslenia réwnolegle o r6znych aspektach omawianego zagadnienia. Odzwierciedla ona
ztozonos¢ ludzkiego myslenia i réwnolegtos¢ wystepowania probleméw. Metoda stuzy
do ¢wiczenia umiejetnosci indywidualnego i grupowego rozwigzywania problemaow.
Kapelusz symbolizuje gtowe — centrum ludzkiego myslenia, a kolory odpowiadaja
réznym sposobom myslenia, zmieniajac kolor kapelusza, zmieniamy takze sposéb
myslenia. ,Kapelusze" mozna potraktowa¢ symbolicznie lub zastosowac jako rekwizyty
rzeczywiste réznokolorowe kapelusze. Kapelusze myslowe pomagajg wszechstronnie
przeanalizowac problem i wzig¢ pod uwage pozytywne, negatywne i emocjonalne
aspekty sprawy. Uzycie kapeluszy sprawia, ze praca nad rozwazanym zagadnieniem jest
zdyscyplinowana i uporzadkowana.

Kapelusz biaty nie poddaje sie emocjom. Opinie wydaje na podstawie faktéw,
liczb, danych z analiz i statystyk. Uzywa rzeczowych i konkretnych argumentéw.

Kapelusz czerwony oznacza emocje, uczucia i intuicje. Wydaje opinie na podstawie
wtasnych odczué i gustéw. Wyraza przypuszczenia.

Kapelusz czarny to pesymista negatywnie nastawiony do rozwigzania. Zauwaza
tylko wady, problemy i trudno3ci. Poddaje krytyce wszystkie proponowane rozwigzania.

Kapelusz zétty to optymista. Jest peten entuzjazmu i nadziei, koncentruje sie
na korzysciach, zyskach, zaletach i oszczednosciach. Jest nastawiony na osiggniecie
sukcesu. Widzi pozytywne aspekty danego problemu.

Kapelusz zielony to innowator, osoba myslaca twérczo, rzucajaca oryginalne,
nowe pomysty, propozycje i sugestie. Proponuje rozwigzania alternatywne, przetamuje
dotychczasowe schematy, wskazuje nowe mozliwosci, a nawet prowokuije.



Kapelusz niebieski to osoba, ktéra przewodniczy catej dyskusji, czuwa nad jej
prawidtowym przebiegiem, ale jest zdystansowana. Jej zadaniem jest przyznawanie
gtosu (i kapeluszy) poszczegélnym méwcom oraz podsumowanie dyskusji.

kapelusze myslowe — na przyktad:

Przestrzeganie zasad etycznych w zyciu publicznym;

Analiza wybranego problemu spotecznego swojej spotecznosci lokalnej;
Pozalekcyjne formy edukacji i aktywnosci uczniow;

Analiza wybranego problemu wspétczesnego Swiata;

Czy polscy zotnierze powinni bra¢ udziat w misjach pokojowych na Swiecie?

D. Metody ksztatcace umiejetnos¢ podejmowania decyzji

Umiejetnosci dokonywania wyboru i podejmowania decyzji sg kluczem do sukcesu w
wielu sytuacjach zyciowych. Aby podjaé wtasciwg decyzje, nalezy zacza¢ od zdefiniowania
problemu i oceny sytuacji oraz poszukiwania alternatywnych rozwigzan. Kolejnym
krokiem jest dokonanie odpowiedniego wyboru uwzgledniajgcego konsekwencje podjetej
decyzji i aktualne mozliwosci danej osoby lub grupy spotecznej. W pracy z uczniami
metody te majg zastosowanie m.in. przy okreslaniu hierarchii przyczyn i znaczenia
proceséw spotecznych, politycznych i gospodarczych, wartosciowaniu waznych spotecznie
zjawisk oraz ocenie 0s6b publicznych. Nalezg do nich:

Ranking diamentowy — jest metoda utatwiajacg ksztatcenie umiejetnosci
dokonywania hierarchizacji i ustalania priorytetéw. Pracujgc w grupie, uczniowie
negocjuja ze soba decyzje o przyporzadkowaniu danego elementu do okreslonego
miejsca rankingu.

Przebieg:

Etap I. Nauczyciel przedstawia problem, ktéry ma zostac przeanalizowany. Uczniowie
zapisuja kazdy pomyst na oddzielonej kartce (podobnie jak w burzy mézgéw).

Etap Il. Uczniowie analizujg zaproponowane rozwigzania problemu, odrzucaja
powtarzajace sie lub podobne pomysty, a nastepnie wybierajg dziewie¢ najlepszych
propozycji rozwigzan.

Etap lll. Uczniowie ustalaja hierarchie wybranych dziewieciu rozwigzar i umieszczajg
na schemacie kartki z tymi pomystami (numer odpowiada waznosci rozwiazania).

ranking diamentowy — na przyktad:

Wartosci wazne dla mojej rodziny;

Prawa obywateli Unii Europejskiej;

Konstytucyjne prawa mniejszosci narodowych i etnicznych zyjgcych w Polsce;
Korzysci dla osobistego i prospotecznego rozwoju obywateli wynikajgce

z angazowania sie w dziatalnos¢ organizacji pozarzqgdowych;

Uniwersalne cechy panstw demokratycznych.



Poker kryterialny — jest metodg zblizong do rankingu diamentowego i gier
dydaktycznych. Polega na negocjowaniu decyzji o hierarchii badZ ocenie faktéw,
wydarzen lub probleméw. Moze by¢ wykorzystywana jako wprowadzenie do tematu
lekcji lub na zajeciach podsumowujacych i utrwalajacych wiadomosci. Zapewnia
ksztatcenie umiejetnosci skutecznego komunikowania sie, prezentacji wtasnego punktu
widzenia, uwzgledniania pogladéw innych, podejmowania indywidualnych i grupowych
decyzji. Jest dobrym przygotowaniem do publicznych wystapien. Do gry potrzebne sg
plansze i zestawy kart z hastami dotyczacymi okreslonego zagadnienia. Plansza do gry
moze mie¢ dwa lub trzy pola. Przebieg:

Etap |. Nauczyciel dzieli klase na zespoty i ustala reguty gry. Jeden z uczniéw rozdaje
karty graczom w grupie.

Etap Il. Uczen rozpoczynajacy gre wybiera ze swojego zestawu karte z hastem, ktére
wedtug niego jest najwazniejsze i kkadzie jg na polu z kryteriami pierwszorzednymi.
Kolejni uczniowie postepuja tak samo az do wyczerpania kart. W trakcie gry mozna
zmieni¢ miejsca karty miedzy polami lub zwrdci¢ ja do wtasciciela pod warunkiem, ze
dany uczen uzasadni takg potrzebe, a grupa uzna jego argumentacije.

Etap lll. Przedstawiciele grup prezentuja swoje plansze i odczytuja kryteria, ktére
uznali za pierwszorzedne oraz uzasadniajg swéj wybér. Nauczyciel lub uczen zapisuje
kryteria pierwszorzedne na tablicy.

poker kryterialny — na przyktad:

Formy interakcji wptywajgce na efektywnos¢ dziatania matej grupy spotecznej;
Zadania samorzqdu gminnego;

Prawa dziecka;

Rodzaje dziatalnosci pozytku publicznego;

Rozwéj kompetencji spotecznych mtodych wolontariuszy.

Drzewo decyzyjne — to metoda polegajaca na wykorzystaniu graficznego modelu
drzewa do zilustrowania procesu podejmowania decyzji. Pobudza myslenie uczniéw
oraz sprzyja doskonaleniu umiejetnosci dokonywania wyboru. Uczniowie, wypetniajac
schemat drzewa decyzyjnego, dostrzegaja zwiagzki miedzy r6znymi wariantami
rozwigzania rozwazanego problemu lub podejmowanej decyzji a ich pozytywnymi
i negatywnymi skutkami (zawsze kazda decyzja pociaga za soba okreslone skutki).
Istotne znaczenie dla tego procesu ma okreslenie wartosci, jakimi kieruje sie osoba lub
grupa spoteczna podejmujaca dang decyzje. Metoda drzewa decyzyjnego moze zostac
zastosowana zaréwno w pracy indywidualnej, jak i w parach, a takze w grupach.

Przebieg:

Etap | — pier drzewa. Nauczyciel okresla problem lub przedstawia sytuacje, ktéra
bedzie wymagata podjecia decyzji. Problem powinien by¢ tak sformutowany, aby nie
sugerowat uczniom odpowiedzi. Jednoczesnie musi on by¢ mozliwy do rozwigzania na
podstawie nabytej przez uczniéw wiedzy na dany temat.



Etap Il — korona drzewa. Uczniowie pod kierunkiem nauczyciela ustalaja cele i
wartosci przyjete jako kryterium podejmowania decyzji.

Etap lll — gatezie. Uczniowie proponuja rozwigzania oraz rozpatruja ich pozytywne i
negatywne konsekwencje, uwzgledniajac zatozone cele i wartosci. Najczesciej przyjmuje
sie dwa lub trzy mozliwe rozwigzania.

Etap IV. Uczniowie podejmuja wtasciwg decyzje i uzasadniajg wybér, uwzgledniajac
przyjete uprzednio cele i wartosci.

drzewo decyzyjne — na przyktad:

Planowanie dalszej edukacji;

Planowanie kariery zawodowej;

Kandydowanie do organéw samorzqdu uczniowskiego;
Zaangazowanie sie w dziatalnos¢ mtodziezowego wolontariatu;
Blaski i cienie odwagi cywilnej.

E. Metody ksztatcace umiejetnosé rozwigzywania probleméw
Umiejetnos¢ rozwigzywania probleméw jest jedng z najwazniejszych, kluczowych
kompetencji wspdtczesnego cztowieka. Szkota nie jest w stanie przekaza¢ uczniowi
wszystkich wiadomosci i umiejetnosci potrzebnych w dorostym zyciu, ale moze
przygotowac do skutecznego poszukiwania mozliwosci osiggania celu, za pomoca
metod, takich jak:

Metaplan — jest forma dyskusji polegajaca na tworzeniu przez uczniéw plakatu
stanowigcego jej graficzne odzwierciedlenie. Dyskusje przy zastosowaniu tej metody
mozna prowadzi¢ w duzej grupie lub matych zespotach. Gtéwnym celem metody jest
rozwijanie umiejetnosci tworczego rozwigzywania probleméw, a takze krytycznej
analizy faktéw, formutowania sadéw, oceniania propozycji strony przeciwnej oraz
osiggania kompromisu. Metoda sktania uczniéw do wszechstronnego rozwazenia
sytuacji, a nastepnie stwierdzenia, co nalezy zrobi¢, aby zmieni¢ analizowana sytuacje.
Zaleta metody jest mozliwo$¢ zaprezentowania przez uczniéw osobistego stosunku do
omawianych kwestii. Metode mozna przedstawi¢ za pomocg uktadu graficznego.

PROBLEM

JAK JEST?

JAK BYC POWINNO?

DLACZEGO NIE JEST TAK, JAK BYC POWINNO?
WNIOSKI; Co nalezy zrobi¢, aby byto tak, jak by¢ powinno?

metaplan — na przyktad:
Formy zaspokajania spotecznych potrzeb cztowieka;
Rozwigzywanie konfliktow w srodowisku mtodziezy;



Spoteczne zaangazowanie w dziatalnos¢ organizacji pozarzqgdowych;
Respektowanie netykiety;
Poziom kultury politycznej politykéw.

Analiza SWOT — jest metodg ksztatcacg umiejetnosé analizy i oceny probleméw
w celu przygotowania do podejmowania decyzji. Zadaniem uczniéw jest okreslenie
mocnych stron danego zagadnienia i wynikajacych z nich szans oraz stabych stron tego
zagadnienia i zwigzanych z nimi zagrozen. Wnioski zapisywane s3 w odpowiednich
miejscach zamieszczonego na planszy schematu. Moga one stuzy¢ uczniom do
zbudowania strategii zmian. Analiza SWOT jest rozwinieciem debaty ,za i przeciw’.

Nazwa metody jest skrotem pierwszych liter angielskich wyrazéw okreslajacych
etapy analizy problemu: strenghts — mocne strony, weaknesses — stabe strony,
opportunities — szanse, threats — zagrozenia. Metoda moze by¢ wykorzystywana w pracy
z matymi grupami oraz z catym zespotem klasowym.

analiza SWOT - na przyktad:

Poszanowanie godnosci cztowieka;

Korzysci i zagrozenia wynikajqce z korzystania z zasobéw internetu;
Problemy spoteczne naszej spotecznosci lokalnej;

Funkcjonowanie partii politycznych w Il RP;

Analiza realizacji przez panstwo funkcji kulturalno-wychowawczej.

F. Metody ksztatcace umiejetnosci spoteczne

W trakcie edukacji szkolnej uczniowie powinni rozwija¢ umiejetnosci zwigzane

z wykorzystywaniem zdobytej wiedzy oraz efektywnym funkcjonowaniem

w spoteczenstwie. Metody dramowe, symulacje i gry dydaktyczne pozwalajg ¢wiczy¢
zachowania i umiejetnosci spoteczne w bezpiecznych warunkach i bez ponoszenia
konsekwencji, jakie powstajg w realnych sytuacjach zyciowych. Rozwijaja one
wrazliwos¢ i wyobraZnie uczniow, pozwalajg im wezuc sie w okreslone sytuacje

oraz lepiej rozumie¢ motywy postepowania innych ludzi, ich emocje i przezycia.
Jednoczesnie metody te dajg mozliwos¢ zdobycia doswiadczen, pozwalajg na
pogtebianie samoswiadomosci uczniéw oraz rozwijajg umiejetnos¢ ekspresji wtasnych
uczu¢ bez urazania uczu¢ innych. Aby byty one inspirujgce dydaktycznie, powinny
zostac sformutowane w atrakcyjny dla uczniéw sposéb. W edukacji obywatelskiej
tematem dramy, symulacji lub gry dydaktycznej mogg by¢ rézne zjawiska i procesy
spoteczne. Sposréd wielu technik dramowych, najtatwiejsze do zastosowania

w realizacji programu s3:

Symulacja — jest metoda, dzieki ktérej uczniowie maja mozliwos¢ wyprébowania
réznych zachowan i alternatywnych rozwigzan problemu. Odgrywajac role uczestnikéw
zycia publicznego, moga lepiej zrozumiec proces lub zjawisko, w ktérym uczestnicza.



W ten sposéb uczniowie poznaja problemy rozwigzywane przez przedstawicieli, np.
wtadz samorzadowych, painstwowych, prawnikéw, dziennikarzy. Odgrywanie scenek
utatwia uczniom zrozumienie emodji, postaw i zachowan wtasnych oraz innych oséb,
a takze pozwala przecwiczy¢ procedury i reguty postepowania, np. sesja rady gminy —
role przewodniczacego i radnych.

symulacje i odgrywanie rél — na przyktad:

Ksztattowanie swojego wizerunku — rodzaje taktyk autoprezentacji;

Formy zachowari asertywnych;

Sposoby rozwigzywania konfliktow;

Obrady mtodziezowej rady miasta/gminy;

Wygtaszanie komentarzy i opinii o wybranych wydarzeniach przedstawionych
w mediach.

List otwarty — to tekst interwencyjny napisany przez autora lub autoréw
(sygnatariuszy) w formie bezposredniej do szerokiego grona odbiorcéw, np. do
mieszkaricéw Llub wkadz, podany do publicznej wiadomosci (np. poprzez publikacje
w prasie) w celu zwrécenia uwagi na przedstawiana sprawe lub wymuszenie zajecia
w niej (okre$lonego) stanowiska przez adresata tego listu.

Podobne znaczenie maja petycje. Sa to pisma zawierajace prosbe, kierowane do
wtadz w okreslonej — waznej dla autora lub autoréw (sygnatariuszy) — sprawie. Petycja
moze zostac¢ ztozona w postaci dokumentu pisemnego lub przedstawiona w formie
ustnej.

pisanie listow (petycji, skarg) — na przyktad:

List do dyrektora szkoty o uruchomienie nowych szkolnych két zainteresowan dla
uczniow;

Listy na rzecz ochrony praw cztowieka w panstwach niedemokratycznych;

Formy wptywania obywateli na decyzje wtadz samorzgdowych;

Przyktady listow i petycji kierowanych do wtadz samorzgdowych przez lokalng
miodziezowq rade gminy/miasta;

List do redaktora czasopisma dla mtodziezy.

G. Metody ksztatcgce umiejetnosci wartosciowania i zapisu informacji
We wspdtczesnym $wiecie szczegdlnej wagi nabiera umiejetnos¢ znajdowania,
selekcjonowania, hierarchizowania oraz opracowywania informacji przekazywanych
przez media i r6znego rodzaju publikacje. Coraz trudniej w ich gaszczu odnaleZ¢ te
wartosciowe i przydatne z punktu widzenia danego zagadnienia. Nadmiar informadji
utrudnia réwniez proces uczenia sie i zapamietywania, dlatego istotne znaczenie
ma umiejetno$¢ takiego sporzadzania zapiskéw (notatek), aby byty czyms wiecej niz
magazynowaniem informacji. Doskonaleniu tych umiejetnosci stuza:



Mapa mentalna (mapa pojeciowa, mapa mysli) polega na opracowaniu problemu
przy uzyciu symboli, ideograméw, schematow, haset, zdje¢, wycinkdw prasowych,
rysunkow itp. Jej gtéwnym celem jest porzadkowanie i systematyzacja zdobytej wiedzy
oraz odkrywanie zwigzkow i zaleznodci miedzy wydarzeniami, zjawiskami i faktami.
Uczniowie ksztatcg umiejetnosci rozwigzywania probleméw w twérczy sposéb oraz
wspotdziatania w zespole, prezentacji wkasnego punktu widzenia, a takze negocjowania
i uzgadniania stanowiska.

Sposaéb zapisywania mysli w formie mapy jest zgodny ze ztozonoscig ludzkiego
myslenia i rownolegtego wystepowania problemoéw. Zaletg metody jest jasno
i precyzyjnie zdefiniowana istota zagadnienia oraz ukazanie zwigzkéw i relacji miedzy
jego elementami. Struktura mapy pozwala na dodawanie nowych informacji bez
skreslen i powtdrzen, a informacje sg tatwo dostepne i czytelne.

Metoda sprawdza sie przy opracowywaniu lub rozwigzywaniu problemu (pozwala
zebra¢ mysli i przemysleé jego strukture), pisaniu planéw wypracowan, powtarzaniu
materiatu, zwtaszcza wiekszych jego partii. Skutecznie moze tez zastapic klasyczne
notatki z lekgji.

Zasady tworzenia mapy mentalnej:

w centrum planszy wpisuje sie problem w formie stownej lub graficznej;
poszczegblne hasta, rysunki itp. rozmieszcza sie na catej planszy, porzadkujac je
wedtug wystepujacych miedzy nimi zwigzkéw;

stosuje sie stowa-klucze, czyli wyrazy i zwroty, ktére odnoszg sie do juz zdobytej

przez uczniow wiedzy;

na wychodzacych ze Srodka planszy liniach wpisuje sie najwazniejsze zagadnienia

w taki sposab, ze gtéwne linie rozgateziaja sie zgodnie ze strukturg analizowanego
zagadnienia;

na kazdej linii znajduje sie jedno stowo, wyrazenie lub symbol;

wykorzystuje sie kolory, gdyz ich uzycie utatwia zapamietywanie;

umieszcza sie wszystko, co kojarzy sie z zagadnieniem, starajac sie wprowadza¢

hasta w logiczny sposéb.

mapa mentalna — na przyktad:

Charakterystyka grupy kolezeriskiej;

Moja rodzina;

Formy i przyktady dziatan organizacji pozarzqdowych;
Formy i przyktady konkurowania partii politycznych;
Formy dziatalnosci Polski w Unii Europejskiej.

Portfolio (teczka tematyczna) jest metoda utatwiajaca planowanie, organizowanie
i ocenianie wtasnej pracy. Jej gtownym celem jest gromadzenie materiatéw na
wybrany przez ucznia lub zadany przez nauczyciela temat. Zbieranie, selekcjonowanie
i porzagdkowanie materiatdw wymaga systematycznego, czasami trwajgcego wiele



miesiecy, zapoznawania sie z problemem, korzystania z réznych Zrédet informacji oraz
statego oceniania wtasnej pracy. Jednoczesnie zapewnia duzg swobode w doborze
materiatéw, co dopinguje do efektywnej pracy. W sktad portfolio moga wchodzi¢
réznorodne materiaty zebrane przez ucznia: notatki, artykuty prasowe, akty prawne
dotyczace danego zagadnienia, wykresy, tabele i rysunki ilustrujgce catos¢ lub czes¢
zagadnienia, fotografie, nagrania audio i wideo. Uzupetnieniem catosci teczki jest
wykaz bibliografii, w tym wykaz wykorzystanych stron internetowych oraz spis
zawartosci. Metoda jest szczeg6lnie przydatna w rozwijaniu zainteresowan uczniow.

portfolio (teczka tematyczna) — na przyktad:

Tradycje i zwyczaje naszej spotecznosci regionalnej;

Rodzaje i funkcje reklam;

Analiza celéw, form dziatania, materiatéw wybranej kampanii spotecznej;

Analiza wykorzystania funduszy unijnych w swojej gminie;

Przyktady dziatari Organizacji Narodéw Zjednoczonych w zakresie niesienia pomocy
humanitarnej ofiarom konfliktéw.

Wywiad —jest metoda pozyskiwania informacji od oséb, ktére ze wzgledu na
petnione funkcje lub wykonywane zajecia maja profesjonalng wiedze na okreslony
temat. Uczen przeprowadzajacy wywiad zadaje pytania w celu uzyskania informadji,
np. dotyczacych waznego dla lokalnej spotecznosci wydarzenia lub problemu. Tres¢
wywiadu moze zostac zapisana i np. odczytana na lekcji lub umieszczona na stronie
internetowej (tekst, nagranie audio Llub wideo) albo opublikowana w gazetce szkolnej.

Przebieg:

Etap | — przygotowanie. Nauczyciel zapoznaje uczniow z zasadami przeprowadzania
wywiadu i okresla wstepnie tematyke wywiadu. Uczniowie zbierajg informacje na temat
wybranego zagadnienia, ustalaja liste os6b kompetentnych, opracowujg zestaw pytan
i umawiaja sie na spotkanie.

Etap Il - realizacja. Uczniowie przeprowadzaja i notuja (nagrywaja) wywiad.

Etap lll — opracowanie. Uczniowie spisujg lub opracowuja technicznie nagranie
dzwiekowe, a nastepnie uzyskujg autoryzacje wywiadu.

Etap IV — publikacja.

wywiad — na przyktad:

Wywiad z wychowawcq klasy o celach i formach pracy wychowawczej;

Wywiad z przewodniczgcym samorzqdu uczniowskiego na temat zaangazowania
uczniow w realizacje przedsiewzie¢ podejmowanych przez wtadze samorzqdu;
Wywiad z mtodziezowym wolontariuszem o blaskach i cieniach dziatalnosci
wolontariackiej;

Wywiad z redaktorem prasy lokalnej na temat rzetelnosci dziennikarskiej;



Wywiad z dziataczem organizacji pozarzgdowej o celach i formach dziatania
wybranej kampanii spotecznej na rzecz ochrony praw cztowieka.

H. Metody integrujace wiedze i umiejetnosci z réznych dziedzin

Waznym zadaniem wspdtczesnej szkoty jest integrowanie wiedzy i umiejetnosci

z r6znych dziedzin. Wiedza o spoteczeristwie sama w sobie stanowi konglomerat wielu
dyscyplin naukowych, a jednoczesnie jest powigzana z innymi przedmiotami nauczania
iz rzeczywistoscig spoteczng, w ktérej funkcjonujg na co dzier uczniowie. Stwarza

to wiele mozliwosci badania czy rozwigzywania ciekawych i aktualnych probleméw,

w tym réwniez wykraczajacych poza obowigzkowa tematyke lekcji. Szczeg6lne miejsce
w zakresie integrowania wiedzy i umiejetnosci zajmuja:

Projekt edukacyjny —jest metodg majacg zastosowanie w pracy dydaktycznej
i wychowawczej. Jego przydatnos¢ w realizacji celéw przedmiotu wiedza
o spoteczenstwie bardzo mocno podkreslono w Komentarzu do nowej podstawy
programowej. Metoda projektu edukacyjnego ma duze znaczenie w ksztattowaniu
kompetencji spotecznych i obywatelskich uczniéw.

Istotg metody jest realizowanie przez uczniéw przedsiewzie¢ poznawczych znacznie
szerszych niz tradycyjne zadania realizowane w klasie lub w domu. Przedsiewziecia
te moga miec charakter przedmiotowy lub interdyscyplinarny, a uczniowie pracuja
nad nim indywidualnie lub grupowo. Praca nad projektem ma charakter dtugofalowy
ijest rozplanowana na etapy. Metoda projektu sprzyja ksztattowaniu umiejetnosci
planowania i organizowania wtasnej pracy uczniéw, zbierania i selekcjonowania
informadji, rozwigzywania problemow, pracy w grupie, podejmowania decyzji,
oceniania, komunikowania sie oraz integrowania wiedzy z réznych dziedzin. Metoda
projektu edukacyjnego wyzwala ciekawos¢ i zainteresowanie zgtebianym tematem, uczy
samodzielnosci i odpowiedzialnosci.

Wiedza uczniéw zdobyta w trakcie realizacji projektu jest gtebsza i trwalsza niz przy
zastosowaniu tradycyjnych metod ksztatcenia. Dla uczniéw atrakcyjna jest mozliwos¢
nawiazania do znanych im realiéw zycia spotecznego (aktualizacja) oraz swoboda
w poszukiwaniu rozwigzania problemu. Mankamentem jest to, ze realizacja projektu
jest dtugotrwata i wymyka sie schematom lekcyjnym, a o sukcesie decyduje dobre
przygotowanie uczniéw, wkasciwy dobér tematu i formy projektu oraz stworzenie
warunkéw organizacyjnych do jego realizacji.

Zrédtem tematéw projektéw moga byé treéci podstawy programowe;j
i programow nauczania wiedzy o spoteczeiistwie. Punktem wyjscia jest
sytuacja problemowa, zamierzenie, podjecie inicjatywy, wytyczenie cely,
punktem dojscia — prezentacja, pokazujgca w réznych formach efekty pracy. Podstawg
organizacji dziatan jest wytypowanie uczniéw odpowiedzialnych za realizacje
poszczegdlnych etapow i komponentéw projektu. Nauczyciel zas petni role opiekuna,
koordynatora i konsultanta. Rezultaty pracy prezentowane sg publicznie na forum



klasy Llub szkoty. Waznym elementem metody jest wielowymiarowe ocenianie
przebiegu i efektéw projektu, a takze nabytych przez uczniéw osiggniec.

projekt edukacyjny — na przyktad:

Oczekiwane na wspétczesnym polskim rynku pracy kompetencje wybranych
kategorii spoteczno-zawodowych;

Walory naszej gminy;

Tradycje i zwyczaje naszej spotecznosci regionalnej;

Korzysci zwigzane z obecnoscig Polski w Unii Europejskiej dla pracownikéw i 0séb
podrézujqcych;

Dziatalno$¢ humanitarna mtodziezy polskiej.

WebQuest — jest odmiang metody projektu. Polega ona na takim projektowaniu
zadar dla ucznidw, aby wiekszo$¢ materiatéw pochodzita z internetu. Uczniowie
samodzielnie realizuja zadanie, ktére ma Scisty zwigzek z praktycznymi sytuacjami
zyciowymi. Nie chodzi zatem o opracowanie kolejnej partii materiatu, ale wykonanie
czegos$, co ma zwigzek z zyciem codziennym. Wyniki pracy nie muszg mie¢ postaci
elektronicznej — wazne, aby wiekszos¢ materiatow pochodzita z internetu.

Zadanie przybiera najczesciej ksztatt pytania otwartego lub ciggu pytan, na ktére
uczer musi znalez¢ odpowiedz. Zadanie powinno by¢ tak sformutowane, aby mozna
byto znalez¢ w internecie odpowiednig ilos¢ materiatow. Materiaty drukowane
(ksiazki, prasa), obiekty istniejace w rzeczywistosci moga by¢ réwniez wykorzystane,
jednak podstawag musi by¢ internet, gdyz w przeciwnym razie bedzie to po prostu
klasyczna metoda projektu. Najczesciej jednak uczniowie moga znalez¢ ogromne ilosci
materiatéw, zadaniem nauczyciela jest wskazanie przynajmniej kilku pierwszych stron
internetowych (nie wyszukiwarek) oraz sprawdzenie ich pod wzgledem poprawnosci
merytorycznej, dostosowania ich do wieku i umiejetnosci uczniéw, a takze pod
wzgledem prawnym i estetycznym. Dalsze poszukiwania sg zalezne od aktywnosci
uczniow.

Ich zadaniem jest przetworzenie i przeksztatcenie informacji, ktére zebrali.
Nauczyciel musi jasno opisa¢, jaki bedzie koricowy wynik pracy uczniow.

webquest — na przyktad:

Przyktady dziatari (projektéw, kampanii, akcji) prowadzonych przez organizacje
pozarzgdowe, na rzecz ochrony praw cztowieka;

Nasz region — wczoraj i dzis;

Analiza katalogu spraw, ktére mozna zatatwic przez e-urzqd;

Wymiary wspétczesnego patriotyzmu na podstawie wynikéw badan opinii
publicznej;

Formy i przyktady realizacji budzetéw obywatelskich.



l. Praca z tekstami zrédtowymi
W edukacji obywatelskiej ogromne znaczenie odgrywaja r6znego rodzaju zrédta.
Sa one jednak zréznicowane pod wzgledem wartosci merytorycznej oraz perswazyjnosci
przekazu, dlatego uczniowie powinni nabywa¢ umiejetnos¢ krytycznego ich
odczytywania i wartosciowania. Z drugiej strony, od umiejetnosci stawiania pytan przez
nauczyciela zalezy, ile informacji uda sie uzyskac za posrednictwem danego Zrédta.

W celu petnej i whasciwej realizacji niniejszego programu nalezy w planowaniu
dydaktycznym uwzgledni¢ nastepujace rodzaje materiatéw Zrodtowych: teksty normatywne,
teksty narracyjne, zrodta ikonograficzne, Zrodta statystyczne, Zrodta symboliczne.

J. Pozalekcyjne formy edukacji obywatelskiej
Najwazniejsze elementy edukacji obywatelskiej realizowane sg w szkole w ramach
systematycznych zajec¢ lekcyjnych, jednak pewne cele mozna osiggna¢ poprzez udziat
uczniéw w réznego rodzaju formach pozalekcyjnych i pozaszkolnych.

Nadrzednym celem edukacji obywatelskiej jest przygotowanie mtodych ludzi
do czynnego udziatu w zyciu publicznym, dlatego szkota ma ustawowy obowigzek
zapewnienia uczniom mozliwosci udziatu w r6znorodnych formach zorganizowanej
dziatalnosci o charakterze edukacyjnym — reguluja te kwestie odpowiednie przepisy
prawa oswiatowego.

Do szczegbélnie istotnych form ksztatcgcych mtodych ludzi w duchu idei
spoteczenstwa obywatelskiego nalezg réznorodne dziatania prowadzone
w organizacjach szkolnych, takich jak samorzad uczniowski, szkolny klub europejski,
szkolny klub wolontariusza czy szkolna grupa Amnesty International. Dziatalnos¢ tych
organizacji wspierajg stowarzyszenia i fundacje, inicjujac i koordynujac prospoteczne
programy, akcje, kampanie itp. Dobrowolny udziat uczniéw, w realizowanych przez
polskie organizacje pozarzadowe projektach edukacyjnych, wydatnie sprzyja procesowi
ksztatcenia ich kompetencji spotecznych i obywatelskich.

W wymiarze socjalizacyjnym mieszczg sie ujete w szkolnym kalendarzu obywatelskim
Swieta, tradycje i obyczaje. Walory ksztatcace maja réwniez dobrze dobrane
i przygotowane wycieczki edukacyjne. Wspétczesnie wyzwaniem stawianym zaréwno
uczniom, jak i nauczycielom wiedzy o spoteczenstwie jest rywalizacja w ramach licznych
olimpiad, konkurséw i turniejéw wiedzy inicjowanych i organizowanych przez kuratoria
oswiaty, uczelnie wyzsze, organizacje spoteczne i instytucje.

K. Praca z uczniami ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi

Edukacja wtaczajaca stanowi $rodek stuzacy podnoszeniu osiggniec wszystkich

uczniéw, za sprawa obecnoici (dostep do edukacji), uczestnictwa (jakoé¢ doswiadczers

zwiazanych z uczeniem sie) oraz podnoszeniu osiagnie¢ (procesy uczenia sie i wyniki).
Konieczne podstawowe wartosci i obszary kompetencji nauczycieli przygotowanych

do edukacji wtaczajacej obejmuja: docenianie réznorodnosci, wspieranie wszystkich

uczniéw, nastawienie na wspétprace oraz indywidualny rozwéj zawodowy.



Uczniom z niepetnosprawnosciami nauczanie powinno dostosowac sie do ich
mozliwosci psychofizycznych oraz tempa uczenia sie. Wybér form indywidualizadji
nauczania powinien wynikac z rozpoznania potencjatu kazdego ucznia. Jesli nauczyciel
pozwoli uczniowi na osigganie sukcesu na miare jego mozliwosci, wéwczas ma on szanse
na rozw6j ogodlny i edukacyjny. Nauczyciel tak powinien dobiera¢ zadania, aby z jednej
strony nie przerastaty one mozliwosci ucznia (uniemozliwiaty osiagniecie sukcesu),

a z drugiej nie powodowaty obnizenia motywacji do radzenia sobie z wyzwaniami.

Waznym zatozeniem dydaktycznym programu jest uwzglednienie form
procesu ksztatcenia dostosowanego do uczniéw ze specjalnymi potrzebami
edukacyjnymi, tzn. uczniéw:

a) ze szczegélnymi uzdolnieniami,

b) z réznorodnymi niepetnosprawnosciami (ruchowymi, stuchowymi i wzrokowymi),

¢) niedostosowanych spotecznie,

d) ze specyficznymi trudnosciami w uczeniu sie,

e) z zaburzeniami w komunikacji jezykowej,

f) z choroba przewlekta,

g) bedacych w sytuacjach kryzysowych Lub traumatycznych,

h) z niepowodzeniami edukacyjnymi,

i) z zaniedbaniami $rodowiskowymi zwigzanymi z sytuacja bytowa,

j) z trudnoéciami adaptacyjnymi zwiazanymi z réznicami kulturowymi oraz zmiang
$rodowiska edukacyjnego.

Aby proces dydaktyczny byt prawidtowo organizowany, nauczyciel powinien
dostosowa¢ metody i formy pracy z uczniem do jego mozliwosci i umiejetnosci
uwarunkowanych dysfunkcjami lub sytuacja spoteczna.

Przyktadowe dziatania powinny uwzglednic¢:

Ad. a):

rozwijanie i wzmacnianie zainteresowan ucznia;

stwarzanie mozliwosci wystepowania w rolach: lideréw zespotéw podczas realizadji

projektow edukacyjnych, ekspertéw w dyskusjach panelowych, odgrywajacych role

w symulacjach itp.;

zachecanie do uczestnictwa w konkursach wiedzy obywatelskiej;

Ad. b):

dostosowanie sposobu komunikowania sie z uczniem;

dostosowanie metod nauczania i srodkéw dydaktycznych;

wydtuzenie czasu pracy;

Ad. c):

dostosowanie wymagar edukacyjnych do umiejetnosci ucznia;

otwarcie sie na ucznia i jego potrzeby;

réznicowanie zrédet wiedzy;

Ad. d):

skierowanie aktywnosci ucznia na praktyczne dziatanie;



dzielenie materiatu na mniejsze partie;
zwiekszenie liczby ¢wiczen i powtdrzer materiatu;
wydtuzenie czasu pracy i czeste odwotywanie sie do konkretéw;
Ad. e):
czeste przekazywanie informacji zwrotnej;
diagnoza logopedyczna i wspétpraca z logopedg;
dostosowanie sposobu komunikowania sie do mozliwosci i umiejetnosci
artykulacyjnych ucznia;
Ad. ):
wspieranie ucznia w samodzielnym dochodzeniu do wiedzy;
dostosowanie wymagan do specyfiki schorzenia;
pozytywne wzmacnianie ucznia;
Ad. g):
$cista wspotpraca ze specjalistami (psychologiem, pedagogiem i terapeuta);
zadbanie o rozw6j sfery emocjonalnej;
umozliwienie zaliczania materiatu w odpowiednich warunkach i komforcie
psychicznym;
Ad. h):
dzielenie materiatu edukacyjnego na mniejsze partie;
wydtuzenie czasu pracy;
réznicowanie stopnia trudnosci;
Ad.i):
wspétpraca ze specjalistami (np. pracownik socjalny, pedagog);
pedagogizacja rodzicow;
otwarcie na ucznia i jego potrzeby;
Ad.j):
akceptowanie réznic kulturowych zwigzanych ze zmiang Srodowiska;
wzmacnianie ucznia i rodzicw w procesie adaptacyjnym.

Kryterium doboru sposobdw pracy z uczniem o specjalnych potrzebach
edukacyjnych stanowi¢ bedzie orzeczenie o potrzebie ksztatcenia specjalnego,
zawierajace informacje i zalecenia okreslajace charakter dostosowania wymagan
psychologicznych i pedagogicznych do specyfiki niepetnosprawnosci danego ucznia.

Podstawa do zastosowania odpowiednich form ksztatcenia ucznia o specjalnych
potrzebach edukacyjnych bedzie IPET, czyli Indywidualny Program Edukacyjno-
-Terapeutyczny — dokument, zawierajacy planowane dziatania wobec ucznia
z niepetnosprawnoscia, posiadajacego orzeczenie o ksztatceniu specjalnym. Program
ten podlega semestralnej ewaluacji we wszystkich obszarach zawartych w jego
strukturze.



Ocenianie stuzy nauczycielowi do zbierania informacji o osiggnieciach ucznia

oraz wspierania go w procesie uczenia sig, dlatego wazne jest, aby odbywato sie
systematycznie i obejmowato rézne obszary jego aktywnosci. Naleza do nich:
wiadomosci i sposdb ich wykorzystania, umiejetnosci, aktywnos¢ ucznia na lekcjach,
a takze zaangazowanie ucznia w dziatania prowspélnotowe poza lekcjami.

Uczen powinien by¢ oceniany za wszystkie swoje osiggniecia wynikajace ze
spetniania zatozen edukacyjnych niniejszego programu nauczania. Waznym celem
oceniania jest wdrazanie uczniéw do efektywnej samooceny i samokontroli oraz
odpowiedzialnosci za wtasng nauke, dlatego w proces oceniania powinni by¢
zaangazowani réwniez sami uczniowie. Jest to szczegélnie cenne przy metodach
nauczania opartych na samodzielnej lub grupowej pracy uczniéw, np. przy realizacji
projektu edukacyjnego.

Ocenie szkolnej nie powinien podlegac¢ stosunek ucznia do wydarzen, zjawisk
i procesow zycia spoteczno-politycznego oraz jego Swiatopoglad.

Ocenianie powinno odbywac sie na biezaco, po zrealizowaniu materiatu zawartego
w kolejnych dziatach programu oraz na koniec semestru i roku szkolnego.

Poziom wielowymiarowych osiggnie¢ uczniéw, wynikajacy z ich pracy w czasie zaje¢
lekcyjnych oraz wykonywania zadan domowych, powinien by¢ badany z wykorzystaniem
réznych form, takich jak:

wypowiedz ustna:

- dyskusje,

— debaty,

— prezentacje.

realizacja uczniowskiego projektu edukacyjnego:

- etap planowania,

- etap realizacji,

- prezentacja efektéw.

prace pisemne:

- kartkéwka,

- sprawdzian wiadomosci obejmujacy materiat z 2-5 lekdji,

- praca klasowa obejmujaca wieksza partie materiatu, np. caty dziat programowy.

prace domowe:

- referat,

- WebQuest,

- portfolio,

— materiat informacyjny (tzw. praséwka).

aktywnos¢ na lekcjach:



- praca indywidualna,
- praca w grupie.
osiggniecia w konkursach z zakresu edukacji obywatelskiej.

Szczegbtowe zasady, formy i kryteria oceniania uczniéw zawarte s3 w szkolnych
i przedmiotowych systemach oceniania, obowigzujgcych w kazdej szkole na mocy
prawa oswiatowego.

Obejmujg one przede wszystkim:

zasady przedmiotowego sytemu oceniania;

wymagania edukacyjne;

sposoby sprawdzania osiggnie¢ edukacyjnych;

obszary aktywnosci podlegajace ocenianiy;

kryteria oceniania wypowiedzi ustnych, prac pisemnych i innych aktywnosci;

sposoby dokumentowania i analizy osiggnie¢ uczniéw;

przekazywanie informacji zwrotnej dla ucznia i rodzicow;

wymagania i zasady dotyczace oceniania uczniéw ze specjalnymi potrzebami

edukacyjnymi.

Specjalne potrzeby edukacyjne odnosza sie przede wszystkim do uczniéw, ktérzy nie sa
w stanie podota¢ wymaganiom programu nauczania (ze wzgledu na wieksze trudnosci
W uczeniu sie).

Praca z dzieckiem o specjalnych potrzebach edukacyjnych wymaga Scistej integracji
doswiadczen percepcyjnych i ruchowych oraz doboru metod, technik i srodkow
dydaktycznych. W zwigzku z tym, przy ocenianiu nalezy bra¢ pod uwage ich motywacje
do pracy, zaangazowanie oraz postepy w nauce.

Dla kazdego ucznia posiadajacego orzeczenie o potrzebie ksztatcenia specjalnego
opracowuije sie Indywidualny Program Edukacyjno-Terapeutyczny (IPET) okreélajacy
szczegtowe zasady i metody pracy oraz zakres stawianych wymagan przedmiotowych.

Szczegobtowe zasady oceniania powinny uwzglednia¢ przyktadowo nastepujace
wymagania:

ocene celujaca lub bardzo dobrg otrzymuje uczen, ktéry opanowat tresci
wykraczajace ponad poziom podstawowy (uwzgledniony w IPET), wykazuje wieksze
zainteresowanie przedmiotem (aktywno$¢ i zaangazowanie);

ocene dobra otrzymuje uczen, ktéry opanowat w zadowalajacym stopniu tresci
podstawy programowej (uwzgledniony w IPET);

ocene dostateczna otrzymuje uczen, ktérego poziom wiedzy jest mniejszy niz
tresci podstawy programowej (uwzgledniony w IPET) i posiada minimum wiedzy

i umiejetnosci;



ocene dopuszczajaca otrzymuje uczen, ktéry wykazuje fragmentaryczna wiedze
i niski poziom umiejetnosci (uwzgledniony w IPET);

ocene niedostateczng otrzymuje uczen, ktéry nie opanowat elementarnych
wiadomoéci i umiejetnoéci (uwzgledniony w IPET), nie jest w stanie wykona¢
podstawowych zadan z pomocg nauczyciela i nie wykazuje minimum
zaangazowania.



Egzamin 6smoklasisty nie obejmuje przedmiotu wiedza o spoteczeristwie. W zwigzku
Z powyzszym, proponowana jest wewnatrzszkolna ewaluacja efektywnosci
i sprawnosci nauczania, w ktérej przedmiotem oceny bedzie stopier realizacji celow
zamierzonych przez autora programu oraz obiektywizacja procesu dydaktycznego.
Program bedzie ewaluowany na biezgco. Podstawowym sposobem monitorowania
programu i jego skutecznosci beda biezace obserwacje i spostrzezenia wdrazajacych
program nauczycieli. Wyniki kazdej formy sprawdzania poziomu osiggnie¢ uczniow
bed3 okazjg do refleksji nad wprowadzeniem ewentualnych korekt polegajacych na:
zmianie metod i technik nauczania, dostosowaniu liczby godzin przeznaczonych
na realizacje poszczeg6lnych tredci nauczania czy rezygnacji z okreslonych tresci
rozszerzajacych podstawe programowa.
Ponadto przed zakoriczeniem | semestru i roku szkolnego uczniowie otrzymaja
do wypetnienia ankiety ewaluacyjne, ktére zbadaja stosunek do form wdrazania
programu nauczania przez nauczyciela przedmiotu. Pytania ankietowe beda
réwniez sprawdzac¢ deklarowany przez uczniéw poziom motywacji do nauki oraz
oceny przydatnosci poszczeg6lnych zagadnien w ich zyciu osobistym, spotecznym
i zawodowym.

Ocena wartosci programu z punktu widzenia uczniéw w skali od 1do 5.

1. Przystepnos¢ i zrozumiato$¢ przedstawianych tresci i celéw nauczania ...

2. Réznorodnos¢ form i metod nauczania ...

3. Stwarzanie mozliwosci aktywnego uczestniczenia w zajeciach ...

4. Mozliwos¢ wykorzystywania technologii informacyjno-komunikacyjnych ...

5. Rozwijanie zaktadanych umiejetnosci ...

6. Rozwijanie umiejetnosci wspétpracy wirdd ucznidw ...

7. Wptyw pracy zespotowej na budowanie dobrych relacji miedzy uczniami
iintegrowanie klasy ...

8. Przejrzystos¢ kryteribw oceniania oraz obiektywnos¢ oceniania poziomu swojej
wiedzy, umiejetnosci i zaangazowania ...

9. Praktyczna przydatnos¢ ksztatconych kompetencji w zyciu osobistym i spotecznym ...

Uczniowie zostang réwniez poproszeni o udzielenie krétkich odpowiedzi na
nastepujace pytania:



1. Wymien trzy najwazniejsze zagadnienia, ktérych realizacja podobata Gi sie
najbardziej i uzasadnij dlaczego?

2. \Wymien trzy zagadnienia, ktére sprawity Gi najwiecej trudnosci.

3. Ktére tematy byty Twoim zdaniem zbedne lub nieciekawe i dlaczego?

44, Podaj zagadnienia, o ktére chciatby$ uzupetni¢ program.

Na etapie sumowania wnioskéw i ocen z wdrazania programu zostanie wykorzystany
model ewaluacji SWOT - technika analityczna polegajaca na podzieleniu zebranych
danych na cztery grupy:

S (Strengths) — mocne strony: uwzglednienie tych elementéw, ktére uznano za zalety
programu nauczania;

W (Weaknesses) — stabe strony: uwzglednienie tych elementéw, ktére uznano za wady
programu;

O (Opportunities) — szanse: uwzglednienie tych elementéw, ktére w opisie uznano za
szanse umozliwiajace pojawienie sie w przysztosci korzystnych zmian w planowanym
rozwoju uczniow;

T (Threats) — zagrozenia: uwzglednienie tych elementéw, ktére w opisie uznano za
zagrozenia stanowigce mozliwoS¢ zmniejszenia poziomu osiggnie¢ edukacyjnych
uczniéw.



Derlukiewicz M. iin., Programy nauczania w rzeczywistosci szkolnej. Tworzenie — wybér
—ewaluacja. ORE, Warszawa.

Korzeniowski Janusz, Machatek Matgorzata, Edukacja obywatelska w szkole. Teoria
i praktyka, PWN, Warszawa 2011.

Podstawa programowa ksztatcenia ogélnego z komentarzem. Szkota podstawowa.
Wiedza o spoteczeristwie, MEN, ORE, Warszawa 2017.



Janusz Korzeniowski — magister nauk spotecznych, nauczyciel dyplomowany z 40-letnim
stazem pracy, konsultant ds. edukacji obywatelskiej w Zachodniopomorskim Centrum
Doskonalenia Nauczycieli. Cztonek zespotu ekspertéw do prac nad tworzeniem podstawy

programowej ksztatcenia ogélnego z przedmiotu wiedza o spoteczeristwie. Publikacje:
Korzeniowski J., Usowicz J., Przewodnik maturzysty. Wiedza o spoteczenstwie, Centrum
Edukacji Obywatelskiej, Warszawa 2004. Korzeniowski J., Machatek M., Edukacja obywatelska
w szkole. Teoria i praktyka, Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa 2011.

Redaktor i wspétautor 19 publikacji z serii EDUKACJA OBYWATELSKA, wydawnictwo ZCDN.

Fundusze ( N Osropex . .
Europejskie o Rozwolu Unia Europejska

. N L Europejski Fundusz Spoteczny
Wiedza Edukacja Rozwoj Epukaci




