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Program nauczania Rozumiem przyrode jest zgodny z Rozporzgdzeniem Ministra
Edukacji Narodowej z dnia 14 lutego 2017 r. w sprawie podstawy programowej
wychowania przedszkolnego oraz podstawy programowej ksztatcenia ogdlnego

dla szkoty podstawowej, w tym dla ucznidw z niepetnosprawnosciq intelektualng

w stopniu umiarkowanym lub znacznym, ksztatfcenia ogolnego dla szkoty branzowej
| stopnia, ksztatcenia ogdlnego dla szkoty specjalnej przysposabiajqcej do pracy oraz
ksztafcenia ogdinego dla szkoty policealnej. Jego adresatem jest uczen klasy czwartej
szkoty podstawowe;j realizujgcy podstawe programowg ksztatcenia ogdlnego.

Dobdr tresci nauczania zostat dokonany w sposdéb, ktory umozliwia udziat w zajeciach
rowniez uczniom z niepetnosprawnoscig intelektualng w stopniu umiarkowanym

lub znacznym w mysl przytoczonego powyzej Rozporzadzenia Ministra Edukacji
Narodowej z dnia 14 lutego 2017 r.

Program jest oparty na zatozeniach konstruktywizmu, przy czym w przypadku
przedmiotu przyroda adekwatne wydaje sie by¢ podejscie, za ktdrego twdrce

uwaza sie J. Piageta. Zgodnie z tym podejsciem wiedza jest aktywnie tworzona
(konstruowana) przez ucznia, a nie odbierana przez niego w sposob bierny

z otoczenia. Wobec tego istotne staje sie zaangazowanie samego ucznia w proces
nauczania oraz w interakcje z otaczajgcym go srodowiskiem. Koncepcje poznawane;j
rzeczywistosci sg konstruktem powstajgcym w umysle dziecka na skutek wzajemnych
oddziatywan pomiedzy nim samym a Swiatem z ktérym dziecko ma stycznosc.

Pomimo iz teoria ta zostata sformutowana w latach szesc¢dziesigtych XX-go wieku,

nic nie wskazuje na to, aby stracita na aktualnosci. Co wiecej, jej zatozenia sg spdjne

z zalecang do stosowania na przedmiotach przyrodniczych metoda naukows,

zgodnie z ktdrg uczen podejmuje szereg czynnosci badawczych, aby na ich podstawie
wyjasniac prawa rzadzace przyrodg i de facto budowac na swoj uzytek obraz sSwiata.
Obraz ten moze nastepnie by¢ uzupetniany o kolejne elementy oraz przebudowywany
w miare nabywania przez dziecko nowych umiejetnosci oraz przyswajania nowej
wiedzy. Celowi temu stuzy gtdwnie prowadzenie obserwacji i wykonywanie prostych
doswiadczen, na podstawie ktérych mogg byé nastepnie formutowane wnioski lub
weryfikowane hipotezy.

Ze wzgledu na naturalng u ucznia na tym etapie edukacyjnym potrzebe badania,
eksplorowania, zadawania pytan i poszukiwania na nie odpowiedzi, tagodne
wdrozenie dziecka w stosowanie metody naukowej na przyrodzie nie powinno
nastreczac¢ wiekszych trudnosci. Stosowanie wybranych elementéw metody



naukowej na lekcjach tego przedmiotu sprzyja rozwojowi postawy badawczej,
co moze w przysztosci zapobiec spadkowi motywacji i zainteresowania naukami
przyrodniczymi w chwili wchodzenia przez uczniéw w wiek nastoletni.



Ideg niniejszego programu nauczania jest tagodne wprowadzenie ucznia w Swiat
nauki i przygotowanie go do kontynuacji tej Sciezki na innych przedmiotach
przyrodniczych. Dlatego tez wazne jest, aby czwartoklasista dowiedziat sie,

ze umiejetnosci, ktorych nabedzie, uczac sie przyrody, przydadzg mu sie na dalszych
etapach edukacji. Jest to istotne w kontekscie przekazania uczniowi spdjnego obrazu
Swiata, ktérego poszczegdlne aspekty mogg by¢ przedmiotem zainteresowania
roznych dyscyplin.

Zgodnie z zatozeniami edukacji wtgczajgcej program nalezy realizowac¢ w taki

sposdb, aby wszyscy uczniowie (wliczajgc w to ucznidw ze specjalnymi potrzebami
edukacyjnymi) osiggneli zatozone cele wychowawcze oraz cele w zakresie wiedzy,
stosownie do swoich indywidualnych mozliwosci. Co za tym idzie uczniowie w normie
intelektualnej dla swojego wieku powinni zrealizowa¢ wszystkie tresci nauczania
przewidziane niniejszym programem.

W przypadku ucznidéw z niepetnosprawnoscig intelektualng w stopniu lekkim

nalezy skupi¢ sie na realizacji wymagan opisanych podstawg programowa, nie
wymagajac od nich zrealizowania wszystkich tresci rozszerzajgcych — szczegdlnie

tych bardziej abstrakcyjnych a zatem trudniejszych z ich punktu widzenia. Natomiast
w przypadku ucznidw z niepetnosprawnoscia intelektualng w stopniu umiarkowanym
lub znacznym nalezy umozliwi¢ im realizacje przewidzianej dla nich podstawy
programowej w trakcie zajec z klasa.

Warto uzmystowi¢ uczniowi, ze przedmioty, ktérych bedzie sie uczy¢ w kolejnych
latach zajmujg sie badaniem i opisem réznych aspektdw tego samego Swiata, nie
nalezy zatem postrzegac¢ ich w oderwaniu od siebie. W zaftozeniu ma to sprzyjac
ksztattowaniu postawy interdyscyplinarnego pojmowania nauki w niedalekiej
przysztosci edukacyjnej ucznia. Wobec powyzszego cele ksztatcenia w zakresie wiedzy
okreslone w podstawie programowej ksztatcenia ogdlnego dla szkoty podstawowe]
zostaty uzupetnione o dwa punkty: poznanie najwazniejszych informacji na temat
poszczegdlnych dziedzin nauk przyrodniczych oraz dostrzeganie zwigzkdw pomiedzy
réznymi dziedzinami nauk przyrodniczych. Petna lista celéw ksztatcenia w zakresie
wiedzy zostata zamieszczona ponizej.



. Wiedza.

1.

o vk w

Opanowanie podstawowego stownictwa przyrodniczego (biologicznego,
geograficznego, z elementami stownictwa fizycznego i chemicznego).

. Poznanie najwazniejszych informacji na temat poszczegdlnych dziedzin nauk

przyrodniczych (biologia, chemia, geografia i fizyka) oraz obszaru zainteresowan
kazdej z nich.

Dostrzeganie zwigzkdw pomiedzy roznymi dziedzinami nauk przyrodniczych.
Poznanie réznych sposobdw prowadzenia obserwacji i orientacji w terenie.
Poznanie plandw i map jako zrédet informacji geograficznych.

Poznanie uktadow budujgcych organizm cztowieka (kostny, oddechowy,
pokarmowy, krwionosny, rozrodczy, nerwowy).

Poznanie przyrodniczych i antropogenicznych sktadnikéw srodowiska,
rozumienie prostych zaleznosci miedzy tymi sktadnikami.

. Poznanie cech i zmian krajobrazu w najblizszej okolicy szkoty.

[l. Umiejetnosci i stosowanie wiedzy w praktyce.

1.

Prowadzenie obserwacji i pomiaréw w terenie, w tym korzystanie z réznych
pomocy: planu, mapy, lupy, kompasu, tasmy mierniczej, lornetki itp.

. Wykonywanie obserwacji i doswiadczen zgodnie z instrukcjg (stowng, tekstowa

i graficzng), wtasciwe ich dokumentowanie i prezentowanie wynikow.
Analizowanie, dokonywanie opisu, poréwnywanie, klasyfikowanie,
korzystanie z réznych zrédet informacji (np. wtasnych obserwaciji,

badan, doswiadczen, tekstéw, map, tabel, fotografii, filmdw, technologii
informacyjno-komunikacyjnych).

Wykorzystanie zdobytej wiedzy o budowie, higienie wtasnego organizmu

w codziennym zyciu.

Stosowanie zasad dbatosci o wtasne zdrowie, w tym zapobieganie chorobom.
Wskazywanie przystosowan organizmow do srodowiska zycia i zdobywania
pokarmu.

Rolg szkoty jest nie tylko przekazywanie wiedzy, ale rowniez wychowanie mtodego

cztowieka i przygotowanie go do przysztego funkcjonowania w spoteczenistwie.

Wymaga to wypracowania wielu pozytywnych postaw, ktdére pomogg uczniowi przyjgc

na siebie w odpowiednim momencie zycia role wtasciwe dla osoby dorostej, ktére

z reguty wigza sie z umiejetnoscig wziecia odpowiedzialnosci za siebie i za wtasny

wptyw na najblizsze otoczenie.



Przedmiot przyroda ktadzie silny nacisk na aspekt wychowawczy, co zostato
podkreslone w podstawie programowej poprzez zwrdcenie uwagi na koniecznosé
dbania o zdrowie fizyczne ucznia, prawidtowe relacje miedzyludzkie oraz o stan
Srodowiska naturalnego. Opierajgc sie na tym dokumencie, program nauczania
proponuje zestawione ponizej cele ksztatcenia w zakresie wychowania.

[ll. Ksztattowanie postaw — wychowanie.

1. Uwazne obserwowanie zjawisk przyrodniczych, doktadne i skrupulatne
przeprowadzenie doswiadczen, postugiwanie sie instrukcjg przy wykonywaniu
pomiaréw i doswiadczen, sporzgdzanie notatek i opracowywanie wynikéw.
Dostrzeganie wielostronnej wartosci przyrody w integralnym rozwoju cztowieka.
Wtasciwe reagowanie na niebezpieczeistwa zagrazajgce zyciu i zdrowiu.
Doskonalenie umiejetnosci dbatosci o wtasne ciato i najblizsze otoczenie.
Rozwijanie wrazliwosci na wszelkie przejawy zycia.

o vk wN

Doskonalenie umiejetnosci w zakresie komunikowania sie, wspotpracy

i dziatania oraz petnienia roli lidera w zespole.

7. Przyjmowanie postaw wspotodpowiedzialnosci za stan srodowiska

przyrodniczego przez:

1) witasciwe zachowania w srodowisku przyrodniczym,

2) wspotodpowiedzialnosc za stan najblizszej okolicy,

3) dziatania na rzecz srodowiska lokalnego,

4) wrazliwos¢ na piekno natury, a takze tadu i estetyki zagospodarowania
najblizszej okolicy,

5) swiadome dziatania na rzecz ochrony srodowiska przyrodniczego i ochrony
przyrody.

Przedmiot przyroda z zatozenia powinien uczy¢ o obiektach i zjawiskach z ktorymi
uczen styka sie bezposrednio w swoim otoczeniu przyrodniczym. Wobec tego

istotne jest, aby da¢ uczniom mozliwos¢ jak najczestszego prowadzenia obserwacji
terenowych. Program nauczania proponuje nieco zmieniong kolejnos$¢ realizacji tresci
nauczania w stosunku do kolejnosci w jakiej zostaty one wymienione w podstawie
programowe;j.

W okresie jesienno-zimowym omowione powinny zosta¢ zagadnienia teoretyczne,
takie jak zasady BHP, zasady udzielania pierwszej pomocy, zasady postepowania

w sytuacjach potencjalnie niebezpiecznych, tematy zwigzane z funkcjonowaniem
ludzkiego ciata i wptywem srodowiska na zdrowie cztowieka. Z kolei zagadnienia
zwigzane z orientacjg w terenie oraz wymagajgce przeprowadzania wybranych



obserwacji powinny zostac zrealizowane w takim okresie, w ktorym ze wzgledu
na wzrost temperatury oraz wydtuzajacy sie dzien tatwiej bedzie uczniom o okazje
do przebywania w terenie (rdwniez w czasie pozalekcyjnym).

TreSci nauczania zawarte w podstawie programowej zostaty nieznacznie rozszerzone
o tresci miedzyprzedmiotowe, sprzyjajgce ksztattowaniu umiejetnosci petniejszego
i bardziej interdyscyplinarnego postrzegania $wiata przyrody przez ucznia. Tresci
rozszerzajgce znalazty sie w nastepujgcych dziatach:
dziat | (zasada dziatania przyrzagdéw pomiarowych);
dziat Il (podobienstwa i roznice pomiedzy cztowiekiem a zwierzetami);
dziat Il (wtasciwosci ciat sprezystych, kruchych i plastycznych w powigzaniu z ich
budowg wewnetrzng; koniecznos¢ konsultowania z lekarzem przyjmowania lekdw
dostepnych bez recepty i suplementéw diety);
dziat IV (wptyw pogody na zdrowie i samopoczucie cztowieka);
dziat V (okreslanie czasu na podstawie wysokosci Storica nad horyzontem).

Tresci rozszerzajgce powinny byé wprowadzane tacznie z tresciami wskazanymi

w podstawie programowej jako ich uzupetnienie. Tresci te mozna podzieli¢ na dwie
kategorie. Jedna z nich dotyczy wtasciwosci materii oraz zasady dziatania i mozliwosci
zastosowania wybranych przyrzadow. Zwigzane z nimi tematy najlepiej realizowac
na drodze praktycznej poprzez zbadanie wiasciwosci wybranych substancji,
zademonstrowanie dziatania przyrzagdow pomiarowych oraz ich wykorzystanie

do przeprowadzania obserwacji lub doswiadczen. Druga grupa tematoéw dotyczy
biologii cztowieka i jego zdrowia. S3 to istotne zagadnienia do przedyskutowania

w klasie, pokazujgce uczniowi zarowno zwigzek cztowieka ze swiatem przyrody,

jak i konieczno$¢ rozsgdnego podejscia do zazywania dostepnych bez recepty
medykamentow.

Ponizej zestawiono liste dziatdw wraz z tresciami nauczania w takiej kolejnosci,
w jakiej rekomenduje sie ich realizacje na lekcji. Do kazdego dziatu zostat opracowany
jeden przyktadowy scenariusz zawierajgcy propozycje konkretnej lekcji.



Sposoby poznawania przyrody. Uczen:

1)

2)

3)

opisuje sposoby poznawania przyrody, podaje rdznice miedzy
eksperymentem, doswiadczeniem a obserwacjg;

podaje nazwy przyrzaddw stosowanych w poznawaniu przyrody, okresla ich
przeznaczenie (lupa, kompas, taSma miernicza), wyjasnia zasade dziatania
tych przyrzadéw;

podaje przyktady wykorzystania zmystéw do prowadzenia obserwacji
przyrodniczych;

stosuje zasady bezpieczenstwa podczas obserwacji i doswiadczen
przyrodniczych;

wymienia rézne zrodta wiedzy o przyrodzie;

korzysta z roznych zrédet wiedzy o przyrodzie.

Ja i moje ciato. Uczen:

1)

RN

~

wymienia uktady budujgce organizm cztowieka: uktad kostny, oddechowy,
pokarmowy, krwionosny, rozrodczy, nerwowy i podaje ich podstawowe
funkcje;

wskazuje na planszy, modelu i wtasnym ciele uktady budujgce organizm
cztowieka oraz narzady zmystow;

opisuje podobienistwa i réznice pomiedzy budowg organizmu cztowieka

a budowa wybranych organizmow zwierzecych;

opisuje zmiany zachodzgce w organizmach podczas dojrzewania ptciowego;
wymienia podstawowe zasady ochrony zmystéw wzroku i stuchu;

bada wspodtdziatanie zmystu smaku i wechu;

opisuje podstawowe zasady dbatosci o ciato i otoczenie.

Ja i moje otoczenie. Uczen:

5)

6)

proponuje rodzaje wypoczynku i okresla zasady bezpieczenstwa z nimi
Zwigzane;

opisuje drogi wnikania czynnikéw chorobotwdrczych do organizmu
cztowieka, opisuje sposoby zapobiegania chorobom;

podaje przyktady przedmiotéw wykonanych z substancji sprezystych,
kruchych i plastycznych; wyjasnia zwigzek wtasciwosci tych materiatow
z ich budowg wewnetrzng; uzasadnia ich zastosowanie w przedmiotach
codziennego uzytku;

interpretuje oznaczenia substancji szkodliwych dla zdrowia: draznigcych,
trujgcych, zrgcych i wybuchowych;

podaje zasady zachowania sie i udzielania pierwszej pomocy w wypadku
ugryzienia, uzadlenia oraz spozycia lub kontaktu z roslinami trujgcymi;
rozpoznaje rosliny trujgce oraz zwierzeta jadowite i inne stanowigce
zagrozenie dla zycia i zdrowia;



10)

11)

prezentuje podstawowe zasady opatrywania uszkodzen skory;

wyjasnia, co to sg uzaleznienia, podaje ich przyktady i opisuje konsekwencje;
uzasadnia, dlaczego nie nalezy przyjmowac uzywek i srodkdow
energetyzujgcych oraz zbyt dtugo korzystac z telefondw komorkowych;
wyjasnia, dlaczego nalezy konsultowac z lekarzem lub farmaceuta
przyjmowanie jakichkolwiek lekow (w tym dostepnych bez recepty) oraz
suplementéw diety; rozumie zagrozenia zwigzane z przedawkowaniem lub
zazyciem nieodpowiednich lekéw;

odszukuje na opakowaniach oznaczenia substancji szkodliwych dla zdrowia:
draznigcych, trujgcych, zracych i wybuchowych i wyjasnia ich znaczenie;
opisuje zasady zdrowego stylu zycia (w tym zdrowego odzywiania sie).

Pogoda, skfadniki pogody, obserwacje pogody. Uczen:

1)

4)

5)

6)

7)

8)
9)

wymienia sktadniki pogody i podaje nazwy przyrzagddw stuzgcych

do ich pomiaru (temperatura powietrza, zachmurzenie, opady i osady
atmosferyczne, cisnienie atmosferyczne, kierunek wiatru);

odczytuje wartosci pomiaru sktadnikdw pogody, stosujgc wtasciwe jednostki;
prowadzi obserwacje sktadnikdw pogody, zapisuje i analizuje ich wyniki oraz
dostrzega zaleznosci;

podaje przyktady opadow i osaddw atmosferycznych oraz wskazuje ich stan
skupienia;

podaje przyktady zastosowania termometru w réznych sytuacjach zycia
codziennego;

nazywa zjawiska pogodowe: burza, tecza, deszcze nawalne, huragan, zawieja
$niezna i opisuje ich nastepstwa;

opisuje zasady bezpiecznego zachowania sie podczas wystepowania
niebezpiecznych zjawisk pogodowych (burzy, huraganu, zamieci $nieznej);
opisuje i porownuje cechy pogody w roéznych porach roku;

wyjasnia zwigzek pomiedzy pogoda a samopoczuciem i zdrowiem cztowieka.

Orientacja w terenie. Uczen:

1)
2)

3)
4)
5)
6)
7)

opisuje przebieg linii widnokregu, wymienia nazwy kierunkéw gtéwnych;
wyznacza kierunki gtéwne za pomocg kompasu oraz kierunek potnocny
za pomocg gnomonu i wskazuje je w terenie;

podaje roznice miedzy planem a mapg;

rysuje plan réznych przedmiotow;

wykonuje i opisuje szkic okolicy szkoty;

odczytuje informacje z planu i mapy, postugujac sie legendg;

wskazuje na planie i mapie miejsce obserwacji i obiekty w najblizszym
otoczeniu szkoty; 8) korzysta z planu i mapy wielkoskalowej podczas
planowania wycieczki;



10)

11)

12)

13)

9) wyjasnia zaleznos¢ miedzy wysokoscig Stonca a dtugoscia i kierunkiem
cienia; wykorzystuje te zaleznos¢ do oszacowania uptywu czasu;

10) opisuje zmiany w potozeniu Storica nad widnokregiem w ciggu doby i w ciggu
roku;

11) wskazuje w terenie oraz na schemacie (lub horyzontarium) miejsca wschodu,
zachodu i gérowania Stonca w ciggu dnia i w réznych porach roku.

Srodowisko przyrodnicze najblizszej okolicy. Uczen:

rozpoznaje sktadniki przyrody ozywionej i nieozywionej w najblizszej okolicy
szkoty;

rozpoznaje gtdwne formy uksztattowania powierzchni w najblizszej okolicy szkoty
i miejsca zamieszkania;

tworzy model pagdrka i doliny rzecznej oraz wskazuje ich elementy;

rozpoznaje skaty wystepujgce w okolicy swojego miejsca zamieszkania;
rozroznia wody stojgce i ptyngce, podaje ich nazwy oraz wskazuje naturalne

i sztuczne zbiorniki wodne;

wymienia i opisuje czynniki warunkujgce zycie na lgdzie oraz przystosowania
organizmoéw do zycia;

rozpoznaje i nazywa pospolite organizmy wystepujgce w najblizszej okolicy
szkoty;

podaje nazwy warstw lasu, porownuje warunki abiotyczne w nich panujace;
rozpoznaje podstawowe gatunki roslin i zwierzat zyjacych w lesie oraz
przyporzadkowuje je do odpowiednich warstw lasu; wymienia zasady
wtasciwego zachowania sie w lesie;

odrdznia organizmy samozywne i cudzozywne, podaje podstawowe rdznice

w sposobie ich odzywiania sie, wskazuje przystosowania w budowie organizmow
do zdobywania pokarmu;

rozpoznaje pospolite grzyby jadalne i trujgce, opisuje znaczenie grzybow

w przyrodzie i zyciu cztowieka;

obserwuje i podaje nazwy typowych organizmow taki i pola uprawnego, podaje
ich znaczenie dla cztowieka;

okresla warunki zycia w wodzie (nastonecznienie, zawartos¢ tlenu, opér wody)
i wskazuje przystosowania organizmow (np. ryb) do srodowiska zycia;
rozpoznaje i nazywa organizmy zyjgce w wodzie.

. Srodowisko antropogeniczne i krajobraz najblizszej okolicy szkoty. Uczen:

wskazuje w terenie sktadniki Srodowiska antropogenicznego w najblizszej okolicy;
rozpoznaje w terenie i nazywa sktadniki srodowiska antropogenicznego i okresla
ich funkcje;

okresla zaleznosci miedzy sktadnikami srodowiskami przyrodniczego

i antropogenicznego;



charakteryzuje wspotczesny krajobraz najblizszej okolicy;

opisuje dawny krajobraz najblizszej okolicy, np. na podstawie opowiadan
rodzinnych, starych fotografii;

ocenia zmiany zagospodarowania terenu wptywajgce na wyglad krajobrazu
najblizszej okolicy;

wyjasnia pochodzenie nazwy witasnej miejscowosci;

wskazuje miejsca wystepowania obszarow chronionych, pomnikéw przyrody,
obiektow zabytkowych w najblizszej okolicy, uzasadnia potrzebe ich ochrony;
ocenia krajobraz pod wzgledem jego piekna oraz dziedzictwa kulturowego

i przyrodniczego ,, matej ojczyzny”.



Na realizacje poszczegdlnych dziatdéw proponuje sie odpowiednio:

I.  Sposoby poznawania przyrody — 5 godzin lekcyjnych;

[l. Jaimoje ciato — 8 godzin lekcyjnych;

[ll. Jaimoje otoczenie — 8 godzin lekcyjnych;

IV. Pogoda, sktadniki pogody, obserwacje pogody — 6 godzin lekcyjnych;

V. Orientacja w terenie — 9 godzin lekcyjnych;

VI. Srodowisko przyrodnicze najblizszej okolicy — 10 godzin lekcyjnych;

VIl. Srodowisko antropogeniczne i krajobraz najblizszej okolicy szkoty — 8 godzin
lekcyjnych.



Zajecia z przedmiotu przyroda powinny odbywac sie w odpowiednio przystosowanej
do tego celu pracowni, ktdra moze by¢ salg przeznaczong rowniez do prowadzenia
zajec z takich przedmiotéw jak biologia czy geografia, szczegdlnie w szkotach,

w ktorych wydzielenie osobnego pomieszczenia jedynie na lekcje przyrody bytoby
nieoptacalne lub wrecz niemozliwe. W przestrzent edukacyjng mozna wigczyc czesé
korytarza w poblizu pracowni, umieszczajgc tam gabloty, plansze pogladowe, plakaty
wykonane przez uczniow oraz tatwe w utrzymaniu rosliny.

W pracowni przyrodniczej nie powinno zabrakng¢ podstawowych przyborow

i prostych urzadzen pomiarowych przy pomocy ktorych uczen bedzie mégt

badac przyrode. Na wyposazeniu pracowni powinny znalez¢ sie takie przyrzady
jak termometry, kompasy, tasmy miernicze, stopery, lupy, pesety, réznej

wielkosci naczynia szklane i plastikowe w takiej ilosci, aby mozliwa byta praca

w kilkuosobowych zespotach. Czes¢ tego typu przybordw mozna wykonac

z przedmiotdw codziennego uzytku, np. za kompas moze postuzy¢ namagnesowana
na poczatku lekcji stalowa igta zawieszona na nitce; zamiast szkta laboratoryjnego
mozna wykorzystac stoiki po produktach spozywczych. W miare mozliwosci nalezy
postarac sie o to, aby ustawienie stotéw w pracowni umozliwiato prace w grupach
oraz swobodng dyskusje miedzy uczestnikami zajec.

Nieodzownym elementem pracowni przyrodniczej powinien by¢ odpowiednio
urzadzony kacik przyrodniczy, w ktorym mogtyby sie znalez¢ okazy skat, suszone
rosliny, przyktady owocostandéw réznych roslin (jarzebina, gtdg, kasztany, ozdobne
dynie). Tego typu ekspozycje mogtyby by¢ regularnie wymieniane przy aktywnym
wspotudziale ucznidw, adekwatnie do tematdw realizowanych zajec oraz wtasciwosci
lokalnego otoczenia przyrodniczego szkoty. W kaciku przyrodniczym mogtyby

sie rowniez znalez¢ doniczkowe uprawy roslinne (owies, rzezucha) oraz mato
wymagajace zwierzeta (najlepiej bezkregowce), ktérymi uczniowie mogliby sie
opiekowac, a przy okazji na biezgco obserwowac fazy ich zycia.

Réwniez na terenie podwdrka szkolnego powinno znalez¢ sie miejsce, w ktérym
mozliwe bytoby przeprowadzenie przynajmniej niektorych lekcji przyrody. Nawet
w przypadku braku zagospodarowanego ogrdodka lub naturalnej zieleni mozna
ustawi¢ w niezbyt uczeszczanym miejscu kilka pojemnikéw z roslinami kwitngcymi,
a w poblizu zawiesi¢ karmniki dla ptakéw, tak aby mozna byto obserwowac
odwiedzajgce te miejsca organizmy. Warto rowniez umiesci¢ w wyznaczonej czesci



podwadrka proste przyrzady stuzgce do obserwacji przyrody, takie jak gnomon,
wiatrowskaz, termometr zaokienny czy naczynie do pomiaru ilosci opadéw
atmosferycznych.

Zorganizowanie tak zaaranzowanej przestrzeni jest bardzo istotne, poniewaz
efektywna nauka przedmiotu przyroda wymaga aktywnego kontaktu ucznia ze
Srodowiskiem przyrodniczym, obserwowania jego dynamiki, co z kolei pobudza
ciekawos$¢ poznawczg, sprzyja formutowaniu pytan badawczych oraz kreatywnemu
poszukiwaniu satysfakcjonujgcych odpowiedzi. Nie nalezy w tym miejscu zapominaé
o uczniach ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi. Jakkolwiek pojecie specjalnych
potrzeb edukacyjnych jest szerokie i trudno z géry przewidzieé, z jakim uczniem
spotka sie nauczyciel w danym roku szkolnym, z pewnoscig jest pewna grupa
problemow dosy¢ czestych wsrdd czwartoklasistéw, na przyktad deficyt uwagi lub
niepowodzenia w uczeniu sie. Z drugiej strony w praktycznie kazdej klasie spotyka sie
ucznia szczegdlnie uzdolnionego.

Majac na wzgledzie ucznidow ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi, warto
stworzy¢ odpowiednig baze pomocy dydaktycznych, urozmaiconych na tyle, aby
mogty z nich korzystaé dzieci o zréznicowanych mozliwosciach poznawczych.

Do przygotowania niektérych pomocy, takich jak plansze pogladowe czy ilustracje
wybranych zjawisk lub proceséw przyrodniczych, mozna wigczy¢ uczniow, proszac

ich (jesli zaistnieje taka potrzeba), aby wykonujac je, postarali sie dostosowac swoje
projekty do specyficznych potrzeb osdb majgcych trudnosci w nauce lub dysfunkcje
narzgdow zmystow. Przestrzen, w ktérej znajdujg sie pomoce dydaktyczne dotyczace
danej lekcji nie powinna rozprasza¢ nadmiarem koloréw czy zbednych szczegdtow, tak
aby nie dekoncentrowac uczniow z deficytem uwagi. Z tego samego powodu pomoce
dydaktyczne niedotyczgce tematu lekcji, aczkolwiek interesujgce z punktu widzenia
uczniow, warto umieszczac poza ich polem widzenia.

W zwigzku z upowszechnianiem sie technologii ICT w dydaktyce przedmiotéw
szkolnych i rosnaca liczbg rozwigzan dedykowanych do wykorzystania na lekcjach
waznym elementem wyposazenia pracowni przyrodniczej powinna by¢ tablica
multimedialna lub komputer z rzutnikiem do dyspozycji nauczyciela oraz przynajmniej
kilka komputeréw lub tabletow do dyspozycji uczniow. W przypadku, gdy szkota nie
dysponuje odpowiednig iloscig sprzetu warto rozwazy¢ mozliwos¢ wykorzystania

na lekcji prywatnych telefondw komarkowych ucznidw, przy zatozeniu, ze uzywane
bedg jedynie jako narzedzie pracy. Rozwigzanie takie nalezy jednak omowic zaréwno
z dyrekcjg szkoty, jak i z rodzicami.

W realiach polskiej szkoty wiekszos$¢ zajeé lekcyjnych z przedmiotu przyroda jest
realizowana w tradycyjnym systemie czterdziestopieciominutowym. Niemniej



jednak proces ksztatcenia powinien odbywac sie nie tylko na lekcji, ale rowniez
rozciggac sie na catoksztatt zycia cztowieka. Dlatego tez rekomenduje sie zadawanie
uczniom prac domowych polegajgcych na samodzielnym przeprowadzeniu prostej
obserwacji lub doswiadczenia, wyszukaniu odpowiednich informacji i przygotowaniu
sie do zaje¢ prowadzonych metodg lekcji odwrdconej lub wykonaniu wspdlnego
projektu uczniowskiego w grupie. Dzieki temu uczniowie bedg mieli szanse odkrywac
i zauwazac zwigzki pomiedzy wiedzg przekazywang na lekcji a otaczajgcym ich
Swiatem.

Oprodcz tradycyjnych zajeé w systemie lekcyjnym rekomenduje sie, aby czes¢ godzin
ujetych w programie nauczania oraz godziny pozostajgce do dyspozycji nauczyciela
przeznaczac na nastepujgce (i podobne) formy aktywnosci: wycieczka krajoznawcza,
obserwacja lub pomiar w terenie, gra edukacyjna (na przyktad praca z mapa

w formie zabawy w szukanie skarbu), wycieczka do pobliskiego muzeum, ogrodu
zoologicznego lub botanicznego, spotkanie z pracownikiem Lasow Panstwowych lub
Narodowego Funduszu Ochrony Srodowiska. Warto réwniez zapyta¢ w lokalnych
oddziatach wymienionych powyzej instytucji o mozliwos¢ przeprowadzenia zajec

z uczniami na ich terenie. Wiele z tego typu placowek jest otwartych na wspodtprace
ze szkotami, umozliwiajgc przeprowadzenie lekcji w oparciu o wczesniej uzgodniony

Z nauczycielem scenariusz.



Realizacja przedmiotu przyroda w szkole podstawowej powinna odbywac sie

z wykorzystaniem urozmaiconych metod, technik i form pracy. Przede wszystkim
nalezy postarac sie o zindywidualizowanie pracy z uczniem, dobierajgc metody

i formy pracy do mozliwosci poznawczych oraz poziomu kompetencji konkretnego
ucznia, w tym ucznia ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi.

W Swietle Rozporzqdzenia z dnia 9 sierpnia 2017 roku w sprawie zasad udzielania
i organizacji pomocy psychologiczno-pedagogicznej w publicznych przedszkolach,
szkotach i placowkach specjalne potrzeby edukacyjne wynikajg w szczegdlnosci:

Z niepetnosprawnosci;

z niedostosowania spotecznego;

z zagrozenia niedostosowaniem spotecznym;

ze szczegblnych uzdolnien;

ze specyficznych trudnosci w uczeniu sieg;

z zaburzen komunikacji jezykowej;

z choroby przewlektej;

z sytuacji kryzysowych lub traumatycznych;

z niepowodzen edukacyjnych;

z zaniedban srodowiskowych zwigzanych z sytuacjg bytowg ucznia i jego rodziny,

sposobem spedzania czasu wolnego i kontaktami srodowiskowymi;

z trudnosci adaptacyjnych zwigzanych z réznicami kulturowymi;

ze zmian srodowiska edukacyjnego, w tym zmian zwigzanych z wcze$niejszym

ksztatceniem za granica.

W niniejszym programie nauczania przyjeto definicje specjalnych potrzeb
edukacyjnych wynikajgcg bezposrednio z przytoczonego powyzej rozporzadzenia.
Co do zasady program Rozumiem przyrode rekomenduje wykorzystanie tych

samych form, metod i technik pracy w przypadku wszystkich uczniéw, z mozliwoscia
indywidualnego dobrania ich do konkretnego ucznia lub modyfikacji w zaleznosci od
potrzeb dziecka. Modyfikacji form, metod i technik pracy mozna dokonac na rézne
sposoby, na przyktad réznicujgc liczebnos¢ grupy, roznicujac liczbe wykonywanych
w tym samym czasie zadan lub ich powtdrzen, przydzielajgc réznym uczniom
zadania o stopniu trudnosci dostosowanym do ich indywidualnych mozliwosci oraz
zainteresowan.

Nauczyciel powinien dobieraé do aktualnej sytuacji dydaktycznej takie metody
i formy pracy, ktére nikogo nie stygmatyzujg i pozwalajg dzieciom wspdlnie



uczestniczy¢ w zajeciach na rownoprawnych zasadach, a co za tym idzie — zgodnie
z zatozeniami edukacji wtaczajgcej dajg wszystkim uczestnikom podobng szanse
na osiggniecie sukcesu.

Preferowang formag pracy w trakcie zaje¢ powinna by¢ praca grupowa, najlepiej

w niewielkich zespotach liczgcych do 4-5 uczniow. W tym samym zespole powinny
znalez¢ sie osoby o réznych predyspozycjach i mozliwosciach poznawczych, tak aby
wzajemnie sie uzupetniaty. Moze by¢ to szczegdlnie istotne, jesli w klasie znajdg sie
uczniowie z szeroko rozumianymi specjalnymi potrzebami edukacyjnymi.

Aby efektywnie wspdtpracowac jako zespdt, uczniowie powinni nawigza¢ miedzy sobg
autentyczne relacje i zaakceptowac naturalne réznice pomiedzy ludzmi. Wowczas
staje sie mozliwy taki podziat zadan w zespole, aby kazdy dostat do zrobienia cos,

z czym radzi sobie wzglednie dobrze, szczegdlnie jesli zadanie postawione przed
zespotem mozna podzieli¢ na kilka odrebnych i zréznicowanych dziata prowadzgcych
do wspodlnego efektu. Sukces grupy staje sie wéwczas sukcesem kazdego z jej
cztonkow, niezaleznie od rodzaju i ilosci indywidualnego wkfadu pracy. Nawigzywanie
blizszych relacji pomiedzy uczniami sprzyja réwniez spontanicznemu kreowaniu
sytuacji, w ktorych cztonek grupy uzyskuje zrozumienie i wsparcie spoteczne

w sytuacjach z ktérymi sobie nie radzi.

Jesli uda sie nauczycielowi okresli¢ preferencje sensoryczne poszczegdlnych
uczniow, najlepiej w jednym zespole umiesci¢ zaréowno wzrokowca, sftuchowca jak
i kinestetyka.

Mamy wowczas do czynienia z sytuacjg, w ktérej grupa jako catosé moze efektywnie
korzystac z informacji przekazywanych przy pomocy réznych kanatéw i wspdlnie

je opracowywac z korzyscig dla wszystkich oséb zaangazowanych w ten proces.
Przyktadowo: wzrokowiec przeczyta fragment podrecznika i przeanalizuje
zamieszczone w nim ilustracje.

Nastepnie wyjasni na ich podstawie, jak ma przebiega¢ doswiadczenie, ktére z kolei
wykona kinestetyk. Uczniowie wyciggng z niego wspodlnie wnioski i oddeleguja
stuchowca do udziatu w dyskusji, w trakcie ktorej trzeba bedzie uwaznie wystuchac
argumentow drugiej strony.

Przypisujgc ucznia do konkretnej grupy nalezy takze zwrdci¢ uwage na to, aby
cztonkowie zespotu reprezentowali rézny (cho¢ niekoniecznie skrajny) poziom
kompetencji, tak aby uczniowie stabsi mogli uczy¢ sie od lepiej radzgcych sobie



kolezanek i kolegdw. Nalezy réwniez umozliwi¢ uczniom wchodzenie w role lideréw.
Wazne jest réwniez, aby grupy jako catos¢ miaty podobne szanse na osiggniecie
sukcesu. Nalezy wystrzegac sie sytuacji, w ktorej w jednym zespole znajdg sie
wytgcznie uczniowie stabi, a w innym — wytgcznie zdolni. Zadania wykonywane przez
grupy na lekcji powinny reprezentowac podobny poziom trudnosci, cho¢ mogg

byc¢ zréznicowane w stopniu, ktdry umozliwi aktywny udziat w lekcji uczniom ze
specjalnymi potrzebami edukacyjnymi.

Oprodcz pracy grupowej nalezy stosowac elementy pracy indywidualnej, takie

jak na przyktad wykonanie zadania domowego, przeprowadzenie obserwacji lub
doswiadczenia w czasie pozaszkolnym czy przygotowanie sie do zaje¢ prowadzonych
metodg lekcji odwrdconej. W trakcie lekcji klasa moze réwniez pracowacé zbiorowo,
na przyktad prowadzgc dyskusje albo podajgc pomysty w trakcie burzy mozgow.

Bardzo istotng role moze odegrac praca w parach, zwtaszcza jesli w klasie znajduje
sie zaréwno uczen zdolny, jak i uczent wykazujgcy trudnosci w uczeniu sie. Mozna
woweczas wykorzystaé elementy tutoringu rowiesniczego — uczniowie w czwartej
klasie dosy¢ chetnie dzielg sie z rowiesnikami swojg wiedzg i rownie chetnie sie od
nich uczg. Uczen na wyzszym poziomie kompetencji mégtby petnic role tutora wobec
mniej kompetentnego rowiesnika. Jak wykazaty badania przeprowadzone w Polsce
(uczniowie w wieku 7-8 lat), wykorzystanie tej metody wptywa na zwiekszenie
kompetencji ucznidw stabiej radzacych sobie z naukg. Stwierdzono przy tym, iz lepsze
efekty uzyskuje sie, jesli metodg tutoringu rowiesniczego pracujg dzieci tej samej ptci
(Pawlak, 2009).

Praca w parach moze réwniez okaza¢ sie odpowiednia, jesli w jednej klasie znajdzie
sie uczen z deficytem uwagi oraz uczen bardzo systematyczny i opanowany
emocjonalnie. W tym przypadku rowniez mozna sprobowaé wyznaczac im wspolne
zadania. Uczen systematyczniejszy mogtby petnié role podobng do roli tutora,
ukierunkowujgc uwage drugiego dziecka na to, co jest aktualnie do zrobienia

i pilnujac realizacji poszczegdlnych etapdw pracy. W zaleznosci od rodzaju deficytu
mozna przeplatac zadania wymagajgce skupienia zadaniami, ktére w odpowiedni
sposob pozwolg odpoczad i zrelaksowac sie osobie majgcej problemy z koncentracja.

Wykorzystywane na lekcjach przyrody metody i techniki pracy powinny nalezeé
przede wszystkim do metod poszukujgcych (z duzym naciskiem na metody
¢wiczeniowo-praktyczne, np. metoda projektu, metoda obserwacji w terenie,
studium przypadku oraz na metody dyskusji). Metody te powinny by¢ uzupetniane



metodami eksponujgcymi i w znacznie mniejszym stopniu — metodami podajgcymi,
ktorych stosowanie powinno byé ograniczane na rzecz metod aktywizujgcych.

Nie chodzi jednak o to, aby w ogdle nie stosowaé metod podajgcych, ale zeby
odwotywac sie do nich jedynie w tych przypadkach, w ktorych uczen ze wzgledu

na swoj mtody wiek i mate doswiadczenie zyciowe moze mieé problem z pozyskaniem
i zrozumieniem istotnych informacji. Natomiast w tych obszarach, w ktorych uczen
moze samodzielnie eksplorowac srodowisko przyrodnicze, nalezy pozwoli¢ mu

na aktywnos¢ badawczg, analizowanie uzyskanych wynikéw i wycigganie wtasnych
whnioskow.

Bardzo wazng metodg pracy jest metoda projektu (Mikina, Zajac, 2012), przy

czym pod tym pojeciem mozemy rozumieé zardowno dziatanie indywidualne, jak

i grupowe, mozliwe do zrealizowania w przedziale czasowym wynoszgcym co
najmniej jedng godzine lekcyjng, odbywajgce sie zaréwno w szkole, jak i poza szkota.
Jesli nauczyciel przyrody zdecyduje sie na prace metodg projektu, to wazne jest,
aby uczniowie rozumieli jego cel, mogli wyodrebni¢ poszczegdlne etapy projektu

i realizowac je krok po kroku. Nalezy rowniez tak dobraé tematyke i rodzaj projektu,
aby uczniowie wykorzystywali do realizacji zatozonego celu przynajmniej niektore
elementy metody naukowej, adekwatne do ich wieku i indywidualnych mozliwosci.
Warto zauwazy¢, ze w ramach jednego zespotu uczniowie mogg przy tym podejsciu
dostawac zindywidualizowane zadania do wykonania. Rézne zespoty uczniowskie
(lub pojedynczy uczniowie) moga realizowa¢ w tym samym czasie projekty o réoznym
stopniu trudnosci lub tematyce, wybrane na przyktad na podstawie zainteresowan

i preferencji deklarowanych wspdlnie przez cztonkow grupy.

Kolejng wartg polecenia metodg jest metoda lekcji odwrdconej (Janicki, 2016)
polegajgca na tym, ze uczen zapoznaje sie w domu z nowymi tresciami, a na lekcji
utrwala i poszerza wiedze oraz wykorzystuje jg do rozwigzywania konkretnych
problemow. Bardzo duzg wartoscig tej metody jest fakt, iz uczert moze zapoznawac
sie z tymi tresciami w dogodnym dla siebie momencie i pracowaé we wtasnym
tempie. Jest to istotne, jesli jest to uczen ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi
(w tym uczen z orzeczeniem o potrzebie ksztatcenia specjalnego), poniewaz

w srodowisku domowym rodzice mogg dopilnowac¢ dziecko, aby przygotowato sie
do lekcji w sposdb zgodny z wydanymi mu zaleceniami. Pracujgc tg metoda, uczen
nie jest réwniez ograniczany zbyt waskimi ramami czasowymi i moze przygotowywac
sie we wtasnym tempie, robic¢ przerwy pozwalajgce mu na relaks czy tez powtarzaé
materiat tyle razy, ile uzna za konieczne w celu jego opanowania.

Korzystajac z tej metody mozna rowniez zadawac uczniom do opracowania tresci
rdznigce sie stopniem trudnosci i wymaganymi kompetencjami, w zaleznosci od
indywidualnych mozliwosci dzieci. Na przyktad uczniowi szczegdlnie zdolnemu mozna



zadac przeczytanie materiatu trudniejszego, napisanego bogatszym stownictwem,
podczas gdy uczen wykazujgcy trudnosci w nauczaniu dostanie do przeczytania
materiat zawierajgcy te same tresci gtéwne, ale napisany krocej i przystepniej. Nic
nie stoi na przeszkodzie, aby obaj uczniowie na lekcji znalezZli sie w jednej parze
lub grupie i przedyskutowali miedzy sobg, czego sie dowiedzieli z przeczytanych
materiatow.

W warunkach i sposobie realizacji podstawy programowe]j przedmiotu przyroda
zawarte zostato zalecenie, aby nauczyciel wykorzystywat na lekcjach zasoby
edukacyjne dostepne zaréwno lokalnie, jak i w sieci, w tym stowniki, encyklopedie,
programy multimedialne, filmy i gry dydaktyczne. Niektdre z tego typu materiatéw
mozna znalez¢ na polskojezycznej stronie Khan Academy oraz na kanatach
edukacyjnych w serwisie YouTube. Réznoorodne materiaty multimedialne powstajg
jako produkty projektéw realizowanych w ramach Programu Operacyjnego Wiedza
Edukacja Rozwdj. Rowniez wydawnictwa coraz czesciej decydujg sie na dotgczenie
tego typu materiatéw do podrecznikdw szkolnych, co zwykle wigze sie z koniecznoscig
nabycia danego podrecznika. Wybor konkretnych materiatow jest indywidualng
sprawg nauczyciela i powinien by¢ motywowany zarowno jego preferencjami, jak

i mozliwoscig dostosowania tych zasobéw do poziomu kompetencji uczniow.

W zwigzku z coraz wiekszym zainteresowaniem ze strony nauczycieli aplikacjg
LearningApps’ i rosngcg popularnoscia tego narzedzia, w zatgczonych do programu
nauczania scenariuszach lekcji podano przyktady wykorzystania niewielkich
interaktywnych modutéw tworzonych przy pomocy tej aplikacji. Na lekcji mozna
wykorzysta¢ moduty juz utworzone przez dotychczasowych uzytkownikéw lub wtasne,
stworzone w oparciu o gotowe szablony. Wsérdd szablondw mozna znalezé narzedzia
do tworzenia mediéw podawczych (takich jak na przyktad tablica prezentacyjna),
tradycyjnych ¢wiczen sprawdzajgcych wiedze (test jednokrotnego lub wielokrotnego
wyboru, krzyzéwka, wykreslanka, tekst z lukami) oraz zadan w formie gier i zabaw
edukacyjnych (wisielec, milionerzy, wyscigi konne). Na chwile obecng dostepnych jest
ponad dwadziescia typow zadan. Szczegdty dotyczace podstawowych funkcji tego
narzedzia mozna znalez¢ w przystepnie napisanym tutorialu?.

Aplikacja LearningApps moze by¢ wykorzystywana jako prosta platforma
e-learningowa stuzgca uzupetnieniu tradycyjnego procesu nauczania. Nauczyciel,

1 https://learningapps.org/
2 https://learningapps.org/tutorial.php
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po zalogowaniu sie na platforme, ma mozliwosc¢ zatozenia kont poszczegdlnym
uczniom. Poniewaz dostep do LearningApps jest mozliwy nie tylko z komputera, ale
réwniez za posrednictwem tabletu lub smartfona (aplikacja generuje automatycznie
QR kody do zadan), uczniowie mogg przy pomocy tych urzgdzen wykonywac
¢wiczenia interaktywne zaréwno na lekcji, jak i w domu. Nauczyciel moze nastepnie
zweryfikowa¢, czy i ktérzy uczniowie wykonali zadania oraz ile czasu zajeto im ich
rozwigzanie. Informacja taka moze okazac¢ sie przydatna jako element diagnozy
edukacyjnej lub jako element systemu oceniania postepdw ucznidw.

Zaprezentowane w scenariuszach przyktady wykorzystania éwiczen interaktywnych
majg jedynie charakter poglagdowy. Ich celem jest zainspirowanie nauczyciela

do budowania wtasnej bazy narzedzi dydaktycznych oraz zaprezentowanie
przyktadowych a jednoczesnie atrakcyjnych wizualnie narzedzi stuzgcych do oceniania
postepdw ucznidw, w tym rowniez do przeprowadzenia ewaluacji konkretnej lekcji
(zaréwno ewaluacji srédlekeyjnej, jak i ewaluacji na zakonczenie zaje¢) . Samodzielne
przygotowanie materiatow dydaktycznych jest ogromng pracg, ale jednoczesénie daje
(oprocz satysfakcji) gwarancje, ze uczniowie poznajg doktadnie te tresci, na ktérych
przekazaniu zalezy nauczycielowi. Ponadto umozliwia ich biezgce dostosowywanie
do mozliwosci ucznidw ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi oraz chroni przed
sytuacja, w ktérej opublikowane multimedia trwale znikng z serwisu z przyczyn
technicznych lub z przyczyn lezgcych po stronie ich autora.

Jezeli szkota posiada wtasng platforme e-learningowa lub inne rozwigzanie
techniczne umozliwiajgce gromadzenie zasobdw dydaktycznych (np. chmura),
warto skorzysta¢ z tego rodzaju mozliwosci. Jako dobrg praktyke nalezy w tym
miejscu zarekomendowac wspodtprace z nauczycielami innych przedmiotow w celu
wypracowania materiatow, ktdre zachecg ucznidw do nauki i pokazg im spdjnosc
pomiedzy roznymi dyscyplinami wiedzy. Mozna réwniez wigczy¢ samych uczniow
w proces tworzenia aplikacji interaktywnych, wykorzystujgc wykonane przez nich
ilustracje, zdjecia czy filmy. W takim przypadku nalezy jednak dopilnowac, aby
kwestia praw autorskich do tego typu materiatéw zostata uzgodniona pomiedzy
szkofg a opiekunami prawnymi uczniow.

Warto zauwazy¢, ze wykorzystanie narzedzi ICT sprzyja stosowaniu metod pracy
opartych na gamifikacji® (zwanej réwniez grywalizacjg, od potgczenia stéw gra

i rywalizacja). Niekoniecznie jednak trzeba wprowadza¢ do rzeczywistosci szkolnej
gamifikacje catego procesu nauczania. Na przyktad aplikacja LearningApps dostarcza
kilku szablondéw gier edukacyjnych mozliwych do rozegrania z wybranym partnerem
(komputerem, innym uczniem lub grupg). Tego typu ¢wiczenia z reguty podobajg sie

3 np. http://eduplus.com.pl/
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czwartoklasistom, aktywizujgc ich i mobilizujgc do pracy. Wykorzystanie elementéw
grywalizacji moze by¢ réwniez istotne w kontekscie pracy z uczniem ze specjalnymi
potrzebami edukacyjnymi. W zaleznosci od potencjatu i mozliwosci ucznia mozna
wyznacza¢ mu w trakcie pracy grupowej rozwigzanie konkretnych etapdw gry lub
opracowac kilka wariantow tej samej gry i modyfikowac jej wybrane etapy w taki
sposoéb, aby uwzgledniaty poziom kompetencji, deficyty i uzdolnienia konkretnego
dziecka.

Dostepne szablony umozliwiajg wielostopniowg konstrukcje gier, zatem nauczyciel
moze tak dobierac pojawiajgce sie w grze zadania, aby kazde nastepne byto
trudniejsze, a jego rozwigzanie pozwalato przej$é na wyzszy poziom. W tym samym
celu mozna réwniez wykorzysta¢ szablon umozliwiajgcy tworzenie kolekcji gotowych
aplikacji. Jesli nauczyciel zatozy kilka roboczych kont do grupowej pracy na lekcji,

to bedzie miat mozliwosé sprawdzenia zaréwno ilosci wykonanych zadan, jak i czasu
ich rozwigzania przez grupe.

Niestety gra w formie kolekcji aplikacji pozwala uczniom na pominiecie ktopotliwego
dla nich zadania, co trzeba mie¢ na uwadze, decydujgc sie na to rozwigzanie.



Program nauczania Rozumiem przyrode powstat przy zatozeniu, ze po jego
zrealizowaniu uczen bedzie:
przygotowany do kontynuowania edukacji przyrodniczej w kolejnych latach nauki;
przygotowany do zycia w spoteczenstwie i Swiadomy koniecznosci podejmowania
rozmaitych rol spotecznych;
przyzwyczajony do pracy zarowno samodzielnej, jak i grupowej oraz chetny
do wspotpracy z réwiesnikami;
rozumiat koniecznos¢ dbania o swoje zdrowie fizyczne i psychiczne oraz stosowat
w praktyce zasady zdrowego stylu zycia;
unikat sytuacji moggcych zagrozic jego zdrowiu i rozumiat koniecznos¢ zwrdcenia
sie po pomoc medyczng w nagtych przypadkach;
odnosit sie z szacunkiem do przyrody i troszczyt sie o srodowisko naturalne;
postugiwat sie elementami metody naukowej w celu poznania prawidtowosci
rzgdzgcych swiatem przyrody;
postugiwat sie przyrzagdami w celu dokonywania pomiardw i obserwacji; w tym
obserwacji terenowych;
przestrzegat zasad bezpieczenstwa w trakcie przeprowadzania obserwacji
i doswiadczen;
samodzielnie wykonywat proste plany, mapy, schematy i szkice;
samodzielnie lub w grupie formutowat problemy i rozwigzywat je na bazie wiedzy
przedmiotowej;
korzystat z réznych zrédet informacji w celu pozyskiwania wiedzy, wtgczajac
w to wiarygodne Zrodta dostepne w internecie;
orientowat sie w terenie przy pomocy mapy i kompasu, ewentualnie zegarka
i gnomonu;
potrafit scharakteryzowac srodowisko przyrodnicze oraz antropogeniczne najblizej
okolicy;
rozpoznawat pospolite gatunki organizmdw wystepujgce w najblizszej okolicy oraz
okreslat warunki ich zycia;
potrafit scharakteryzowac pogode i omowic jej poszczegdlne sktadniki.



Realizacja celdéw niniejszego programu nauczania powinna odbywac sie w duchu
zindywidualizowanego podejscia do kazdego ucznia oraz z uwzglednieniem
mozliwosci ucznidéw o specjalnych potrzebach edukacyjnych. Aby byto to mozliwe,
na samym poczatku roku szkolnego (wrzesien) powinna zosta¢ przeprowadzona
diagnoza edukacyjna. Narzedziem diagnostycznym moze by¢ ankieta lub wywiad,
a samo badanie powinno skoncentrowac sie na ustaleniu zainteresowan ucznidw,
ich mozliwosci, uzdolnien oraz ewentualnych trudnosci w nauce. Wyniki tak
przeprowadzonej diagnozy powinny zosta¢ uzupetnione o informacje przekazane
przez rodzicdw, oceny opisowe uzyskiwane na etapie edukacji wczesnoszkolnej
oraz, w uzasadnionych przypadkach, opinie pedagoga szkolnego lub poradni
psychologiczno-pedagogicznej.

Dopiero po okresleniu mozliwosci poznawczych ucznia mozna dobrac takie formy

i metody pracy, ktére bedg mu jak najlepiej stuzyty i przyczyniaty sie do osiggniecia
przewidywanych rezultatéw. W trakcie catego roku szkolnego nalezy monitorowac
postepy dziecka (obserwacja pracy indywidualnej i grupowej w trakcie lekcji, testy
i sprawdziany z biezgcego zakresu materiatu, analiza wywigzywania sie z zadanych
prac domowych) oraz udziela¢ mu niezbednego wsparcia, miedzy innymi poprzez
zmiane nieskutecznych form i metod pracy na bardziej efektywne lub zorganizowanie
dodatkowych form pomocy adekwatnych do sytuacji ucznia. Jest to o tyle istotne,
ze w przypadku uczniow w czwartej klasie szkoty podstawowej dosyc¢ czesto
uwidaczniajg sie specyficzne trudnosci w uczeniu sie lub deficyty w zakresie uwagi,
ktdre nie zostaty wczesniej zdiagnozowane.

W przypadku ucznia ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi, w swietle zmian,
ktére w 2017 roku zaszty w prawie oswiatowym, w szkole moze zosta¢ mu udzielona
dodatkowa pomoc psychologiczno-pedagogiczna w nastepujgcych formach:

klas terapeutycznych;

zajeC rozwijajgcych uzdolnienia;

zajec rozwijajgcych umiejetnosci uczenia sie;

zaje¢ dydaktyczno-wyréwnawczych;

zajec specjalistycznych: korekcyjno-kompensacyjnych, logopedycznych,

rozwijajgcych kompetencje emocjonalno-spoteczne oraz innych zajeé

o charakterze terapeutycznym;

zajec¢ zwigzanych z wyborem kierunku ksztatcenia i zawodu —w przypadku ucznidw

szkot podstawowych oraz uczniow szkét ponadpodstawowych;

zindywidualizowanej $ciezki ksztatcenia;

porad i konsultacji;

warsztatow.



Zaoferowanie uczniowi odpowiednio dobranej formy pomocy moze w znaczgcym
stopniu przyczynié sie do osiggniecia przez niego zatozonych celéw niniejszego
programu. Nauczyciel zainteresowany zagadnieniem ucznia o specjalnych potrzebach
edukacyjnych w kontekscie obecnych przepiséw prawa oswiatowego moze znalez¢
wiele uzytecznych wskazowek w poradniku (Cybulska iin., 2017) szczegdtowo
wyjasniajacym te przepisy i wskazujgcym praktyczne sposoby ich wdrazania w zycie.

Aby uwzglednié specjalne potrzeby edukacyjne ucznidow nalezy stawiac przed nimi
zadania o poziomie trudnosci adekwatnym do ich mozliwosci (co dotyczy réwniez
uczniow zdolnych). Mozna to osiggngc poprzez zréznicowanie zadan wykonywanych
przez poszczegblnych ucznidw podczas pracy w parach lub w grupie (np. uczen

z trudnos$ciami w czytaniu ma za zadanie strescic¢ krotko i ze zrozumieniem tekst
przeczytany przez inng osobe a nastepnie przeczytac na gtos wtasng notatke

i uzupetnic jg o istotne szczegdty; w trakcie pracy metoda stolikdw eksperckich

przy réznych stolikach sg rozwigzywane zadania o réznym stopniu skomplikowania,

a grupa jako cato$¢ ma omoéwié i zanotowac sposob prawidtowego rozwigzania
wszystkich zadan). Z uczniami szczegdlnie uzdolnionymi mozna pracowa¢ metoda
lekcji odwrdconej oraz angazowac ich do pomocy udzielanej uczniom stabszym.

Takie podejscie wymaga jednak wypracowania systemu oceniania uwzgledniajgcego
nietypowe predyspozycje i mozliwosci niektorych dzieci. Nalezy rowniez roznicowac
liczbe zadan do wykonania lub czas przeznaczony na wykonanie danego zadania
zaleznie od indywidualnych predyspozycji uczniow. Osoby uzdolnione, ktére skonczyty
swoje zadania wczesniej mogg by¢ delegowane do ,,zadan specjalnych” polegajgcych
na przyktad na pomocy w przygotowaniu pokazu lub rozdaniu pomocy dydaktycznych
pozostatym uczniom.

Wsrdd uczniow ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi warto wymieni¢ uczniow
z rozmaitymi dysfunkcjami, a co za tym czesto idzie — z orzeczeniem o potrzebie
ksztatcenia specjalnego. Nalezy pamietac¢ o tym, ze w Swietle obecnych przepisow
prawa oswiatowego oraz zatozen edukacji wtgczajgcej dziecko z takim orzeczeniem
ma prawo do nauki w kazdym typie szkoty — rowniez w szkole ogdlnodostepnej, co
ma zapewnic¢ zwiekszenie jego szans edukacyjnych, umozliwi¢ sprzyjajgce warunki
rozwoju osobistego oraz wtgczenie w petne zycie spoteczne, niezaleznie od rdznic
w stanie zdrowia, sprawnosci, pochodzeniu czy wyznaniu.

Dostosowanie programu nauczania do potrzeb ucznia lezy woéwczas po stronie
nauczyciela. W zaleznosci od rodzaju i stopnia dysfunkcji uczen moze realizowad
wszystkie zajecia razem z klasg i mozna mu wéwczas wyznacza¢ zadania na miare
jego mozliwosci (np. dziecko z dysfunkcjg narzadu wzroku moze petnic role eksperta
w badaniu wtasciwosci materiatow przy pomocy dotyku lub rozpoznawaniu gatunkow



ptakoéw po ich Spiewie; moze petni¢ funkcje moderatora w trakcie klasowej dyskusji
lub przystuchiwac sie odczytywanym przez grupe notatkom w celu wytapania
bteddw).

Jesli uczestnictwo dziecka we wszystkich zajeciach nie jest mozliwe, nalezy tak
dostosowac formy i metody pracy, aby wtgczy¢ ucznia w mozliwie jak najwiecej
dziatan klasy. Uczen taki moze wykonywaé w domu cze$¢ zadan przydzielonych
grupie, a nastepnie podzieli¢ sie z pozostatymi cztonkami zespotu efektami
indywidualnej pracy przy pomocy poczty elektronicznej, czatu, komunikatora
gtosowego. Dostepnosé rozmaitych rozwigzan technicznych umozliwia dziecku
wirtualng obecnos$é w klasie w tym samym czasie, w ktérym odbywajg sie zajecia.
Jesli nauczyciel korzysta na lekcji z materiatéw multimedialnych umieszczonych

w chmurze, na szkolnej platformie lub opublikowanych za posrednictwem aplikacji
LearningApps, to tym bardziej umozliwi to uczniowi zdalne uczestnictwo w lekcji

i biezgcg komunikacje z nauczycielem oraz z klasa.



W realiach polskiej szkoty obserwujemy duze przywigzanie zardéwno uczniéw i ich
rodzicow, jak i nauczycieli do oceniania sumujgcego. Z jednej strony ocena sumujgca
wystawiona na zakonczenie pewnego etapu ksztatcenia dostarcza informacji na temat
osiggniec ucznia i jego pozycji w klasowym lub szkolnym rankingu, a z drugiej strony —
niewiele méwi o uczniu jako takim i o przebiegu procesu edukacyjnego. Innymi stowy,
ocena ta wprawdzie okresla aktualny poziom kompetencji ucznia, nie bierze jednak
pod uwage drogi, jakg konkretna osoba przeszta, aby znalez¢ sie na tym poziomie.

Z pewnoscig aby uzyskac catosciowy obraz ucznia i jego postepdw nalezy system
oceniania sumujgcego uzupetni¢ o ocenianie ksztattujgce, ktére petni niezwykle
istotng role wspierajgcg w procesie ksztatcenia.

W klasie czwartej szkoty podstawowej ocena sumujgca moze by¢ dokonywana

w tradycyjny sposdb: poprzez wystawianie ocen czgstkowych (lub przydzielanie
punktéw) za testy, sprawdziany, prace domowe, projekty realizowane indywidualnie
i grupowo. Nalezy przy tym krytycznie zastanowic sie nad wagg poszczegdlnych
elementdéw pracy ucznia i ich wptywem na ostateczng ocene. Elementy pracy

0 mniejszym znaczeniu powinny wchodzi¢ do oceny sumujgcej z mniejszymi wagami.
Przyktadowo, jesli w semestrze nauczyciel przewiduje cztery krotkie kartkdwki

z poszczegolnych dziatdw oraz sprawdzian z catosci materiatu, ocena z kazdej
kartkowki mogtaby wej$¢ do oceny koricowej z wagg 0,25 (lub przynajmniej waga
podobnego rzedu).

W przypadku ucznia uzyskujgcego w trakcie catego semestru oceny czastkowe

na podobnym poziomie nie zauwazymy istotnej réznicy w sumarycznym wyniku,
niezaleznie od zastosowanej metody. Sposdb, w jaki oceny czgstkowe sktadajg sie

na ocene kornicowg moze byc¢ jednak istotny z punktu widzenia ucznidw, ktorzy
0siggajg nierdwne wyniki w nauce. Jednorazowo uzyskana ocena znacznie stabsza
lub znacznie wyzsza niz przecietne wyniki danego ucznia moze znaczgco wptynac

na ocene koncowg wyliczang jako prosta Srednia arytmetyczna ocen czastkowych, co
nie zawsze jest sprawiedliwe i moze budzi¢ watpliwosci, szczegdlnie jesli jest to ocena
za element pracy o niewielkim znaczeniu.

Odpowiednie wagi ocen powinny by¢ rowniez brane pod uwage, jesli mamy

do czynienia z zadaniem wykonywanym zespotowo. Nie jest rzadkoscig,

ze na zespotowym wykonaniu projektu najwiecej zyskuje uczen staby, ktory nie
poradzitby sobie z jego realizacjg samodzielnie. Z kolei uczen wybitnie zdolny czesto
jest w stanie wykonac z bardzo dobrym rezultatem dosy¢ wymagajgce zadanie.

Jesli efekt uzyskany przez grupe jest mniej zadowalajgcy, niz potencjalny efekt
dziatan indywidualnych, uczen taki moze czucé sie rozczarowany koricowg oceng



i wykazywac zrozumiatg w tej sytuacji nieche¢ do wspdtpracy z rowiesnikami.
Ustalenie wagi uzyskanej oceny jako odwrotnie proporcjonalnej do liczebnosci grupy
oraz ewentualne przyznanie uczniowi dodatkowych punktéw za wiekszy wktad pracy
powinno zrekompensowaé mu subiektywnie odczuwang strate.

Uczen klasy czwartej co do zasady przyzwyczajony jest do oceniania ksztattujgcego
stosowanego na etapie edukacji wczesnoszkolnej. Ocenianie ksztattujgce moze

by¢ jednak wykorzystywane na wszystkich etapach edukacyjnych, petnigc role
informacyjng oraz wspierajgcg ucznia rowniez na przyrodzie i innych przedmiotach
przyrodniczych w szkole podstawowej (Szedzianis E., 2018). Istotg oceniania
ksztattujgcego jest systematyczne pozyskiwanie zaréwno przez nauczyciela, jak i przez
uczniéw informacji na temat przebiegu procesu uczenia sie. W tym przypadku pomoc
uczniom jest celem nadrzednym w stosunku do realizacji tresci nauczania.

Wprowadzajgc system oceniania ksztattujgcego, nauczyciel powinien odnalez¢

sie w roli partnera dialogu pomiedzy sobg a uczniami oraz moderatora dialogu
pomiedzy poszczegdlnymi uczniami, ktdrzy rowniez mogg udzielac sobie nawzajem
informacji zwrotnej. Nauczyciel bedzie miat mozliwos$¢ uzyskania informacji od
uczniéw praktycznie na kazdym etapie lekcji, zachecajgc ich do udzielania odpowiedzi
na pytania typu , Co sprawito ci najwiekszg trudnos¢?”, ,Co zaobserwowatas/-es?”,
,Co cie zaciekawito?”, ,Co cie zaskoczyto?”, ,,Co o tym myslisz?”, ,Czego sie dzisiaj
nauczytas/-es?”.

Informacja zwrotna przeznaczona dla ucznia i formutowana przez inne osoby

w klasie moze mie¢ forme oceny kolezenskiej, nie chodzi jednak w tym przypadku

o klasyczng i rozumiang zbyt dostownie ocene cudzej pracy. Czwartoklasista nie

jest bowiem dostatecznie dojrzaty, aby dokonac takiej oceny w sposdb wzglednie
obiektywny. Lepszym rozwigzaniem wydaje sie by¢ wspdlne omawianie problemow
na forum klasy i wymiana dobrych praktyk postrzeganych jako suma doswiadczen
uczniow i nabytych przez nich umiejetnosci. Uczniowie, ktorzy lepiej poradzili sobie
z danym zadaniem mogg przekazac kolezankom i kolegom praktyczne rekomendacje
co do sposobu jego wykonania. W przypadku ucznia klasy czwartej mozna réwniez
wigczy¢ elementy samooceny, ale rozumianej jako analiza tego, co uczen we wiasnym
mniemaniu zrobit dobrze, co zrobit Zle i czy widzi na przysztos¢ mozliwosé unikniecia
podobnych bteddw.

Informacja zwrotna udzielana uczniowi przez nauczyciela moze przebiegac poprzez
omowienie mocnych i stabych stron wykonanej pracy oraz udzielenie wskazéwek
co do sposobu poprawy pracy i dalszym kierunku, w ktdrym powinien podgzaé



uczen. Informacja zwrotna powinna kazdorazowo by¢ przekazywana w taki sposob,
aby uszanowac godnosc¢ ucznia, dostarczyé mu rzetelnej informacji na temat jego
postepdw oraz zmotywowac do podejmowania dalszych wysitkdw.

Wielu trudnosci moze przysporzy¢ nauczycielowi tgczenie tych dwoch typdow
oceniania (oceniania sumujgcego oraz ksztattujgcego), szczegdlnie w przypadku,
kiedy nalezy oceni¢ projekt grupowy, na przyktad przektadajgc przydzielone uczniom
punkty lub wykonane przez nich czynnosci na konkretng note. Réwnie trudno nieraz
oceni¢ prace wykonang przez ucznia w kontekscie jego indywidualnych mozliwosci,
co jest wazne w przypadku dziecka ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi.

W razie zaistnienia tego typu sytuacji niniejszy program nauczania rekomenduje
podejscie holistyczne, zgodnie z ktdrym nauczyciel traktuje réwnoprawnie rdzne
drogi prowadzgce do rozwigzania danego zadania lub opanowania konkretnych
umiejetnosci — réwniez takie, ktdrych sam wczesniej nie przewidziat, a do ktérych
uczen doszedt w trakcie rozwigzywania postawionego przed nim problemu.

Aby efektywnie stosowac to podejscie nalezy przede wszystkim zbudowad rozsgdne
kryteria oceniania i ustali¢, w jakim przypadku mozemy moéwié o zupetnym braku
sukcesu, co skutkuje oceng niedostateczng. Nastepnie nalezy okredli¢, jakie
umiejetnosci uczen powinien opanowac, aby uznac, ze odniodst petny sukces (ocena
bardzo dobra). Kryteria pozostatych ocen nalezy ustala¢ w odniesieniu do tych
dwodch punktow, biorgc réwniez pod uwage mozliwosci ucznia. W praktyce oznacza
to, ze kryteria ocen dla ucznia ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi mogg roznic
sie od kryteriéw przewidzianych dla przecietnego ucznia, szczegdlnie jesli w danym
przypadku indywidualne wtasciwosci psychofizyczne dziecka wptywajg na mozliwosc
osiggniecia przez niego sukcesu. Wystawiana takiemu uczniowi ocena nie moze
wynikac z poréwnania jego osiggniec z osiggnieciami innych uczestnikow zaje¢, lecz
odpowiadac rzeczywiscie poczynionym przez niego postepom.

Poniewaz temat oceniania w praktyce szkolnej jest bardzo szeroki, autorka
niniejszego programu nauczania proponuje zainteresowanym nauczycielom
zapoznanie sie z publikacjg (Szyling, 2011) omawiajgcg zagadnienia teoretycznych
modeli oceniania osiggniec ucznidw, funkcji oceny szkolnej oraz przedstawiajgcy
charakterystyki réoznych systemdw oceniania.



Pierwszy etap ewaluacji programu nauczania (ewaluacja przedempiryczna) odbywa
sie zazwyczaj na podstawie jego oceny przez nauczyciela, zespét przedmiotowy

oraz dyrektora szkoty i na tych osobach spoczywa odpowiedzialnos$¢ za podjecie
decyzji, czy proponowany program jest nie tylko zgodny z podstawg programowg (co
wzglednie tatwo zweryfikowac), ale réwniez dostosowany do specyfiki danej szkoty

i mozliwosci poznawczych ucznidéw. W przypadku programu nauczania Rozumiem
przyrode mozna ten etap rozszerzy¢ o ewaluacje zewnetrzng, przedstawiajgc program
do zaopiniowania regionalnie dziatajgcej instytucji zwigzanej z przyrodg (np. uczelnia
wyzsza, muzeum, nadlesnictwo). Celem takiej ewaluacji bytaby ocena, czy program
jest mozliwy do zrealizowania w warunkach otoczenia przyrodniczego ucznia oraz
przy wykorzystaniu lokalnej infrastruktury.

Ewaluacja ksztattujgca, prowadzona w trakcie wdrazania programu nauczania, moze
by¢ realizowana w oparciu o rézne narzedzia. Na uwage zastugujg w tym przypadku
arkusze obserwacji lekcji utozone w taki sposéb, aby potozy¢ akcent na zmiany
postaw i rozwdj umiejetnosci ucznidw, w szczegdlnosci umiejetnosci miekkich oraz
umiejetnosci sformutowanych w jezyku celdw ksztatcenia. Réwnie przydatnym na tym
etapie ewaluacji narzedziem sg ankiety i wywiady adresowane zaréwno do uczniow,
jak réwniez do ich rodzicow. Pytania do uczniow warto konstruowac w taki sposob,
aby dowiedziec sie od nich, czy uwazajg realizowany program za przydatny w celu
nabywania nowych umiejetnosci i postaw. Rodzicow mozna pytac z kolei, czy
zauwazyli wieksze zaangazowanie ich dziecka w nauke oraz zmiane jego postaw
wobec srodowiska naturalnego.

Ewaluacje podsumowujgcg mozna oprzec na tych samych narzedziach, ktore

stuzg ocenianiu stopnia opanowania wiedzy przedmiotowej przez uczniéw (testy
wiedzy, sprawdziany). Narzedzia te mogg bazowac na tradycyjnych sprawdzianach

i kartkowkach, ktore uczniowie rozwigzujg w wersji papierowej, ale rowniez na grach
edukacyjnych i testach zamieszczanych na platformie edukacyjnej, na przyktad
LearningApps. Aby zbudowa¢ proste narzedzie ewaluacyjne wystarczy w tym
przypadku zebra¢ w kolekcje aplikacji kilka lub wiecej odpowiednio dobranych
¢wiczen interaktywnych, ktére pozwolg sprawdzi¢ stopiert opanowania wymaganych
od uczniéw umiejetnosci. Propozycje niezbyt rozbudowanych kolekcji aplikacji,

na podstawie ktorych mozna przeprowadzi¢ ewaluacje konkretnych zajeé, zostaty
zaproponowane w scenariuszach lekcji dotgczonych do niniejszego programu
nauczania.

Szczegodtowa analiza biezgcych osiggniec uczniow oraz sredniego wyniku
uzyskiwanego przez klase powinna dostarczy¢ cennych wskazéwek na temat stopnia



realizacji zatozonych celéw ksztatcenia. Pewnej informacji na ten temat udzieli¢

mogg rowniez przyszte osiggniecia ucznia z przedmiotéw przyrodniczych, szczegdlnie
po ukonczeniu czwartej klasy bedzie on kontynuowat jeszcze przez cztery lata nauke
w tej samej szkole. Waznym narzedziem ostatniego etapu ewaluacji jest rowniez
ankieta dla nauczyciela, w ktorej bedzie sie on mogt wypowiedzie¢ na temat wtasnych
doswiadczen zwigzanych z realizacjg programu nauczania.



W programie nauczania Rozumiem przyrode nieznacznie rozszerzono tresci zawarte
w podstawie programowej o zintegrowane tresci miedzyprzedmiotowe. Tresci te
wspierajg realizacje tematdw okreslonych wymaganiami szczegdtowymi podstawy
programowej poprzez doprecyzowanie i wyjasnienie pewnych zagadnien oraz
pokazanie uczniowi spéjnosci nauk przyrodniczych i wzajemnych zwigzkdow pomiedzy
przedmiotami szkolnymi, do ktorych wprowadzenie stanowi przedmiot przyroda.

Zarowno tresci miedzyprzedmiotowe, jak i tresci przedmiotowe, w potgczeniu
z proponowanymi metodami i technikami pracy, wspiera¢ bedg rozwdj kompetencji
kluczowych tradycyjnie przypisywanych innym przedmiotom:
porozumiewanie sie w jezyku ojczystym — poprzez dialog pomiedzy uczniami lub
uczniem a nauczycielem, wymiane informacji w grupie, prezentacje wynikéw
i spostrzezen na forum klasy;
kompetencje informatyczne — poprzez korzystanie z technologii ICT;
umiejetnos¢ uczenia sie — poprzez planowanie elementdw pracy grupowej,
poprzez wykorzystanie wnioskow ptyngcych z samooceny, oceny kolezeriskiej oraz
z informacji zwrotnej od nauczyciela;
kompetencje spoteczne i obywatelskie — poprzez wspdtprace w grupie oraz
aktywne wiaczanie sie w elementy lokalnych dziatan zwigzanych ze srodowiskiem
przyrodniczym;
inicjatywnosc i przedsiebiorczo$¢ — poprzez wykonywanie projektow uczniowskich,
w ramach ktérych mogg rowniez powstawac¢ pomoce dydaktyczne;
Swiadomosc i ekspresja kulturalna — poprzez wykonywanie zadan, ktére bedg
oceniane zaréwno od strony merytorycznej, jak i estetycznej (np. rysunki zywych
organizmow), poprzez wspieranie wsrod uczniow identyfikacji z regionem
zamieszkania ucznia.

Nalezy zauwazy¢, ze proponowane metody i techniki pracy (¢wiczenia interaktywne,
metoda projektu) sprzyjajg ksztattowaniu wsrdd ucznidw umiejetnosci wykorzystania
komputera do realizacji procesu uczenia sie (co w przysztosci powinno sie przetozyé
na sprawne posfugiwanie sie technologia ICT w pracy zawodowej) oraz kreatywnemu
podejsciu do rozwigzywania problemdéw (co rowniez jest cenione przez potencjalnych
pracodawcow).

Z kolei formy pracy oparte na interakcji pomiedzy poszczegdlnymi uczniami
(praca w parach, praca w grupach) ksztattujg umiejetnosé wspotpracy, poczucie
odpowiedzialnosci za wywigzywanie sie ze swoich zadan w zespole, umiejetnosé



planowania i podziatu pracy pomiedzy cztonkdw grupy, umiejetnos¢ odnajdowania sie
w roli lidera, umiejetnos¢ przyznawania sie do btedéw i porazek oraz do doceniania
wtasnych sukcesow. Nie da sie zaprzeczyé, ze obecnie tego typu umiejetnosci miekkie
decydujg o mozliwosci zatrudnienia danego kandydata w znacznie wiekszym stopniu,
niz umiejetnosci twarde. W przypadku ucznia w czwartej klasie szkoty podstawowej,
ktory ma jeszcze kilka lat na dokonanie decyzji dotyczgcej jego sciezki zawodowe],
nalezy skupié sie gtéwnie na odkrywaniu i wzmacnianiu silnych stron w osobowosci
ucznia, ktére w przysztosci mogg okazac sie kluczowe dla jego wejscia na rynek pracy.

Warto w tym miejscu zaznaczy¢, ze program nauczania Rozumiem przyrode
rekomenduje taki sposdb realizacji tresci nauczania, aby uwzgledniaé zatozenia
edukacji wiaczajacej. Dzieki dostosowaniu form i metod pracy do indywidualnych
mozliwosci ucznidw ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi, wyrdownujg sie

ich szanse na odniesienie sukcesu edukacyjnego, zdobycie satysfakcjonujgcego
zawodu, petny rozwdj osobisty oraz wigczenie w zycie spoteczne we wszystkich jego
aspektach.



Program nauczania Rozumiem przyrode moze zosta¢ zaadaptowany praktycznie

do kazdej placéwki. Sposdb, w jaki zostanie to dokonane zalezy jedynie od inwencji
nauczyciela przyrody, umiejetnosci wspdtpracy z nauczycielami innych przedmiotow
oraz z dyrekcjg. Poniewaz realizacja programu nauczania nie wymaga zakupu
kosztownych pomocy dydaktycznych, a niektdre z nich mozna wykonaé¢ we wiasnym
zakresie — przy dobrej organizacji pracy szkoty, dobrym kontakcie nauczyciela

z uczniami (a takze z ich rodzicami) mozna bardzo sprawnie zorganizowac dziatania
polegajgce na wyposazeniu pracowni przyrodniczej oraz zagospodarowaniu terenu
wokét szkoty bez ponoszenia nadmiernych kosztéw finansowych.

Proponowane w scenariuszach zaje¢ technologie ICT rowniez nie powinny generowacé
barier, np. technologicznych. W najskromniejszym wariancie wystarczy jeden
komputer z rzutnikiem bedacy do dyspozycji nauczyciela lub tablica multimedialna.
Takie wyposazenie znajduje sie w wiekszosci szkét. Optymalnie bytoby, gdyby

w pracowni znalazto sie kilka komputerdow lub tabletéw do dyspozycji ucznidw, co
umozliwitoby im wykazanie sie wiekszg samodzielnoscig w rozwigzywaniu zadan
interaktywnych.

Nalezy tutaj zauwazyc, ze wiekszo$¢ z cwiczen intereaktywnych zaproponowanych

w scenariuszach lekcji mozna zaadaptowac do tradycyjnej formy papierowe;j i rozdac
uczniom jako materiaty do pracy. Szczegdlnie nadajg sie w tym celu ¢éwiczenia

w formie krzyzowek, umieszczania elementéw na osi czasu, grupowania elementow
lub ich dobierania w pary. Jesli nauczyciel zdecyduje sie na zadania w wersji
papierowej, warto aby zadbat o ich strone wizualng, co z pewnoscig bedzie atrakcyjne
z punktu widzenia czwartoklasistow. Interesujgca forma graficzna moze rowniez
okazac¢ sie zachetg do zajecia sie danym zadaniem w przypadku uczniow z deficytem
uwagi lub z trudnosciami w uczeniu sie.
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