MYSLE, obDczuwAM, | DOROTA
WYPOWIADAM SIE | SZMIDT

Program nauczania

jezyka polskiego dla szkoty podstawowej

opracowany w ramach projektu

»Tworzenie programéw nauczania oraz scenariuszy lekcji i zaje¢ wchodzgcych
w sktad zestawéw narzedzi edukacyjnych wspierajgcych proces ksztatcenia ogélnego
w zakresie kompetencji kluczowych uczniéw niezbednych do poruszania sie na rynku pracy”

dofinansowanego ze Srodkéw Funduszy Europejskich w ramach
Programu Operacyjnego Wiedza Edukacja Rozwéj, 2.10 Wysoka jakos¢ systemu oswiaty

WAaRszAwWA 2019

Fundusze Osropex : :
Europejskie . Rozwosu Unia Europejska

. N L Europejski Fundusz Spoteczny
Wiedza Edukacja Rozwoj Epukaci




Redakcja merytoryczna — dr Jolanta Sawicka-Jurek
Recenzja merytoryczna — Sabina Furgot

Bozena Swiech

dr Beata Rola

Urszula Borowska

Redakcja jezykowa i korekta — Editio
Projekt graficzny i projekt oktadki — Editio
Sktad i redakcja techniczna — Editio

Warszawa 2019

Osrodek Rozwoju Edukacji
Aleje Ujazdowskie 28
00-478 Warszawa
www.ore.edu.pl

Publikacja jest rozpowszechniana na zasadach wolnej licencji Creative Commons — Uzycie
niekomercyjne 4.0 Polska (CC-BY-NC).
https://creativecommons.org/licenses/by-nc/4.0/deed.pl

Fundusze OsRroDEK . .
Europejskie . Rozwosu Unia Europejska

. - . Europejski Fundusz Spoteczny
Wiedza Edukacja Rozw6j EpukAci



Program nauczania jezyka polskiego zatytutowany ,Mysle, odczuwam, wypowiadam
sie” jest przeznaczony do realizacji na drugim etapie edukacyjnym, w klasach IV-VIII
szkoty podstawowej, przy czym jego integralng czescig sa przyktadowe scenariusze
lekcji. Zgodnie z Rozporzadzeniem Ministra Edukacji Narodowej z dnia 28 marca
2017 r. w sprawie ramowych planéw nauczania dla publicznych szkét (Dz.U. z 2017 .,
poz. 703) uwzglednia realizacje treéci nauczania w ciagu 5 godzin tygodniowo, razem
25 w piecioletnim okresie. Mozna przyja¢, ze w klasach IV=VIII w roku szkolnym
zostanie zrealizowanych po 160 godzin, a w cyklu — 800.

Program ,Mysle, odczuwam, wypowiadam sie” jest oparty na zatozeniach
edukadji holistycznej, zgodnie z ktérymi nauczyciel powinien zadba¢, aby uczniowie
rozumieli szeroko pojety Swiat, odnajdowali siebie w zmieniajgcych sie warunkach
towarzyszacych ich rozwojowi.

Procesy edukacyjne powinny wiec motywowac¢ dzieci i mtodziez do podejmowania
wyzwan, aktywizowa¢ do odpowiedzialnego zaangazowania sie w dziatania. Wazna
role odgrywa przy tym wspdtpraca nauczycieli w dziele integrowania zasobow wiedzy
i umiejetnosci, ktéra ma zaowocowac stworzeniem nowych jakosci w zakresie oferty
edukacyjnej szkoty, kierowanej do uczniéw i ich rodzicéw. Istotne jest ponadto
pochylenie sie nad potrzebami emocjonalnymi, a takze poznawczymi mtodych ludzi,
stworzenie sytuacji edukacyjnych i wychowawczych gwarantujacych akceptacje
podejmowanych przez nich wysitkéw:

,Pedagogika holistyczna w odr6znieniu od schematyzmu, skostnienia, rutyny
i sformalizowania (...) szczegdlnie mocny akcent kkadzie na atmosfere psychiczng oraz
wzajemne ustosunkowanie sie do siebie nauczycieli i uczniéw, oparte na partnerstwie
i twérczej wspétpracy. Tym wzajemnym kontaktom budowanym na otwartosci,
zaufaniu, zyczliwo3ci oraz eksploracji prawdy w atmosferze twérczej przygody
pedagogika holistyczna przypisuje dominujace znaczenie'. (Szyszko-Bohusz, 2005 [w:]
Encyklopedia pedagogiczna XXI wieku, t. IV: 153)

Wobec wyzej opisanych postaw, niewatpliwie pozadanych w procesach edukacyjnych
i wychowawczych, niezbedne wydaje sie uwzglednienie w programie nauczania potrzeb
i mozliwosci ucznidw, majacych réznorakie trudnosci w przyswajaniu obowigzkowych
tresci oraz funkcjonowaniu szkolnym. Program ,Mysle, odczuwam, wypowiadam
sie” wychodzi naprzeciw oczekiwaniom dzieci, mtodziezy, nauczycieli oraz rodzicéw
zwigzanych z uzyskiwaniem korzystnych rezultatow ksztatcenia umiejetnosci
wynikajacych z podstawy programowej, przy tym w zakresie mozliwym do realizacji
w toku codziennej pracy.



Zaproponowane zostaty rozwigzania metodyczne sprzyjajgce odpowiedniemu
zaspokajaniu indywidualnych potrzeb rozwojowych i edukacyjnych ucznia zgodnie
z jego mozliwoSciami psychofizycznymi.

/ przedstawionymi wyzej zatozeniami wigze sie rowniez holistyczne ujecie
zagadnien wychowania w odniesieniu do nauczania jezyka polskiego. Myslg przewodnig
programu ,Mysle, odczuwam, wypowiadam sie” jest wspieranie dzieci i mtodziezy
w procesie nabywania kompetencji umozliwiajgcych formutowanie wypowiedzi ustnych
i pisemnych zgodnie z intencjami uczniéw oraz ich odczuciami. Nieumiejetnos¢
trafnego wyrazania wtasnych mysli i stanéw emocjonalnych niekorzystnie wptywa na
szeroko pojety rozwéj mtodego cztowieka. Swoista inspiracjg do nadania programowi
profilu skoncentrowanego na wtasciwym nazywaniu uczuc i przezy¢ staty sie refleksje
przedstawione w eseju zatytutowanym Pedagogika holistyczna oraz samodoskonalenie
osobowosci i bezpieczeristwo w dobie globalizacji (Szyszko-Bohusz, 2013).

Andrzej Szyszko-Bohusz zawart w nim konstatacje charakteryzujace miedzy innymi
wspotczesne zjawiska spoteczne Swiadczace o pewnym kryzysie, ktéry moze negatywnie
wptywac na postawy ludzkie, a zatem réwniez na uczniéw i nauczycieli. Warto rozwazy¢
tu stowa:

,Pedagogika holistyczna w Scistym powigzaniu z pedagogika teonomiczng wyznacza
zasadniczy przewrét w wychowaniu mtodego pokolenia, réwnoznaczny z kreacjg nowej
jakodciowo postawy nauczycieli wobec uczniéw i vice versa. Postawe te winny okresla¢
wzajemne zaufanie, gteboka zyczliwos¢, wspdlne umitowanie prawdy i dgzenie do niej
oraz nowoczesnie pojete wspétdziatanie, partnerstwo’ (Tamze: 207).

Program ,Mysle, odczuwam, wypowiadam sie” odwotuje sie do zatozeri pedagogiki
holistycznej takze z uwagi na wnioski ptynace z wieloletniej praktyki nauczyciela
i wychowawcy. Dziatania dydaktyczno-wychowawcze wydaja sie efektywne pod
warunkiem, Ze ujmuja catoSciowo kwestie zwigzane z osobowoscig ucznia, jego
wszechstronnym rozwojem, najblizszym Srodowiskiem, zmianami zachodzacymi
w spoteczenstwach kraju i Swiata. Uwzgledni¢ by tu jeszcze mozna postulat stworzenia
dzieciom i mtodziezy mozliwosci ksztatcenia sie w otoczeniu zapewniajacym
poczucie bezpieczeristwa fizycznego i emocjonalnego, uczenia poprzez zabawe badz
eksperymentowanie oraz twércze rozwigzywanie probleméw edukacyjnych.



Cele ogélne i szczegbtowe wyznaczone w programie ,Mysle, odczuwam, wypowiadam
sie’ s3 zgodne z podstawa programowa. Wiaza sie z czterema obszarami, t;.
ksztatceniem literackim i kulturowym, ksztatceniem jezykowym, tworzeniem
wypowiedzi oraz samoksztatceniem (Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej

z dnia 14 lutego 2017 r. w sprawie podstawy programowej wychowania przedszkolnego

oraz podstawy programowej ksztatcenia ogélnego dla szkoty podstawowej (...) Dz.U.

z 2017 ., poz. 356, zatacznik nr 2).

Obok celéw ogdlnych sformutowanych w podstawie programowej za gtéwne
zamierzenia realizacji programu uwaza sie:

1) z mysla o uczniach, ktérym opanowanie tresci podstawy programowej nie sprawia
wiekszych trudnosci, oraz tych, ktérzy osiggaja rezultaty ponadprzecietne:

podejmowanie odpowiednich zabiegéw dydaktyczno-wychowawczych, by
wyksztatci¢ absolwenta szkoty podstawowej, postugujacego sie jezykiem
ojczystym w taki sposdb, aby kompetentnie formutowat wyniki proceséw
myslowych,

inspirowanie ucznia do umiejetnego werbalizowania oczekiwan wobec
rozméwcy badZ odbiorcy wypowiedzi pisemnych w réznych sytuacjach
komunikacyjnych i w kontekscie wtasnych doznan i przezy¢, zamierzen

w odniesieniu do dalszej edukacji i/lub planéw osobistych, zawodowych, dazen
zwigzanych z zainteresowaniami,

wychowywanie zgodnie z ideg edukacji wtaczajacej absolwenta, ktéry eliminuje
ewentualne uprzedzenia, jest tolerancyjny, wtasciwie nawigzuje i podtrzymuje
pozytywne relacje miedzyludzkie,

motywowanie do kierowania sie zyczliwoscig, uszanowaniem potrzeb innych

i wspétodczuwaniem w kontaktach interpersonalnych z zastosowaniem
wtasciwych Srodkéw jezykowych, przeciwdziatanie przy tym egocentryzmowi na
rzecz postaw altruistycznych, swiadomego wolontariatu;

2) z mysla o uczniach z niepetnosprawnosciami, specyficznymi trudnosciami w uczeniu
sie, komunikowaniu i nawigzywaniu relacji interpersonalnych, z problemami
emocjonalnymi, rodzinnymi, $rodowiskowymi i/lub wynikajacymi z niedostosowania
spotecznego — ktérych mozliwosci w zakresie uczenia sig oraz odnajdowania swojego
miejsca w spoteczenstwie nalezy z uwaga odkrywac:

podejmowanie odpowiednich zabiegéw dydaktyczno-wychowawczych, aby
wyksztatci¢ absolwenta szkoty podstawowej postugujacego sie jezykiem
ojczystym w sposéb umozLliwiajgcy mu m.in. okreslenie wtasnej tozsamosci,
cech osobowosci, zamierzeri w odniesieniu do dalszej edukacji i/lub planéw
osobistych, zawodowych, dazen zwigzanych z zainteresowaniami,



przygotowanie ucznia do wyrazenia oczekiwan wobec rozméwcy badz odbiorcy
wypowiedzi pisemnych ze szczegélnym uwzglednieniem wtasnych potrzeb
—w tym np. leczniczych, wynikajacych z wyjatkowych doznan oraz przezy¢

w réznych sytuacjach w zyciu codziennym, zwigzanych z funkcjonowaniem
spotecznym i obywatelskim, zwtaszcza wobec zagrozenia wykluczeniem,
wychowywanie zgodnie z ideg edukacji wtaczajacej absolwenta, ktéry co
najmniej podejmuje préby wyeliminowania ewentualnych uprzedzen, poznaije
site tolerancji i kieruje sie nig w nawigzywaniu i podtrzymywaniu pozytywnych
relacji miedzyludzkich,

motywowanie do kierowania sie zyczliwoscia i wspétodczuwaniem w kontaktach
interpersonalnych z umiejetnoscia stosowania zwrotéw grzecznoSciowych.

Cele szczeg6towe nastepujaco doprecyzowuja zamierzenia ogélne programu:

1) w odniesieniu do potrzeb edukacyjnych uczniéw, ktérym opanowanie tresci podstawy
programowej nie sprawia wigkszych trudnosci, oraz tych, ktdrzy osiggajg rezultaty
ponadprzecietne:

w zakresie podejmowania odpowiednich zabiegéw dydaktyczno-wychowawczych
skoncentrowanych na absolwencie kompetentnie formutujgcym wyniki
procesow myslowych — uczen:
stucha, czyta, mowi i pisze, odbiera teksty kultury, podejmujac dziatania
odtworcze, przeksztatcajace i twércze,
wyraza efekty wkasnych przemyslen, ujawnia intencje,
wyciagga i formutuje wnioski,
planuje, projektuje,
wyraza mysli réwniez za pomocg technik plastycznych, z zastosowaniem
inscenizacji, form muzycznych,
przywotuje stownictwo z wybranych jezykéw obcych w korelacji
z zagadnieniami lekcji jezyka polskiego, utrwalajac znajomos¢ wyrazéw
badZ poznajac stowa z okreslonego kregu tematycznego wedtug metody
zintegrowanego nauczania przedmiotowo-jezykowego (z ang. content and
language integrated learning — CLIL),
wykorzystuje technologie informacyjno-komunikacyjne takze w sposéb
tworczy,
pracuje samodzielnie, zespotowo oraz przy wsparciu nauczyciela;
jesli chodzi o inspirowanie do umiejetnego werbalizowania oczekiwan
wobec rozméwcy badz odbiorcy wypowiedzi pisemnych w réznych sytuacjach
komunikacyjnych i w kontekscie wtasnych doznan i przezy¢ — uczen:
formutuje komunikaty werbalnie i niewerbalnie w odniesieniu do
zréznicowanych sytuacji,
przedstawia i uzasadnia swoje stanowisko w r6znych kwestiach,



ze szczeroscig nazywa uczucia i przezycia, dbajac przy tym o wzbogacanie
zasobu stownictwa czynnego,
kulturalnie akcentuje swoja niezaleznos¢ w mysleniu i wyrazaniu opinii,
formutuje wypowiedzZ celowo i odpowiedzialnie,
stosuje $rodki jezykowe, majac na uwadze ich funkcje perswazyjna;
w odniesieniu do wychowywania zgodnie z ideg edukacji wtaczajacej
absolwenta, ktdry eliminuje ewentualne uprzedzenia, jest tolerancyjny,
wtasciwie nawigzuje i podtrzymuje pozytywne relacje miedzyludzkie — uczen:
aktywnie wspodtpracuje z réwieSnikami i wspiera ich zwktaszcza w trudnych
sytuacjach edukacyjnych,
w wypowiedziach identyfikuje sie z ojczystymi tradycjami, historig narodu
polskiego oraz dorobkiem kulturalnym, zdobywajac przy tym odnosna wiedze
i okazujac poszanowanie dla débr innych kregéw kulturowych,
podejmuje dziatania Swiadczace o otwartosci na kulture i dokonania innych
narodéw, np. uczestniczac w projektach realizowanych za posrednictwem
platformy programu eTwinning;
w zakresie motywowania do kierowania sie zyczliwoscia, uszanowaniem potrzeb
innych i wspétodczuwaniem w kontaktach interpersonalnych z zastosowaniem
wtasciwych Srodkow jezykowych — uczen:
wypowiada sie, majac na uwadze uszanowanie godnoéci rozméwcéw i/lub
odbiorcéw wypowiedzi,
eufemistycznie formutuje komunikaty w przypadku nietatwych relacji
interpersonalnych,
aktywnie uczestniczy w przedsiewzieciach zorientowanych na ksztattowanie
postaw empatycznych;

2) w odniesieniu do uczniéw z niepetnosprawnosciami, specyficznymi potrzebami
edukacyjnymi, trudnosciami w komunikowaniu sie i nawigzywaniu relacji
interpersonalnych, z problemami emocjonalnymi, rodzinnymi, $rodowiskowymi i/
lub wynikajgcymi z niedostosowania spotecznego:

zgodnie z celem podejmowania odpowiednich zabiegéw dydaktyczno-
-wychowawczych, aby wyksztatci¢ absolwenta szkoty podstawowej
postugujacego sie jezykiem ojczystym w sposéb umozliwiajgcy mu m.in.
okreslenie wtasnej tozsamosci, cech osobowosci, zamierzerh w odniesieniu
do dalszej edukacji i/lub planéw osobistych, dazeri zwiazanych
z zainteresowaniami — uczen:

stucha i/lub czyta/moéwi/pisze, odbiera teksty kultury, podejmujac dziatania

odtworcze, przeksztatcajace i wedtug mozliwosci twércze,

wycigga i formutuje wnioski przy wsparciu nauczyciela,

planuje, projektuje zgodnie z mozliwosciami,

wyraza mysli réwniez za pomocg technik plastycznych, uczestniczac

w inscenizacjach, i/lub formach muzycznych,



kojarzy podstawowe stownictwo z jednego jezyka obcego lub dwéch
wybranych w korelacji z zagadnieniami lekcji jezyka polskiego wedtug metody
zintegrowanego nauczania przedmiotowo-jezykowego (CLIL),
wykorzystuje technologie informacyjno-komunikacyjne,
pracuje przy wsparciu nauczyciela oraz zgodnie z wkasnymi mozliwoSciami
samodzielnie;
w zakresie przygotowania ucznia do wyrazenia oczekiwan wobec rozméwcy
badz odbiorcy wypowiedzi pisemnych ze szczegdlnym uwzglednieniem
wtasnych potrzeb —w tym np. leczniczych, wynikajacych z wyjatkowych
doznan oraz przezy¢ w r6znych sytuacjach w zyciu codziennym, zwigzanych
z funkcjonowaniem spotecznym i obywatelskim — uczen:
formutuje komunikaty werbalnie i niewerbalnie w odniesieniu do
zréznicowanych sytuacji, ale pamietajac o waznych, wtasnych potrzebach,
przedstawia swoje stanowisko w sprawach zwigzanych z r6znymi sytuacjami
w zyciu,
uczy sie porozumiewac kulturalnie i stanowczo,
formutuje wypowiedz celowo;
z racji wychowywania zgodnie z ideg edukacji wtgczajacej absolwenta, ktoéry co
najmniej podejmuje proby wyeliminowania ewentualnych uprzedzen, poznaje
site tolerandji i kieruje sie nig w nawigzywaniu i podtrzymywaniu pozytywnych
relacji miedzyludzkich — uczen:
wspdtpracuje z réwiesnikami,
w wypowiedziach identyfikuje sie z ojczystymi tradycjami i dorobkiem,
jednoczesdnie okazujac poszanowanie dla débr innych kregéw kulturowych,
uczy sie otwartosci na kulture i dokonania innych narodéw, np. uczestniczac
w projektach realizowanych za posrednictwem platformy programu
elwinning;
jesli chodzi o motywowanie do kierowania sie zyczliwoscig i wspétodczuwaniem
w kontaktach interpersonalnych z umiejetnoscig stosowania zwrotéw
grzecznoSciowych — uczen:
uczy sie wypowiadac z szacunkiem dla rozméwcéw i/lub odbiorcéw
wypowiedzi,
uczestniczy we wspélnych przedsiewzieciach zorientowanych na
ksztattowanie postaw empatycznych,
doskonali postugiwanie sie zwrotami grzeczno$ciowymi.

W programie ,Mysle, odczuwam, wypowiadam sie” uwzglednione s3 niejako
obligatoryjnie tresci nauczania — wymagania szczegétowe zawarte w podstawie
programowej z zakresu jezyka polskiego — co wydaje sie konieczne dla kazdego
opracowania o charakterze metodycznym. Zacytowanie ich moze by¢ réwniez pomocne
przy monitorowaniu przez nauczyciela jakoSciowej realizacji podstawy programowej.



Wykaz tresci ma uktad spiralny, gdyz wiekszos¢ ksztatconych umiejetnosci wymaga
rozwijania, doskonalenia i utrwalania w trakcie nauki w poszczegélnych klasach szkoty
podstawowej.

Realizujac tresci podstawy programowej uwzglednione w niniejszym programie,
nalezy pamietac o wspieraniu wszystkich uczniéw zgodnie z gtéwnymi intencjami
przepiséw prawa oSwiatowego w tym zakresie, czyli zasady indywidualizacji nauczania
i edukacji wtaczajacej. Jednoczesnie powinno sie wdraza¢ metody pracy promujace
samodzielno$¢ w nabywaniu réznych kompetencji:

,Zadaniem wszystkich nauczycieli jest tworzenie srodowiska sprzyjajacego
samodzielnemu uczeniu sie dzieci i mtodziezy — w oparciu o wiedze dotyczacg
funkcjonowania mézgu, zdiagnozowane style poznawcze, profile inteligencji uczniow
oraz dostosowane do nich indywidualne strategie dziatan edukacyjnych. Obserwacje
pedagogiczne podczas biezacej pracy maja na celu zidentyfikowanie ucznidw, ktérzy
wymagajg dodatkowego wsparcia ze strony nauczycieli w kontekscie rozwijanej
umiejetnosci ze wzgledu na zaséb doswiadczen zgromadzonych w trakcie wezesniejszej
edukacji, potrzeby lub mozliwosci psychofizyczne. Powinno ono by¢ udzielane
w ramach pomocy psychologiczno-pedagogicznej w trakcie biezacej pracy, w ramach
zintegrowanych dziatan wychowawcéw grup wychowawczych, nauczycieli i specjalistow,
a w przypadku koniecznosci wzmocnienia oddziatywar w celu efektywniejszego rozwoju
kompetencji oraz potencjatu ucznia lub poprawy jego funkcjonowania — réwniez
podczas realizacji nowej formy pomocy psychologiczno-pedagogicznej, jaka sa zajecia
rozwijajace umiejetnoéci uczenia sie” (Cybulska i in., 2017: 31).

/e wzgledu na doswiadczenia dzieci i mtodziezy oraz ich mozliwosci edukacyjne
proponuije sie przyporzadkowanie wymagan szczegétowych wynikajacych z podstawy
programowej do poszczegélnych klas (niektére cytowane zapisy zostaty skrécone, stad
niezbedne jest odwotywanie sie do petnego tekstu podstawy programowej), ujmuijac
wprowadzanie konkretnych wiadomosci i umiejetnosci do opanowania przez uczniéw
w nastepujacy sposab:

klasy IV-VI

—w odniesieniu do obszaru |. Ksztatcenie literackie i kulturowe oraz punktu 1. Czytanie
utworéw literackich — proponuije sie zapaczatkowac realizacje wskazanych tresci
w klasach:
1) [uczer] omawia elementy swiata przedstawionego (...) obrazy poetyckie (...) —w kL. IV;
2) rozpoznaje fikcje literackg; rozréznia i wyjasnia elementy realistyczne i fantastyczne
(...) > ze szczegélnym uwzglednieniem ich w prozie realistycznej —w kL. 1V,
> fantastycznonaukowej lub utworach fantasy —w kL. VI;
3) rozpoznaje czytany utwér jako basr, legende, bajke, hymn, mit, opowiadanie —w kL. 1V,
> przypowies¢, nowele, lub powiesé —w kL. V,



> dziennik, pamietnik oraz wskazuje jego cechy gatunkowe; rozpoznaje odmiany
powiesci i opowiadania, np. obyczajowe, przygodowe, detektywistyczne,
fantastycznonaukowe, fantasy —w kL. VI;
4) zna (...) epitet, poréwnanie, przenosnie, wyrazy dzwiekonasladowcze —w kL. IV,
> zdrobnienie, zgrubienie, uosobienie, ozywienie, apostrofe, anafore, pytanie
retoryczne, powtérzenie oraz okresla ich funkcje —w kL. VI;
5) omawia funkcje elementéw konstrukcyjnych utworu, w tym tytutu, podtytutu, motta,
puenty, punktu kulminacyjnego —w kL. VI;
6) rozpoznaje (...) wers, rym, strofe, refren —w kL. IV,
> liczbe sylab w wersie —w kL. V;
7) opowiada o wydarzeniach fabuty oraz ustala kolejnos¢ zdarzen (...) — w kL. IV;
8) odréznia dialog od monologu (...) —w kL. 1V;
9) charakteryzuje narratora i bohateréw (...) —w kL. 1V,
> podmiot liryczny —w kL. V;
10) rozréznia narracje pierwszoosobowq i trzecioosobowq (...) —w kL. V;
11) wskazuje w utworze bohateréw gtéwnych i drugoplanowych (...) —w kL. V;
12) okresla tematyke —w kL IV,
> oraz problematyke utworu —w kL. V;
13) (...) omawia wqtek gtéwny oraz wqtki poboczne —w kL. VI;
14) nazywa wrazenia, jakie wzbudza w nim czytany tekst —w kL. IV;
15) objasnia znaczenia dostowne i przenosne (...) —w kL. IV;
16) okresla doswiadczenia bohateréw literackich (...) —w kL. IV;
17) przedstawia whasne rozumienie utworu i je uzasadnia —w kL. IV;
18) wykorzystuje w interpretacji tekstéw doswiadczenia wtasne —w kL. IV,
> oraz elementy wiedzy o kulturze —w kL. VI;
19) wyraza wtasny sqd o postaciach i zdarzeniach — w kL. 1V;
20) wskazuje wartosci w utworze oraz (...) wazne dla bohatera —w kL. V;

—w odniesieniu do obszaru |. Ksztatcenie literackie i kulturowe oraz punktu 2. Odbiér

tekstow kultury — proponuije sie zapoczatkowac realizacje wskazanych tresci

w klasach:

1) [uczen] identyfikuje wypowieds jako tekst informacyjny lub reklamowy —w kL. V,
> publicystyczny —w kL. VI;

2) wyszukuje w tekscie informacje wyrazone wprost —w kL. IV,
> i posrednio —w kL. V;

3) okresla temat i gtéwng mysl tekstu —w kL. V;

4) dostrzega relacje miedzy czesciami wypowiedzi (np. tytut, wstep, rozwiniecie,
zakoriczenie) —w kL. IV;

5) odréznia zawarte w tekscie informacje wazne od drugorzednych —w kL. IV;

6) odréznia informacje o faktach od opinii —w kL. VI;

7) charakteryzuje komiks jako tekst kultury (...) —w kL. 1V;



8) rozumie swoistos¢ tekstéw kultury przynaleznych do: literatury, teatru, filmu, muzyki,
sztuk plastycznych i audiowizualnych —w kL. V;

9) wyodrebnia elementy sktadajgce sie na spektakl teatralny (gra aktorska, rezyseria,
dekoracja, charakteryzacja, kostiumy, rekwizyty, muzyka); wyodrebnia elementy
dzieta filmowego i telewizyjnego (scenariusz, rezyseria, ujecie, gra aktorska, muzyka);
wskazuje cechy charakterystyczne przekazéw audiowizualnych (...) —w kL. 1V;

10) rozumie, czym jest adaptacja utworu literackiego (np. filmowa, sceniczna, radiowa)

(.)-wkLV;

11) odnosi tresci tekstéw kultury do wtasnego doswiadczenia —w kL. IV;

12) dokonuje odczytania tekstow poprzez przektad intersemiotyczny (np. rysunek, drama,

spektakl teatralny) —w kL. 1V;

13) swiadomie i z uwagg odbiera filmy, koncerty, spektakle, programy radiowe

i telewizyjne (...) —w kL. IV;

—w odniesieniu do obszaru Il. Ksztatcenie jezykowe oraz punktu 1. Gramatyka jezyka
polskiego — proponuije sie zapaczatkowac realizacje wskazanych tresci w klasach:
1) [uczen] rozpoznaje w wypowiedziach czesci mowy (czasownik, rzeczownik, przymiotnik,
przystéwek) —w kL. IV,
> (liczebnik, zaimek) —w kL. V,
> (przyimek, spéjnik, partykuta, wykrzyknik) i okresla ich funkcje w tekscie —w kL. VI;
2) odréznia czesci mowy odmienne od nieodmiennych —w kL. V;
3) dostrzega role czasownika w wypowiedzi —w kL. 1V,
> odréznia czasowniki dokonane od niedokonanych —w kL. V,
> rozpoznaje bezosobowe formy czasownika: formy zakonczone na -no, -to,
konstrukcje z ,sie"; rozumie ich znaczenie w wypowiedzeniu oraz funkcje w tekscie —
w kL. VI
4)) rozpoznaje formy przypadkéw rzeczownika, liczby i rodzaju gramatycznego —w kL. 1V,
> osoby, czasu, trybu i rodzaju gramatycznego czasownika —w kL. V,
> przymiotnika, liczebnika, czasownika i zaimka oraz okresla ich funkcje
w wypowiedzi; oddziela temat fleksyjny od koricowki —w kL. VI;
5) rozumie konstrukcje strony biernej i czynnej czasownika, przeksztatca konstrukcje
strony biernej i czynnej i odwrotnie (...) —w kL. VI;
6) stosuje poprawne formy gramatyczne wyrazéw odmiennych —w kL. 1V;
7) poprawnie stopniuje przymiotniki i przystéwki, rozumie ich role (...) —w kL. V;
8) nazywa czesci zdania i rozpoznaje ich funkcje sktbadniowe w wypowiedzeniach
(podmiot, orzeczenie) —w kL. V,
> (dopetnienie, przydawka, okolicznik) —w kL. VI;
9) okresla funkcje wyrazéw poza zdaniem, rozumie ich znaczenie i poprawnie stosuije (...)
—w kL VI
10) rozpoznaje zwigzki wyrazéw w zdaniu, wyréznia czbon nadrzedny i podrzedny oraz
typy zwigzkow — w kL. VI;



11) rozpoznaje typy wypowiedzer, uwzgledniajgc cel wypowiedzi: wypowiedzenia
oznajmujqce, pytajqce i rozkazujgce —w kL. 1V,
> rozumie ich funkcje i je stosuje —w kL. V;

12) rozpoznaje w tekscie typy wypowiedzeri:
> zdanie pojedyncze, zdania ztozone, rownowazniki zdari —w kL. V,
> zdania ztozone (podrzednie i wspétrzednie), rozumie ich funkcje i stosuje w praktyce

jezykowej —w kL. VI;

13) przeksztatca konstrukcje sktadniowe, np. zdania zbozone w pojedyncze i odwrotnie —
w kL VI,
> zdania w réwnowazniki zdan i odwrotnie —w kL. V;

—w odniesieniu do obszaru ll. Ksztatcenie jezykowe oraz punktu 2. Zréznicowanie

jezyka — proponuije sie zapoczatkowac realizacje wskazanych tresci w klasach:

1) [uczen] wskazuje gtéwne cechy jezyka méwionego i jezyka pisanego —w kL. VI;

2) postuguie sie oficjalng i nieoficjalng odmiang polszczyzny —w kL. V,

3) uzywa stylu stosownego do sytuacji komunikacyjnej —w kL. V;

4)) rozumie dostowne i przenosne znaczenie wyrazéw w wypowiedzi; rozpoznaje wyrazy
wieloznaczne, rozumie ich znaczenie w tekscie oraz swiadomie wykorzystuje (...) —
w kL. 1V;

5) rozpoznaje w wypowiedziach zwigzki frazeologiczne, dostrzega ich bogactwo, rozumie
ich znaczenie oraz poprawnie stosuje (...) —w kL. VI;

6) rozpoznaje stownictwo neutralne i wartosciujqce, rozumie ich funkcje w tekscie —w kL.
VI

7) dostosowuje sposéb wyrazania sie do zamierzonego celu wypowiedzi —w kL. IV;

8) rozréznia synonimy, antonimy, rozumie ich funkcje w tekscie i stosuje (...) —w kL V;

9) zna i stosuje zasady spéjnosci formalnej i semantycznej tekstu —w kL. V;

—w odniesieniu do obszaru Il. Ksztatcenie jezykowe oraz punktu 3. Komunikacja

jezykowa i kultura jezyka — proponuje sie zapaczatkowac realizacje wskazanych

tresci w klasach:

1) [uczer] identyfikuje tekst jako komunikat; rozréznia typy komunikatu: informacyjny,
literacki, reklamowy, ikoniczny —w kL IV;

2) identyfikuje nadawce i odbiorce wypowiedzi —w kL. 1V;

3) okresla sytuacje komunikacyjng i rozumie jej wpbyw na ksztatt wypowiedzi —w kL. V;

4) rozpoznaje znaczenie niewerbalnych $rodkéw komunikacji (np. gest, mimika, postawa
ciata) —w kL. IV;

5) rozumie pojecie gtoska, litera, sylaba —w kL. 1V,

> akcent; zna i stosuje requty akcentowania wyrazéw —w kL. VI;

6) stosuje intonacje poprawnq ze wzgledu na cel wypowiedzi —w kL. IV;

7) rozumie, na czym polega etykieta jezykowa, i stosuje jej zasady —w kL. V;



—w odniesieniu do obszaru Il. Ksztatcenie jezykowe oraz punktu 4. Ortografia

i interpunkcja — proponuije sie zapaczatkowac realizacje wskazanych tresci w klasach:

1) [uczer] pisze poprawnie pod wzgledem ortograficznym oraz stosuje requty pisowni —
w kL. 1V;

2) poprawnie uzywa znakéw interpunkcyjnych: kropki, przecinka, znaku zapytania, znaku
wykrzyknika, cudzystowu, dwukropka, Srednika, nawiasu —w kL. IV;

—w odniesieniu do obszaru lll. Tworzenie wypowiedzi oraz punktu 1. Elementy

retoryki — proponuije sie zapaczatkowac realizacje wskazanych tresci w klasach:

1) [uczen] uczestniczy w rozmowie na zadany temat, wydziela jej czesci —w kL. 1V,
> sygnaty konstrukcyjne wzmacniajgce wieZ miedzy uczestnikami dialogu, ttumaczqce

sens —w kL. V:

2) rozréznia argumenty odnoszqce sie do faktéw i logiki oraz odwotujgce sie do emocji —
w kL VI,

3) tworzy logiczng, semantycznie petng i uporzqdkowang wypowied, stosujgc
odpowiedniq do danej formy gatunkowej kompozycje i uktad graficzny —w kL. 1V,
> rozumie role akapitow w tworzeniu catosci myslowej wypowiedzi —w kL. VI;

1)) dokonuije selekcji informacji —w kL. IV;

5) zna zasady budowania akapitéw —w kL. VI;

6) rozréznia i wskazuje $rodki perswazji, rozumie ich funkcje —w kL. VI;

—w odniesieniu do obszaru lll. Tworzenie wypowiedzi oraz punktu 2. Méwienie
i pisanie — proponuje sie zapoczatkowac realizacje wskazanych tresci w klasach:
1) [uczer] tworzy spéjne wypowiedzi w nastepujgcych formach gatunkowych: dialog,
opowiadanie (twércze, odtwércze), opis, list, zaproszenie, zyczenia —w kL. 1V,
> sprawozdanie (z filmu, spektaklu, wydarzenia) —w kL. V,
> dedykacja, podziekowanie, ogtoszenie, opis przezy¢ wewnetrznych, charakterystyka,
tekst o charakterze argumentacyjnym —w kL. VI;
2) wygtasza z pamieci tekst, ze zrozumieniem oraz odpowiedniq intonacjq, dykcjg —w kL.
IV,
> wtasciwym akcentowaniem, z odpowiednim napieciem emocjonalnym
iz nastepstwem pauz —w kL. V;
3) tworzy plan odtwérczy —w kL. IV,
> i tworczy tekstu —w kL. V;
4)) redaguje notatki —w kL. IV;
5) opowiada o przeczytanym tekscie —w kL. IV;
6) rozréznia wspétczesne formy komunikatéw (np. e-mail, SMS) i odpowiednio sie nimi
postuguje, zachowujqc zasady etykiety jezykowej —w kL. VI
7) tworzy opowiadania zwigzane z trescig utworu, np. dalsze losy bohatera —w kL. IV,
> komponowanie poczqgtku i zakonczenia na podstawie fragmentu tekstu lub na
podstawie ilustracji —w kL. V;



8) redaguje scenariusz filmowy na podstawie fragmentéw ksigzki oraz wtasnych
pomystéw —w kL. V;
9) wykorzystuje wiedze o jezyku w tworzonych wypowiedziach —w kL. VI;

—w odniesieniu do obszaru IV. Samoksztatcenie — proponuje sie zapaczatkowad:

realizacje wskazanych tresci w klasach:

1) [uczer] doskonali ciche i gtosne czytanie —w kL. IV;

2) doskonali rézne formy zapisywania pozyskanych informacji —w kL. 1V;

3) korzysta z informacji zawartych w réznych Zrédtach, gromadzi wiadomosci,
selekcjonuje informacje —w kL. 1V;

4) zna i stosuje zasady korzystania z zasobéw bibliotecznych (np. w bibliotekach
szkolnych oraz online) —w kL. VI;

5) korzysta ze stownikéw ogélnych jezyka polskiego, takze specjalnych —w kL. V,
> oraz stownika terminéw literackich —w kL. VI:

6) zwraca uwage na typy definicji stownikowych, okresla ich swoistos¢ —w kL. VI;

7) rozwija umiejetno$¢ krytycznej oceny pozyskanych informacji —w kL. V;

8) poznaje zycie kulturalne swojego regionu —w kL. IV;

9) rozwija umiejetnosci efektywnego postugiwania sie technologig informacyjng oraz
zasobami internetowymi i wykorzystuje te umiejetnosci do prezentowania wtasnych
zainteresowarl —w kL. |V;

klasy VII-Viil

—w odniesieniu do obszaru |. Ksztatcenie literackie i kulturowe oraz punktu 1. Czytanie
utworow literackich — proponuije sie zapaczatkowac realizacje wskazanych tresci
w klasach:

1) [uczen] rozpoznaje rodzaje literackie: epika, liryka i dramat; okresla cechy
charakterystyczne dla poszczegélnych rodzajéw i przypisuje czytany utwér do
odpowiedniego rodzaju —w kL VII;

2) rozréznia gatunki epiki, liryki, dramatu, w tym: pamietnik, komedia, fraszka, piesn,
tren, ballada — i wymienia ich podstawowe cechy oraz wskazuje cechy gatunkowe
czytanych utworéw literackich —w kL. VI,

> sonet, epopeja, tragedia —w kL VIII;

3) wskazuje elementy dramatu (rodzaj): akt, scena, tekst gtéwny, didaskalia, monolog,
dialog —w kL. VII;

4) rozpoznaje w tekscie literackim: neologizm, eufemizm, symbol —w kL. VII,
> poréwnanie homeryckie, inwokacje, alegorie i okresla ich funkcje — w kL VIII;

5) zna pojecie komizmu, rozpoznaje jego rodzaje w tekstach oraz okresla ich funkcje —
w kL VII:

6) zna pojecie ironti, rozpoznaje jq w tekstach oraz okresla jej funkcje —w kL. VII;



7) okresla w poznawanych tekstach problematyke egzystencjalng i poddaje jq refleksji —
w kL VII:

8) okresla wartosci estetyczne poznawanych tekstéw literackich —w kL. VIII;

9) wykorzystuje w interpretacji utworéw literackich odwotania do wartosci
uniwersalnych zwigzanych z postawami spotecznymi, narodowymi, religijnymi,
etycznymi i dokonuje ich hierarchizacji —w kL VII;

10) wykorzystuje w interpretacji tekstéw literackich elementy wiedzy o historii i kulturze

—w kL VII;

11) wykorzystuje w interpretacji utwordw literackich potrzebne konteksty, np.
biograficzny, historyczny, historycznoliteracki, kulturowy, filozoficzny, spoteczny —
w kL VII:

12) recytuje utwér literacki w interpretacji zgodnej z jego tematem i stylem —w kL. VII;

—w odniesieniu do obszaru |. Ksztatcenie literackie i kulturowe oraz punktu 2. Odbiér

tekstow kultury — proponuije sie zapoczatkowac realizacje wskazanych tresci

w klasach:

1) [uczel] wyszukuje w tekscie potrzebne informacje oraz cytuje odpowiednie fragmenty
tekstu publicystycznego, popularnonaukowego lub naukowego —w kL. VII;

2) porzgdkuje informacje w zaleznosci od ich funkcji w przekazie —w kL. VII;

3) interpretuje dzieta sztuki (obraz, grafika, rzezba, fotografia) —w kL. VII;

1)) dostrzega réznice miedzy literaturg piekng a literaturg naukowg, popularnonaukowg,
publicystykq i okresla [ich] funke (...) — w kL VII;

5) rozpoznaje gatunki dziennikarskie: reportaz, wywiad, artykut i okresla ich podstawowe
cechy —w kL VI,
> felieton —w kL. VIII;

6) okresla wartosci estetyczne poznawanych tekstéw kultury —w kL. VII;

7) znajduje w tekstach wspétczesnej kultury popularnej (np. w filmach, komiksach,
piosenkach) nawigzania do tradycyjnych wqtkéw literackich i kulturowych —w kL. VIII;

—w odniesieniu do obszaru Il. Ksztatcenie jezykowe oraz punktu 1. Gramatyka jezyka

polskiego — proponuije sie zapoczatkowac realizacje wskazanych tresci w klasach:

1) [uczer] rozumie mechanizm upodobnien fonetycznych, uproszczen grup
spotgtoskowych i utraty dzwiecznosci w wygtosie (...) —w kL VII;

2) rozpoznaje wyraz podstawowy i wyraz pochodny; rozumie pojecie podstawy
stowotwérczej (...) wskazuje funkcje formantéw w nadawaniu znaczenia wyrazom
pochodnym, rozumie realne i stowotwdrcze znaczenie wyrazu, rozpoznaje rodzine
wyrazow, tgczy wyrazy pokrewne, wskazuje rdzen —w kL. VII;

3) zna zasady tworzenia wyrazéw zbozonych, odréznia ich typy —w kL VIII;

4j) rozpoznaje imiestowy, rozumie zasady ich tworzenia i odmiany, poprawnie stosuje
imiestowowy réwnowaznik zdania i rozumie jego funkcje —w kL. VII,

> przeksztatca go na zdanie ztozone i odwrotnie —w kL. VIII;



5) rozréznia wypowiedzenia wielokrotnie ztozone — w kL. VIII;
6) odréznia mowe zaleznq i niezalezng, przeksztatca mowe zalezng na niezalezng
i odwrotnie —w kL. VIII;
7) rozumie i stosuje zasady dotyczgce wyjgtkéw od reguty polskiego akcentu —w kL. VII;

—w odniesieniu do obszaru Il. Ksztatcenie jezykowe oraz punktu 2. Zréznicowanie

jezyka — proponuje sie zapoczatkowac realizacje wskazanych tresci w klasach:

1) [uczer] dostrzega zréznicowanie stownictwa, w tym rozpoznaje stownictwo
ogélnonarodowe i stownictwo o ograniczonym zasiegu (np. terminy naukowe,
archaizmy, kolokwializmy); rozpoznaje wyrazy rodzime i zapozyczone, zna typy skrétéw
i skrotowcow —w kL. VII,

> okresla ich funkcje w tekscie —w kL VIII;

2) rozpoznaje nazwy osobowe i miejscowe, rodzaje nazw miejscowych, uzywa
poprawnych form gramatycznych imion, nazwisk, nazw miejscowych i nazw
mieszkaricow —w kL. VIII;

3) zna sposoby wzbogacania stownictwa —w kL. VII;

4)) rozumie znaczenie homoniméw —w kL. VII;

5) wyréznia $rodowiskowe i regionalne odmiany jezyka —w kL. VIII;

6) rozréznia tres¢ i zakres znaczeniowy wyrazu —w kL VIII;

7) rozumie pojecie stylu, rozpoznaje styl potoczny, urzedowy, artystyczny, naukowy,
publicystyczny —w kL. VIII;

—w odniesieniu do obszaru Il. Ksztatcenie jezykowe oraz punktu 3. Komunikacja

jezykowa i kultura jezyka — proponuje sie zapoczatkowac realizacje wskazanych

tresci w klasach:

1) [uczen] rozumie, na czym polega grzecznosé jezykowa, i stosuje jg w wypowiedziach —
w kL VII:

2) rozréznia norme jezykowq wzorcowq oraz uzytkowq i stosuje sie do nich —w kL. VII;

3) rozumie, na czym polega btgd jezykowy —w kL. VII;

—w odniesieniu do obszaru Il. — Ksztatcenie jezykowe oraz punktu 4. Ortografia

i interpunkcja — proponuije sie zapaczatkowac realizacje wskazanych tresci w klasach:

1) [uczen] wykorzystuje wiedze o wymianie gtosek w wyrazach pokrewnych oraz
w tematach fleksyjnych (...) —w kL VII;

2) poprawnie przytacza cudze wypowiedzi, stosujgc odpowiednie znaki interpunkcyjne —
w kL VII:

3) wykorzystuje wiedze o réznicach w pisowni samogtosek ustnych i nosowych,
spotgtosek twardych i miekkich, dzwiecznych i bezdzwiecznych —w kL. VII;

4) zna zasady pisowni wyrazéw nieodmiennych i pisowni partykuty ,nie" z réznymi
czesciami mowy —w kL. VII;



—w odniesieniu do obszaru lll. Tworzenie wypowiedzi oraz punktu 1. Elementy

retoryki — proponuije sie zapaczatkowac realizacje wskazanych tresci w klasach:

1) [uczen] funkcjonalnie wykorzystuje srodki retoryczne oraz rozumie ich oddziatywanie
na odbiorce —w kL. VIII;

2) gromadzi i porzqdkuje materiat rzeczowy potrzebny do tworzenia wypowiedzi;
redaguje plan kompozycyjny wtasnej wypowiedzi —w kL. VII;

3) tworzy wypowiedz, stosujgc odpowiedniq dla danej formy gatunkowej kompozycje
oraz zasady spéjnosci jezykowej miedzy akapitami; rozumie role akapitéw (...) oraz
stosuje rytm akapitowy (przeplatanie akapitéw dtuzszych i krétszych) —w kL VIII;

1) wykorzystuje znajomos¢ zasad tworzenia tezy i hipotezy oraz argumentéw przy
tworzeniu rozprawki oraz innych tekstéw argumentacyjnych —w kL VII;

5) odréznia przyktad od argumentu —w kL. VII;

6) przeprowadza wnioskowanie jako element wywodu argumentacyjnego —w kL. VII;

7) zgadza sie z cudzymi poglgdami lub polemizuje z nimi, rzeczowo uzasadniajgc wéasne
zdanie —w kL VII;

8) rozpoznaje i rozréznia Srodki perswazji i manipulacji w tekstach reklamowych, okresla
ich funkcje —w kL VIII;

9) rozpoznaje manipulacje jezykowq i przeciwstawia jej zasady etyki wypowiedzi — w kL.
ViII;

—w odniesieniu do obszaru lll. Tworzenie wypowiedzi oraz punktu 2. Méwienie

i pisanie — proponuje sie zapoczatkowac realizacje wskazanych tresci w klasach:

1) [uczer] tworzy spéjne wypowiedzi w nastepujgcych formach gatunkowych: recenzja,
rozprawka, przemoéwienie, wywiad —w kL. VII,

> podanie, zyciorys, CV, list motywacyjny —w kL VIII;

2) wykonuje przeksztatcenia na tekscie cudzym, w tym skraca, streszcza, rozbudowuje
i parafrazuje —w kL VII;

3) formutuje pytania do tekstu —w kL. VII;

1)) dokonuije interpretacji gtosowej czytanych i wygtaszanych tekstéw — w kL. VII;

—w odniesieniu do obszaru |V. Samoksztatcenie — proponuije sie zapoczatkowac

realizacje wskazanych tresci w klasach:

1) [uczen] rzetelnie, z poszanowaniem praw autorskich, korzysta z informacji —w kL. VII;

2) rozwija swoje uzdolnienia i zainteresowania — w kL. VII;

3) uczestniczy w zyciu kulturalnym w swoim regionie —w kL. VII;

4)) uczestniczy w projektach edukacyjnych (np. tworzy réznorodne prezentacie, projekty
wystaw, realizuje krétkie filmy z wykorzystaniem technologii multimedialnych) —w kL.
Vi,

5) pogtebia swojq wiedze przedmiotowq i uczestniczy w wyktadach publicznych,
konkursach itp. —w kL. VII;

6) rozwija umiejetnosci samodzielnej prezentacji wynikéw swojej pracy —w kL. VII;



7) rozwija nawyki systematycznego uczenia sie —w kL. VII;
8) rozwija umiejetnos¢ krytycznego myslenia i formutowania opinii —w kL. VII.

O ostatecznym podziale tresci nauczania w odniesieniu do klas IV=VI oraz VII-VIII
decyduje nauczyciel ze wzgledu na wybér podrecznika jako bazy dydaktycznej, aby
uczniowie mieli dostep do niezbednych wiadomosci.

Proponowana kolejnos¢ omawiania lektur obowiazkowych i uzupetniajacych
podyktowana jest spostrzezeniami dotyczacymi gotowosci uczniéw do czytania
poszczegblnych tekstéw. Na ogdt pierwsza i ostatnia ksigzka w klasie czwartej, a takze
w piatej i szdstej, powinna korespondowac z wakacyjnym relaksem, pragnieniem
przezycia przygody, checig do zabawy. Podobnie powinno sig réznicowa¢ ewentualne
stopnie trudnosci, ktére wigza sie z czytaniem utwordw literackich przez starszych
uczniéw. Oprocz tekstow wydanych w woluminach czes$¢ lektur obowigzkowych
zamieszczona jest w podrecznikach wybranych przez polonistéw w celu wsparcia
procesu edukacyjnego.

Biorac pod uwage potrzebe indywidualizacji nauczania, warto stwarza¢ dzieciom
i mtodziezy dobrze radzacym sobie z czytaniem mozliwos¢ przygody z ksigzkami
innymi niz jedynie z kanonu lektur obowigzkowych. Nalezy przy tym nawigzac Scista
wspbtprace z nauczycielami bibliotekarzami, aby zna¢ oferte nowosci wydawniczych
bad? po prostu zasoby biblioteki szkolnej. Ponizej zamieszczony jest proponowany spis
lektur obowigzkowych jako ksigzek do wypozyczenia i oméwienia z zespotem klasowym.

KLASA IV:

1) René Goscinny, Jean-Jacques Sempé, Mikotajek,

2) Jan Brzechwa, Akademia Pana Kleksa,

3) Clive Staples Lewis, Opowiesci z Narnii. Lew, czarownica i stara szafa,

44) Janusz Christa, Kajko i Kokosz. Szkota latania (komiks),

5) Janusz Korczak, Krél Macius Pierwszy (lektura uzupetniajaca — obowiazkowa),

6) Andrzej Maleszka, Magiczne drzewo. Czerwone krzesto (lektura uzupetniajaca —
obowiazkowa).

KLASA V:

1) Henryk Sienkiewicz, W pustyni i w puszczy,

2) Bolestaw Prus, Katarynka,

3) Ferenc Molnar, Chtopcy z Placu Broni,

44) Frances Hodgson Burnett, Tajemniczy ogréd (lektura uzupetniajaca — obowiazkowa),
5) Mark Twain, Przygody Tomka Sawyera (lektura uzupetniajaca — obowigzkowa),

6) Clive Staples Lewis, Opowiesci z Narnii. Ksigze Kaspian (lektura uzupetniajaca).

KLASA VI:
1) Rafat Kosik, Felix, Net i Nika oraz Gang Niewidzialnych Ludzi,



2) John Ronald Reuel Tolkien, Hobbit, czyli tam i z powrotem,

3) Alfred Szklarski, Tomek w krainie kanguréw (lektura uzupetniajaca — obowiazkowa),
1) Kornel Makuszyriski, SzaleAstwa panny Ewy (lektura uzupetniajaca — obowiazkowa),
5) Marcin Koziot, Skrzynia Wtadcy Piorunéw (lektura uzupetniajaca).

KLASA VII:

1) Aleksander Kaminski, Kamienie na szaniec,

2) Henryk Sienkiewicz, Latarnik,

3) Aleksander Fredro, Zemsta,

1) Charles Dickens, Opowies¢ wigilijna,

5) Antoine de Saint-Exupéry, Maty Ksigze,

6) Eric-Emmanuel Schmitt, Oskar i pani Réza (lektura uzupetniajaca — obowiazkowa),
7) Barbara Kosmowska, Poztacana rybka (lektura uzupetniajaca — obowiazkowa),

8) Agatha Christie, Entliczek pentliczek (lektura uzupetniajaca),

KLASA VIII:

1) Henryk Sienkiewicz, Quo vadis,

2) Adam Mickiewicz, Pan Tadeusz,

3) Stefan Zeromski, Syzyfowe prace,

1) Juliusz Stowacki, Balladyna,

5) Nancy Horowitz Kleinbaum, Stowarzyszenie Umartych Poetéw (lektura uzupetniajaca
— obowiazkowa),

6) Ernest Hemingway, Stary cztowiek i morze (lektura uzupetniajaca — obowiazkowa),

7) Edmund Niziurski, Osobliwe przypadki Cymeona Maksymalnego.

Aby pomdc uczniom w pokonywaniu rozmaitych trudno3ci zwigzanych z procesem
uczenia sig, sprostaniem szeroko pojetym wymaganiom srodowiskowym czy tez
poradzeniem sobie z niepetnosprawnoscia, chorobg lub nowymi, nieznanymi
sytuacjami w zyciu codziennym, warto zaproponowa¢ ksiazki i/lub ich fragmenty do
wspdlnego, gtosnego czytania na wybranych lekcjach. Mozna siegna¢ do tekstéw
z kanonu bajkoterapii, bajek klasycznych o charakterze dydaktycznym. W zaleznosci od
zaobserwowanych probleméw uczniéw w danym zespole klasowym nauczyciel dobiera
wasciwy utwor, czyta go, po czym przeprowadza zajecia z zastosowaniem metod
aktywizujacych. Teksty godne polecenia to z pewnoécia: Bajki, ktére leczg (Brett, 1986;
Brett, 1988; Brett, 1992), takze Bajki filozoficzne (Piquemal, 2010; Piquemal, 2012;
Piquemal, 2015; Piquemal, 2018).

Cele szczegétowe programu ,Mysle, odczuwam, wypowiadam sie”, z zaznaczeniem
utozsamiania go z zatozeniami edukacji holistycznej, odwotuja sie réwniez do wykazu
kompetencji kluczowych na podstawie Zalecer Rady Unii Europejskiej z dnia
22 maja 2018 roku w sprawie kompetencji kluczowych w procesie uczenia sie przez cate
zycie.



Potaczenie nabytej i aktualizowanej wiedzy, wypracowanych umiejetnosci oraz
odpowiednich postaw — oto istota kompetendji kluczowej. Wsréd celéw niniejszego
programu mozna wskaza wspieranie rozwoju ucznia w kontekscie ksztatcenia
wtaczajacego, inspirowanego, tak aby wszelkie procesy zwigzane z uczeniem sie byty
kontynuowane z mozliwie szczegdlnym zaangazowaniem sie zaréwno dziecka, jak i os6b
odpowiedzialnych za efektywnos¢ szeroko rozumianej edukacji. Przy tym uswiadomi¢
sobie nalezy, ze kompetencje kluczowe ucznia powinny by¢ wypracowywane,
wzmacniane i rozwijane od wychowania przedszkolnego poprzez wszystkie etapy
edukacyjne az do zycia dorostego w jego aspekcie zawodowym, rozumianym jako
doskonalenie sie czy nabywanie nowych kwalifikacji, a takze spotecznym i osobistym.

WSsréd zasad europejskiego filaru praw socjalnych jako pierwsze wskazuje sie
koniecznos¢ zapewnienia kazdej osobie ksztatcenia wtgczajacego oraz jego dobrej
jakosci. Uzasadnieniem wydajg sie tu takie potrzeby ludzi, jak petne uczestnictwo
w 2yciu spotecznym, a takze pewna elastyczno$¢ w obliczu zmian na rynku pracy.

Wspomniana dobra jakos¢ ksztatcenia moze zagwarantowac osobom uczacym sie
wzrost osiggniec w obszarze ich kompetencji, przy czym szczeg6lnym wyzwaniem
wydaje sie rozwéj technologii cyfrowych i mobilnos¢ spoteczeristw. Ponadto,

w zwigzku ze zmianami zachodzacymi w r6znych dziedzinach gospodarki oraz zycia
spotecznego, w procesie uczenia sie niezbedne jest wzmacnianie umiejetnosci
tworczego rozwigzywania probleméw, krytycznego myslenia, pracy zespotowej,
myslenia komputacyjnego, skoncentrowanego zwktaszcza na powigzaniu potencjatu
mysli ludzkiej z mozliwoSciami komputera jako urzadzenia wspomagajacego
systemowe rozwigzywanie skomplikowanych probleméw. Niezwykle istotne wydaje sie
takze rozwijanie zdolnosci zadbania o wtasne korzystne samopoczucie w sytuacjach
generujacych stres czy napiecie. Nabywanie wskazanych, szczeg6lnie waznych dla
procesu uczenia sie kompetencji moze w nastepstwie zaowocowac wprowadzeniem

w zycie nowatorskich idei, teorii, zasobow wiedzy, produktéw.

Po analizie zapiséw w dokumencie Zalecenia Rady Unii Europejskiej z dnia 22 maja
2018 roku (...) mozna dojé¢ do wniosku, ze wszystkie kompetencje kluczowe opisane
w o$miu punktach sg jednakowo istotne dla rozwoju uczniéw i tcza sie z tresciami
nauczania jezyka polskiego.

1. Kompetencje w zakresie rozumienia i tworzenia informacji — z ich opisu
wynika, ze uczniowie w toku edukacji spéjnej z zasada indywidualizacji nauczania
nabywaija zdolnosci warunkujace ich rozwéj osobisty, obywatelski i cywilizacyjny;
uczg sie rozumie¢ i tworzy¢ wypowiedzi, takze kreatywnie, odpowiednio do sytuacji
komunikowac sie w jezyku ojczystym i innym, uwzgledniajac jego system gramatyczny,
formy, funkcje, kulture czy stylistyke; wykorzystujg przy tym w réznych okolicznosciach
zréznicowane tworzywo — stowa, obrazy, dZzwieki, materiaty elektroniczne; wazne
wiec jest ksztattowanie zdolnosci rozpoznawania przydatnych Zrédet informacji,
ich wyszukiwania, przetwarzania z wykorzystaniem wtasciwych pomocy, trafnego
oceniania i selekcji; takze umiejetnos¢ argumentowania i stosowania Srodkéw



perswazji, prowadzenia dialogu w atmosferze zrozumienia réznorodnosci pogladow
w spoteczenstwie — to istotne wyzwania w procesie ksztatcenia opisywanych
kompetencji; zwtaszcza lekcje jezyka polskiego powinny stuzy¢ zdobywaniu wiedzy we
wskazanych obszarach, wypracowywaniu umiejetnosci i postaw.

2. Kompetencje w zakresie wielojezycznosci — uczniowie efektywnie
porozumiewajg sie za pomocg wybranych jezykéw, zachowujac przy tym zasady
poprawnosci; podobnie jak w odniesieniu do kompetencji okreslonych w punkcie 1.
opanowuja umiejetnosci rozumienia, wyszukiwania, selekcjonowania i wykorzystywania
informacji, a takze tworzenia wypowiedzi na poziomie wyznaczonym i/lub kreatywnym,
w odpowiednim kontekscie, ¢wiczg wiec stuchanie ze zrozumieniem, méwienie,
czytanie, pisanie; zdobywajg zdolnosci biegtego postugiwania sie jezykiem ojczystym,
ale i doskonalg znajomos¢ jezykéw potrzebnych (np. urzedowych) w danej sytuaji
zyciowej, zwigzanej z pracg zawodowa, turystyka lub osobistymi zamierzeniami
i decyzjami; wzbogacaja w sposdb czynny wiedze na temat spoteczeristw, historii
i kultury innych krajéw oraz nabywaja kompetencje miedzykulturowe; uczniowie
postrzegajg jezyki jako zjawiska podlegajace zmianom skutkujgcym wzbogacaniem
zasobow form jezykowych iich upraszczaniem na poziomie leksyki czy sktadni; ucza
sie jezykdw w rozmaitych sytuacjach i kontekstach przez cate zycie w zaleznosci od
potrzeb i/lub upodobar, umiejetnie wykorzystujac przy tym wtasciwe narzedzia
i stosujac optymalne dla siebie strategie uczenia sig; nauczyciel polonista moze na
lekcjach wspomagac wymienione procesy edukacyjne poprzez wzmacnianie postaw
poszanowania uzytkownikéw danego jezyka (w odniesieniu do 0séb reprezentujacych
np. mniejszoéci lub $rodowiska migracyjne), ich zwigzku emocjonalnego z narodowymi
tradycjami i dorobkiem kulturowym, nie zapominajac o wartosciach zwigzanych
z jezykiem polskim.

3. Kompetencje matematyczne oraz kompetencje w zakresie nauk
przyrodniczych, technologii i inzynierii — mySlenie i postrzeganie matematyczne
jest rozwijane i wykorzystywane przez uczniéw w sytuacjach problemowych i w réznych
okoliczno3ciach; na lekcjach jezyka polskiego i np. zajeciach két zainteresowan, tych
zwigzanych z dziedzinami wiedzy i artystycznych, niejednokrotnie dziecko ma za
zadanie wyszuka¢, wybra¢ i przetworzy¢ potrzebne informacje z tabeli, schematu i/
lub wykresu, a nastepnie sporzadzi¢ mape mentalng czy inny schemat; rozumowanie
matematyczne z podkresleniem jego logiki niewatpliwie wspétistnieje z wszelkimi
procesami mySlowymi w ich wymiarze humanistycznym, co przejawia sie, np.

w stosowaniu regut jezykowych, ortograficznych; edukacje polonistyczng nalezy

kaczy¢ z obserwowaniem i wyjasnianiem szeroko pojetych zjawisk (np. emocjonalnych
bad? spotecznych), aby uczniowie nauczyli sie formutowaé pytania i wnioskowa¢ na
podstawie dowoddw; takie eksperymentowanie moze stuzy¢ wzmacnianiu umiejetnosci
przedstawienia wywodu myS$lowego w formie szkolnej rozprawki, zatem kompetencje
w zakresie nauk przyrodniczych uzupetniaja sie wzajemnie z rozumieniem i tworzeniem
informacji réwniez z wykorzystaniem znajomosci jezykéw; przyroda rozumiana jako



natura jest ponadto zrodtem doznar estetycznych, takze emocjonalnych w réznych
wymiarach, co moze znaleZ¢ swoje odzwierciedlenie w wytworach badZ wprost
tworczosci uczniéw; technologia i inzynieria dopetniajg obszary aktywnosci ludzkiej, co
niejednokrotnie ujete jest tematycznie w tekstach literackich czy popularnonaukowych
i naukowych, a z tym czesto zapoznaja sie uczniowie na lekcjach jezyka polskiego;
kompetencje matematyczne oraz kompetencje w zakresie nauk przyrodniczych,
technologii i inzynierii z edukacja polonistyczna wigze naturalna koniecznos¢
przyjmowania w toku uczenia sie postaw zaciekawienia Swiatem i krytycznego
myslenia, powaznego traktowania zagadnien etycznych i bezpieczeristwa, takze
refleksji nad znaczeniem dziatalnosci cztowieka dla Srodowiska naturalnego dawniej

i wspétczesnie, bedacego wspélnym dobrem uczniéw w aspekcie indywidualnym

i globalnym.

L. Kompetencje cyfrowe — uczniowie w ramach edukacji polonistycznej m.in.
poszukuja i korzystajg z informacji, do czego niezbedne sg obecnie umiejetnosci
biegtego, réwniez krytycznego i w konsekwencji odpowiedzialnego postugiwania
sie technologiami cyfrowymi; dziecko czesto bez zastanowienia wykorzystuje
np. zasoby Internetu do zabawy, tymczasem powinno sie nauczy¢ Swiadomego
uczestnictwa w dziataniach spotecznosci internetowych; na lekcjach jezyka polskiego
uczniowie majg sposobnos¢ zdobywania i korzystania z réznych danych, ksztatcenia
umiejetnosci zwigzanych z komunikacjg i pracg zespotowa za posrednictwem Internetu,
tworzenia wypowiedzi oraz omawiania — takze w sposdb kreatywny — zagadnien
cyberbezpieczeristwa i poszanowania wasnosci intelektualnej.

5. Kompetencje osobiste, spoteczne i w zakresie umiejetnosci uczenia sie
—zgodnie z realizowanymi treSciami polonistycznymi uczniowie nierzadko poddaja
autorefleksji wkasne pomysty, przekonania, decyzje czy sposoby dziatania, zobowigzani
sg do wspdtpracy w grupie; z uwagi na czesto wyznaczane granice trwania pracy nad
wykonywanym zadaniem mniej lub bardziej ztozonym ucz3 sie zarzadzac czasem,
opanowujac przy tym trudne emocje, za$ konieczno$¢ przyswajania tresci podstawy
programowej sktania uczniéw do wyboru rozwigzar w zakresie uczenia sig, aby odnosi¢
sukcesy; ze wzgledu na bardzo wazne wyrazanie emocji we wtasciwy sposéb —zgodnie
z profilem programu ,Mysle, odczuwam, wypowiadam sie” — wkaénie kompetencje
osobiste wydaja sie szczegélnie istotne dla realizacji wytyczonych w tym zakresie
celéw; uczniowie powinni nabywa¢ umiejetnos¢ dbania o swéj rozwéj, zdrowie fizyczne,
psychiczne wasne i innych, by radzi¢ sobie ze zjawiskami spotecznymi ,we wtgczajgcym
i wspierajacym kontekécie”, jak zapisano w Zaleceniach Rady Unii Europejskiej z dnia
22 maja 2018 roku (...).

6. Kompetencje obywatelskie — codziennos¢ szkolna oraz przebywanie w innych
miejscach naktania uczniéw do radzenia sobie w rozmaitych sytuacjach wigzacych sie
z zyciem spotecznym i obywatelskim, czego przyktadem moze by¢ przyjmowanie postaw
altruistycznych, podejmowanie dziatan w odniesieniu do wolontariatu w obrebie
Srodowiska lokalnego, regionu, kraju, wreszcie w przestrzeni miedzynarodowej; poznaja



zrédta kultury i ustroju panistw europejskich, historie i tradycje kraju ojczystego

oraz panstw Europy i Swiata, a stuza temu niejednokrotnie lekcje jezyka polskiego
poswiecone tekstom ukazujgcym wspomniane dobra narodéw i wspdlnot; rozwazanie
istoty propagowanych wartosci we wspétczesnej kulturze Polski, Europy i Swiata,
dokonywanie uzasadnionych wyboréw w tym zakresie to réwniez umiejetnosci mozliwe
do wypracowania przez uczniéw w ramach edukacji polonistycznej z uwzglednieniem
uroczystosci i ceremoniatéw odbywajacych sie w szkole oraz form wspétpracy
zinstytucjami skupionymi na dziatalnosci o charakterze obywatelskim.

7. Kompetencje w zakresie przedsiebiorczosci — podstawa programowa
dotyczaca lekcji jezyka polskiego podkresla wage pracy uczniéw nad zdobywaniem
umiejetnosci generowania pomystow w celu tworzenia nowych jakosci waznych dla
rozwoju indywidualnego i/lub zespotu; tak wiec w ramach edukacji polonistycznej
nalezy stwarza¢ uczniom okazje do krytycznego myslenia i rozwigzywania probleméw
indywidualnie i grupowo, np. opracowywania projektéw i zarzagdzania nimi, umozliwia¢
i wspierac kreatywnos¢ i inicjatywnos¢ dzieci.

8. Kompetencje w zakresie Swiadomosci i ekspresji kulturalnej — na lekcjach
jezyka polskiego uczniowie w szczeg6lnosci poznaja dzieta literackie, uznane teksty
kultury, co wydaje sie sprzyjac inspiracjom w dziedzinie rozumienia i twérczego
wyrazania przez nich koncepcji ujmujacych ich tozsamos¢, role w spoteczeristwie czy
zyciu; pomysty moga realizowac z zachowaniem zasady otwartosci na réznorodnos¢
ekspresji kulturalnej i nowe mozliwosci, na uszanowanie wtasnosci intelektualnej;
warto przy tym zadbac o stworzenie uczniom mozliwosci uczestniczenia
w doswiadczeniach kulturalnych wzbogacajacych ich wewnetrznie.



Od sytuacji edukacyjnej, tj. realizacji zaje¢ w sali lekcyjnej lub poza nig, a takze potrzeb
i mozliwosci uczniow zalezy, jakie metody oraz formy pracy nauczyciel powinien
zastosowac. Zasadne jest, aby dob6r sposobéw uzyskiwania oczekiwanych efektow
ksztatcenia uwzgledniat zaréwno indywidualizacje nauczania, jak i aktywizowanie
wszystkich uczniow.

Koncepcja niniejszego programu koncentruje sie na wspieraniu dzieci i mtodziezy
w uczeniu sie okreslania wtasnych standéw emocjonalnych. Warto wiec w klasach
IV=VI zaczyna¢ lekcje od ¢wiczer stownikowych, polegajacych, np. na znajdowaniu
odpowiedzi na pytania: Co obecnie odczuwam? Wsréd propozycji moze sie znalezé
zaskakujace stownictwo, np. znudzenie, gtéd, pragnienie, badZ prosciej — chce mi sie
spacfjes¢/pi¢. Niektorzy uczniowie zapewne podadza réwniez oczekiwane okrelenia,
takie jak ,zaciekawienie”, ,sympatie [dla kolezanek i kolegéw]", ,radosé [z powodu
otrzymanej piatki lub széstki]". Niezaleznie od tego, czy z wypowiedzi wytonia sie
nazwy nacechowane pozytywnie czy negatywnie, ale zwigzane z samopoczuciem dzieci,
mozna sukcesywnie omawiac zagadnienia stownictwa lub ksztatcenia jezykowego,
powtarza¢ te treéci i/lub utrwalaé. Uczniowie dowiedza sie, ze gtéd i pragnienie dotycza
waznych potrzeb fizjologicznych. Bedzie to tez okazja do wyrazenia uznania dla oséb
zainteresowanych lekcja. Na kolejnych zajeciach mozna zaproponowaé uczniom
uporzadkowanie wyrazéw z rozsypanki zgodnie z kategoriami: nazwy uczuc i przezy¢
wewnetrznych oraz stownictwo okreslajace potrzeby fizjologiczne.

Nastepnym krokiem moze by¢ polecenie przeksztatcenia krétkich wypowiedzerh
wyrazajacych negatywne stany emocjonalne w ich odpowiedniki ujmujace odczucia
pozytywne. To moze by¢ korzystne zwtaszcza dla ucznidw — z réznych przyczyn —
niedostosowanych spotecznie. W klasach VII-VIIl warto dopytywa¢ sie o uczucia
i przezycia, aby mtodziez wzbogacata zaséb stownictwa w tym zakresie, a takze wspiera¢
w przypadku trudnosci.

Warto przyblizy¢ w tym miejscu tytutowa ,gtaskologie” z ksiazki Mitosza
Brzezinskiego jako interesujacg propozycje budowania i wzmacniania reladji
miedzyludzkich. Juz podtytut wiele podpowiada: ,Jak pozytywnie wptywac na innych
i zwiekszac przy tym swoja satysfakcje. Faktyczne reguty motywowania i rozumienia
motywacji' (Brzezifiski, 2013). W opracowaniu autor wprowadza pojecie ,gtaskéw” tak
oto objaénione: ,(...) kazdy cztowiek potrzebuje tak zwanych gtaskéw, czyli interakji,
wymiany sygnatéw z innymi osobami wokét siebie. Najlepiej jesli s to gtaski wsparcia,
bezpieczefistwa czy mitosci. Wtedy cztowiek jest najbardziej produktywny” (Tamze: 9).

W trakcie zaje¢ edukacyjnych, obowiazkowych i organizowanych po lekcjach,
niezbedne jest w zréznicowanym stopniu motywowanie uczniéw do pracy.



W Gtaskologii... s zawarte wskazowki dotyczace wspierania zaréwno dorostych, jak
i dzieci. Szczegdlnie cenne dla nauczyciela wydajg sie nastepujace porady:

,Nie przegapiaj okazji, by akceptowa¢ dobre cudze pomysty, nawet jesli korci cig,
7eby dodac od siebie dwa grosze (...)

Notuj to, co méwig inni. Zapisywanie tego, co kto$ powiedziat, bardzo utwierdza go
w przekonaniu, ze jest to dla nas wazne (...)

Odnos sie w rozmowie do tego, co ktos wezeéniej powiedziat |...)

Uzywaj imienia rozméwcy (...)

Uzywaj okrelenia »my«, ZWEASZCZA kiedy uwazasz, ze twéj wkkad byt najwiekszy (...)

Doceniaj czyje$ zaangazowanie (...)

Pytaj o rade (...)

Ostentacyjnie korzystaj zrad (...)

Jesli jest okazja — dziekuj i informuj, ze czyjes dziatanie pomogto ci, zamiast jedynie
sucho dziekowac (...)

Chwal publicznie w towarzystwie innych oséb” (Tamze: 180, 181).

Mozna uznac za zasadne nie tylko stosowanie w praktyce pedagogicznej powyzszych
wskazan, co do motywowania uczniéw, lecz takze uczenie ich takich technik wspierania,
na poczatku na przyktad w stosunku do kolezanek i kolegow.

Uczniowie ze SPE potrzebuja szczegdlnego wspomagania w réznych sytuacjach
edukacyjnych i zyciowych. Wéréd sposobéw dostosowania dziatar nauczyciela
i wymagari na lekcjach jezyka polskiego oraz zajeciach dydaktyczno-wyréwnawczych i/
lub rozwijajacych zainteresowania mozna wymienic:

1) w szkole:
w celu rozwijania zdolnosci stownych (wzbogacania stownika i myslenia logiczno-
-werbalnego) stosowanie uczenia wielozmystowego, skojarzer znaczeniowych,
w celu wdrazania do rozumienia krétkich i dtuzszych tekstéw czy polecen —
stopniowanie trudnosci zadan,

niewymaganie czytania gtoénego na forum klasy/grupy,

w zwigzku z koniecznoscig stymulowania analizatora wzrokowego i stuchowego
proponowanie réznorodnych ¢wiczen ortograficznych, gramatyczno-jezykowych,
ustawiczne uswiadamianie uczniowi koniecznosci pracy nad czytelnoscig
zapisywanych notatek, takze poprawnoscia redagowanych form wypowiedzi
pisemnej,

w celu wspierania ucznia w procesie samoksztatcenia ukierunkowywanie w pracy
nad stopniowym przyswajaniem materiatu nauczania, wskazywanie sposobow
sporzadzania notatek, réwniez wyszukiwania, selekcji i porzagdkowania informacji,
rozbudzanie ciekawosci poznawczej w trakcie pracy z tekstem, réwniez tworzenia
wypowiedzi ustnej i pisemnej,

dzielenie materiatu w zakresie ksztatcenia jezykowego na mniejsze partie,
wydtuzanie czasu na opanowanie wiedzy,

zachecanie do wykonywania ¢wiczen porzadkujacych wiadomosci, ich powtarzania,



wydtuzanie czasu na odpowiedz, udzielanie dyskretnej pomocy,

stosowanie czestych pochwat za prace na lekdji,

docenianie na forum klasy aktywnosci i checi wsp6tpracy z nauczycielem, réwniez
dowodéw odpowiedzialnego traktowania obowigzkéw szkolnych,

dawanie okazji do wykazywania sie samodzielno$cig, umozliwianie odniesienia
sukcesu,

w celu wzmacniania wysokiej samooceny ucznia przytaczanie propozycji autorek
publikacji pt. Uczeri ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi w systemie edukacji
w Swietle nowych przepiséw prawa oswiatowego:

,® budowanie z uczniem jego indywidualnych ,wysp kompetencji' — poprzez
¢wiczenia typu: jestem dobry w: ..., jestem ekspertem w: ..., moge poméc innym w:
(i)

* wykorzystywanie w kontaktach z uczniami techniki ZPP — zauwaz,
porozmawiaj, pochwal,

* konczenie zajec z wykorzystaniem tzw. pozytywnego podsumowania,

* przyjazne listy do dzieci i mtodziezy, ,kieszonki" dobrych informaciji
przekazywanych zaréwno przez kolegéw, jak i nauczyciela” (Cybulska i in., 2017: 42,
43).
dostosowywanie warunkéw organizacji ksztatcenia, przestrzeni edukacyjnej do
potrzeb ucznia, np. wyznaczenie miejsca z przodu, blisko biurka, aby zaistniata
mozliwos¢ indywidualnego kontaktu z nauczycielem;

2) w szkole i poza nig, gdy nalezy zainicjowa¢ badz wesprze¢ proces wtaczania ucznia
z niepetnosprawnoscia, takze zagrozonego wykluczeniem z innych przyczyn,
w spotecznos¢ rowiesnicza:
uwzglednienie jego potrzeb w przestrzeni sali lekcyjnej wskazujace na wage
dziatan twérczych dziecka, np. zapewnione, wyznaczone miejsce na tematycznych
wystawach i/lub w kaciku eksponowania efektéw swobodnej pracy twérczej
(utwory literackie uczniéw, autorskie komiksy, plakaty, infografiki, mapy mentalne,
lapbooki itp.),
angazowanie w klasowe i szkolne przedsiewziecia wynikajace z kalendarza imprez
i uroczystosci, w projekty edukacyjne oraz artystyczne poprzez organizacje pracy
w matych grupach, np. w domu za zgoda rodzicéw,
umozliwienie uczestnictwa pod opieka rodzica w wydarzeniach kulturalnych,
warsztatach organizowanych przez instytucje bedace partnerami szkoty/placéwki
w realizacji proceséw edukacyjnych itp.,
aktywizowanie dziecka do pracy nad przygotowaniem sie do udziatu w konkursach
wiedzy i/lub artystycznych (np. polonistycznych, literackich),
stworzenie mozliwosci uczestnictwa w wybranej formie zaje¢ pozalekcyjnych,
zainspirowanie do nawigzywania i podtrzymywania kontaktéw réwiesniczych
z wykorzystaniem TIK, przyktadowo za posrednictwem klasowej/szkolnej
strony internetowej (przy dyskretnej kontroli), takze z zastosowaniem bardziej



tradycyjnych form komunikowania sie — listéw, celowo zaszyfrowanych
wiadomosci,

zorganizowanie w porozumieniu z rodzicami procesu wspierania przez kolezanki
i koleg6w (tzw. tutoringu réwieéniczego) (Tamze: 108);

3) jezeli wystapityby trudnosci w realizacji poszczegélnych obszaréw wymaganych
tresci, nauczyciel powinien pamietac o pewnej elastycznosci dziatan przejawiajacej
sie w:
mozliwosci modyfikacji form pracy ucznia — zaréwno w matych grupach, w parach,
z udziatem catej klasy, jak i samodzielnej przy wsparciu nauczyciela,
dokonywaniu zmiany sposobéw pracy podczas lekcji, na przyktad umozliwieniu
ustnych prezentacji i dyskusji, ponownego stuchania, czytania z zakreslaniem
najwazniejszych informaciji, zapisania kluczowych stéw, rysowania np. schematéw/
map mysli upraszczajacych zagadnienie,
rozwiazywaniu probleméw, np. poprzez stawianie pytar krytycznych (celowo
zawierajgcych btad lub nieodnoszacych sie do omawianego tekstu, wywotujacych
efekt komiczny, wyprowadzajacych dziecko ze stanu poczucia porazki),
korzystaniu z materiatéw audiowizualnych (np. kart Dixit, prezentacji, plansz),
zadan praktycznych i wykonywanych z zastosowaniem komputera,
ograniczeniu wymaganych tresci do opanowania z myslg o niezbednych
umiejetnosciach ucznia zgodnie z jego predyspozycjami,
przyznaniu dodatkowego czasu na wykonanie zadan,
podjeciu Scistej wspdtpracy z innymi nauczycielami, rodzicami, specjalistami
w szkole i poza nig w celu umozliwienia uczniowi poczucia satysfakcji z pokonania
trudnosci, poprawy funkcjonowania na zajeciach.

Jako ze opis kompetencji kluczowych w sposdb zauwazalny wigze sie z tresciami
nauczania wynikajacymi z podstawy programowej w zakresie jezyka polskiego, mozna
zaproponowac zestaw metod i form pracy z uczniem przyporzadkowanych wtasnie
do poszczeg6lnych kompetencji. Dobér strategii podejmowanych dziatai powinien
wynikac z analizy mozliwosci i potrzeb uczniéw. Nalezy zaznaczy¢, ze wiekszosé
rozwigzan metodycznych z powodzeniem sprawdzi sie w odniesieniu do réznych
kompetendji kluczowych.

1) Kompetencje w zakresie rozumienia i tworzenia informacji — przydatne tu bedzie:
swobodne generowanie pomystéw (burza mézgéw), nastepnie ich selekcja np.
metoda ZWI (zaleta pomystu, jego wada, wreszcie interesujaca cecha),
drzewo decyzyjne, np. dotyczace loséw bohatera literackiego,
wykorzystywanie kart Dixit (pobudzajaca kreatywnoé¢ gra taczaca operowanie
stowami i obrazami, odwotujaca sie do skojarzer),
technika kolazu z rownoczesnym zastosowaniem pracy zespotowej,
gry dydaktyczne (gtéwnie w trakcie omawiania lektur),
przektad intersemiotyczny (np. tworzenie ilustracji do tekstu, plakatu),



elementy dramy — po przeczytaniu tekstu oméwienie tresci w celu utrwalenia
zawartych w nim informacji; praca z lekturami stwarza r6zne mozliwosci
poruszania tematyki zwigzanej z uczuciami zaréwno bohateréw literackich, jak
i samych czytelnikéw; w trakcie tradycyjnego opowiadania tresci przeczytanej
ksigzki mozna postawi¢ warunek, aby uczer przyciggnat uwage stuchaczy,
wzbudzit w nich prawdziwe zainteresowanie, wcielajac sie w role narratora
emocjonalnie zwigzanego z postaciami i ich Swiatem; jako przyktad mozna
poda¢ wypowiedzi charakterystyczne dla narracji w Hobbicie Johna Ronalda
Reuela Tolkiena badZ w wybranym fragmencie Chtopéw Wkadystawa Stanistawa
Reymonta,
ukierunkowana praca z tekstem jako sposobno3¢ do rozpoznawania nazw uczué
i przezy¢ oraz do integrowania tych tresci z ksztatceniem jezykowym:; takie
stownictwo moze by¢ okreslane pod katem fleksji, taczone z zagadnieniami sktadni,
w celu zapoznania sie z utworami literackimi poprzez kontakt z zywym stowem,
stuchanie audiobookdw oraz wyraziste czytanie tekstu przez nauczyciela.

2) Kompetencje w zakresie wielojezycznosci — szczegélnie sie sprawdzi:
stosowanie CLIL, aby zar6wno rozwija¢ sprawnosci jezykowe, jak i wspierac inne
umiejetnosci, ktére pomoga w odnalezieniu sie w sytuacji kontaktu z réznymi
kulturami, w tym nawigzywania dialogu i rozwigzywania ewentualnych
konfliktéw z przedstawicielami innego kregu kulturowego,
opracowywanie i/lub udziat w projektach za posrednictwem platformy
elwinning.

3) Kompetencje matematyczne oraz kompetencje w zakresie nauk przyrodniczych,

technologii i inzynierii — warto zaproponowac:

techniki kojarzone z ocenianiem ksztattujacym (pytania kluczowe, $wiatta
drogowe, informacja zwrotna),
uczenie sie poprzez eksperymentowanie, kiedy to taczy sie stawianie hipotez
z obserwowaniem, wyjasnianiem zjawisk i wnioskowaniem na podstawie
dowoddw,
udziat w programach ogélnopolskich i miedzynarodowych dla prawdziwych
pasjonatow, jak np. Odyseja Umystu; realizatorzy tak ujmuja jej idee:
,Naszym celem jest rozwéj zdolnosci twérczych, jakie posiada kazdy mtody
cztowiek. Uczymy dzieci i mtodziez kreatywnego i krytycznego myslenia,
angazujac grupy uczestnikéw w proces twérczego rozwigzywania
probleméw rozbieznych, czyli takich, ktére rozwigza¢ mozna na wiele
sposobéw” (odyseja.org). Na lekcjach jezyka polskiego przydatne beda znane
metody wpisane w realizacje Odysei Umystu, m.in. mapy mysli, odwrécenie
problemu, sze$¢ kapeluszy my$lowych, wspomniana metoda ZWI.

11) Kompetencje cyfrowe — przydatne beda:
wykonywanie ¢wiczen polonistycznych online; wykorzystac tu mozna aplikacje
pochodzace z otwartych zasob6éw edukacyjnych, jak np. do tworzenia map



mentalnych, infografik, audiobookéw — Bubbl.us, Easel.ly, Audacity; pomoca
efektywnie wptywajacg na utrwalanie wprowadzonych tresci nauczania sg
réwniez aplikacje typu Insta.Ling do ¢wiczen z zakresu pisowni wyrazéw,
LearningApps do rozmaitych zadan o charakterze interaktywnym w odniesieniu
do wszystkich obszaréw podstawy programowej oraz tresci wykraczajacych
poza nig, takich jak na przyktad eksperymentowanie w ramach edukacji
polonistycznej; nauczyciel moze odpowiednio opracowa¢ poszczegélne aplikacje,
aby uczniowie rozwijali swoje umiejetnosci,
praca w chmurze — wykorzystanie popularnych narzedzi Google — gtéwnie Dysku,
Dokumentéw, Prezentacji i Gmaila; moze to by¢ skorelowane z dziennikiem
elektronicznym, w ktérym zamieszcza sie m.in. wszelkie przypomnienia
dotyczace zadan domowych; postugujac sie metodami e-learningowymi, mozna
stworzy¢ alternatywne sytuacje edukacyjne, w ktérych uczniowie otrzymaja
szanse na efektywna wspétprace z kolegami i nauczycielem w warunkach
domowych w porozumieniu z rodzicami; ostatecznym rozwigzaniem statyby
sie zajecia realizowane w sali komputerowej i/lub z wykorzystaniem urzadzers
mobilnych.

5) Kompetencje osobiste, spoteczne i w zakresie umiejetnosci uczenia sie — odpowiednie

propozycje to:
jigsaw — ,klasa-uktadanka”, aby zaktywizowa¢ uczniéw poprzez dzielenie sie
nabyta wiedza,
praktyczne dziatanie indywidualne i zespotowe,
techniki OK,
kosz i walizka (ze szczegélnym zwréceniem uwagi na to, co uczer zapamieta
i zastosuje — zabierze ze soba),
praca metoda projektu jako zintegrowanie réznych technik dziatania,
poznawanie i stosowanie strategii uczenia sie,
tworzenie socjogramu bedacego graficznym zobrazowaniem relacji pomiedzy
cztonkami zespotu i dajacym sie zinterpretowac przez nauczyciela zapisem
stuzacym do wyciggania wnioskéw.

6) Kompetencje obywatelskie — tu warto przywotac:
stosowanie sie do podstawowych regut dyskusji,
dyskusje panelowa, aby dzieli¢ sie wiedzg i doSwiadczeniami,
technike akwarium,
prowadzenie badari fokusowych (wywiadéw grupowych w celu uzyskania
informacji zwrotnych na temat trafnoéci planowanych dziatary).

7) Kompetencje w zakresie przedsiebiorczosci — zastosowaé mozna:
poznawanie i stosowanie wybranych technik komunikacyjnych i negocjacyjnych,
metaplan — znalezienie odpowiedzi na pytania: Jak jest? Jak by¢ powinno?
Dlaczego nie jest tak, jak by¢ powinno? Co mozemy zrobié, zeby byto tak, jak by¢
powinno? —w réznych kwestiach dotyczacych np. pracy zespotowej,



analize SWOT — okreslenie mocnych i stabych stron zespotu, potencjalnych
szans i zagrozen w odniesieniu do, np. dziatalnoéci kabaretu szkolnego i/lub
grupy teatralnej w ramach zaje¢ rozwijajacych zainteresowania i uzdolnienia,
planowanie i zarzadzanie projektami.

8) Kompetencje w zakresie swiadomosci i ekspresji kulturalnej — odpowiednie beda:
inscenizacja,
techniki dramowe jako mozliwoé¢ kreowania rzeczywistosci (improwizacje,
etiudy pantomimiczne, rzezba, stop-klatka),
tworzenie réznych typéw wypowiedzi oraz gry z wykorzystaniem kart Dixit,
prezentacje w rozmaitych formach na forum klasy, szkoty i Srodowiska, aby
stwarza¢ warunki do pokonywania nieSmiatosci, réwniez do odniesienia sukcesu.

Srodki dydaktyczne stosowane na co dzieri to m.in. stowniki, komputer, karty pracy,
tablice tematyczne, infografiki, edukacyjne gry planszowe, karty typu Dixit, aplikacje
internetowe, audiobooki, filmy, kartki samoprzylepne, arkusze papieru do wykonywania
prac indywidualnych i zespotowych, flamastry, markery.



Zaangazowanie uczniow w procesy edukacyjne powinno podlega¢ kontroli nauczyciela
i ocenianiu. Rzadko mozna stwierdzi¢, Zze postepow nie da sie zauwazy¢, ze dziecko
mimo wsparcia ze strony nauczyciela nie opanowato tresci wynikajacych z podstawy
programowej. Uczerh oczekuje informacji zwrotnej z racji wysitku wktadanego
w wykonywanie zalecanych zadan, pragnac przede wszystkim akceptacji wynikéw
wtasnej pracy. Jednoczes$nie nalezy uswiadomic potrzebe podjecia zdecydowanych
dziatan, jesli dziecko odrzuca ustalenia dotyczace jego codziennych obowigzkéw
szkolnych. Gtéwnymi funkcjami oceniania wydaje sie zatem informowanie o stopniu
przyswojenia przez ucznia wymaganych wiadomosci i umiejetnosci, czemu towarzyszy¢
ma motywowanie do samorozwoju i wspieranie dziecka w dziele pokonywania
ewentualnych barier w osigganiu wyzszych pozioméw kompetencji.

Z mysl3 o indywidualnych potrzebach i mozliwosciach, po ich rozpoznaniu zwtaszcza
w odniesieniu do uczniéw ze SPE, na lekcjach mozna zaproponowa¢ nastepujace zasady
oceniania osiggniec¢ edukacyjnych:

preferowane formy sprawdzania wiedzy i umiejetnosci to odpowiedzi ustne, prace

pisemne zawierajace réznorodne zadania zamkniete i otwarte (éwiczenia z lukami,

dopasowywaniem, taczeniem elementéw ocenianych, krétsze i dtuzsze formy

wypowiedzi), ¢éwiczenia online,

ustalenie oceny z dyktanda po uprzednim umozliwieniu uczniowi przygotowania

sie do takiej formy sprawdzania umiejetnosci; jesli zadanie okaze sie zbyt trudne,

nalezy skontrolowa¢ wiedze w zakresie ortografii, polecajac wypetnienie tekstu

z lukami, diagramu itp.,

w przypadku ustalania oceny za prace pisemne oraz wypowiedzi ustne nalezy

uwzgledni¢ wktad, wysitek, zaangazowanie i motywacje ucznia,

ocenianie prac pisemnych pod wzgledem merytorycznym (btedy ortograficzne

i literowe nie dyskwalifikuja catosci wypracowania),

ocenianie zaangazowania uczniéw w prace zespotowa — sposéb nawigzywania

kontaktow z cztonkami grupy.

Aktualne przepisy prawa oSwiatowego okreslajg system oceniania nastepujacymi
pojeciami: wewngqtrzszkolne ocenianie oraz przedmiotowe ocenianie.

Szkota ma mozliwos¢ definiowania w statucie pojmowanym jako najwazniejszy
akt normatywny sposob6w przyznawania ocen, a takze ich zapisywania. W niniejszym
programie nauczania jezyka polskiego proponowane jest dodawanie do stopni
szkolnych pluséw badZ minuséw, aby doktadniej wskaza¢ poziom opanowania
danych umiejetnosci. Sprzyja to réwniez indywidualizacji oceniania, dostrzeganiu



najmniejszych wysitkéw ucznia lub zaznaczeniu ewentualnych brakéw w przyswojeniu

wiedzy czy umiejetnosci, a tym samym zasygnalizowaniu koniecznosci dalszej pracy.

Obok tradycyjnie zapisywanych stopni szkolnych w dzienniku elektronicznym lub
dzienniku lekcyjnym w formie papierowej na wybranych lekcjach uczniowie moga
dowiedzie¢ sie, jakie umiejetnosci opanowali po skoficzonych zajeciach z elementami
oceniania ksztattujacego.

System oceniania bedacy czeécia programu ,Myéle, odczuwam, wypowiadam sie”
formutuje sposéb zapoznawania sie uczniéw i ich rodzicéw badz opiekunéw z ocenami:
1. Informacje o ocenach biezacych, klasyfikacyjnych Srédrocznych i rocznych

przyznawanych uczniom przez nauczyciela sg im przekazywane ustnie z zachowaniem
zasady poufnosci oraz udostepniane w dzienniku elektronicznym, jezeli taki jest
prowadzony w szkole.

2. Oceny biezace, klasyfikacyjne Srodroczne i roczne z jezyka polskiego przyznawane
uczniom s3 réwniez dostepne dla rodzicéw i/lub opiekunéw w dzienniku
elektronicznym lub na kartach informacyjnych przekazywanych na zebraniach
rodzicielskich i/lub konsultacjach indywidualnych.

3. Oceny przyznawane uczniom przez nauczyciela s3 uzasadniane na biezgco wedtug
zatozen oceniania ksztattujgcego — ustala sie, co podlega ocenie w formie stopni,
uczen otrzymuje informacje zwrotng o tym, co potrafi, z czym ma ewentualne
trudnosci, jak moze poprawic to, co sie nie udaije, i co zrobi¢, aby sie rozwija¢; nie
stosuje sie praktyki wielokrotnego stawiania biezgcych ocen niedostatecznych,
zwhaszcza gdy uczerh ma problemy z uczeniem sie.

11, Rodzice i/lub opiekunowie takze moga otrzyma¢ informacje o uzasadnieniu ocen za
posrednictwem dziennika elektronicznego oraz na spotkaniach z nauczycielem.

5. Uczniowie przy wsparciu nauczyciela prowadza karte ocen pod hastem , To juz
umiem®". Zapisuja na niej sukcesywnie informacje o nabytych umiejetnosciach
w trakcie lekcji z wykorzystaniem elementdéw oceniania ksztattujgcego oraz
satysfakcjonujace ich oceny przyznawane w formie stopni szkolnych.

Proponowany system oceniania uwzglednia r6zne obszary aktywnosci uczniéw
podlegajace ocenie w odniesieniu do postep6w oraz poziomu opanowania wiadomosci
i umiejetnosci w zakresie jezyka polskiego; zaproponowane sg takze okreslenia i skroty
stosowane w dzienniku elektronicznym oraz szczeg6towe wymagania dotyczace
przyznawania ocen. Zapewne przyktadowe zapisy przedstawione ponizej stosuje sie
na ogot w praktyce szkolnej, jednak zauwazy¢ trzeba, ze z podobnymi wymaganiami
wiekszosd¢ uczniéw zmierzy sie, gdy przystapi do egzaminu dsmoklasisty. Centralna
Komisja Egzaminacyjna udostepnita w grudniu 2018 r. na swojej stronie przyktady
arkuszy dla uczniéw:

bez niepetnosprawnosci i uczniéw ze specyficznymi trudnosciami w uczeniu sig,

z autyzmem, w tym z zespotem Aspergera,
stabowidzacych z czcionka 16 pkt,



stabowidzacych z czcionka 24 pkt,

niewidomych,

niestyszacych i stabostyszacych,

z niepetnosprawnoscig intelektualng w stopniu lekkim,

z mbzgowym porazeniem dzieciecym,

dla uczniéw, ktérym ograniczona znajomos¢ jezyka polskiego utrudnia zrozumienie
czytanego tekstu.

Dostosowania na egzaminie 6smoklasisty dotycza gtdwnie wydtuzenia czasu pracy,
dobrania odpowiedniej czcionki, mniejszej liczby tekstéw do czytania i pisania oraz
pominiecia wymagan w zakresie poprawnosci jezyka oraz/lub ortografii i interpunkgji.

Oto propozycje zapiséw w zasadniczej cze$ci przedmiotowego oceniania:

KLASA IV:
Praca klasowa (dtuzsze formy wypowiedzi pisemnej: opowiadanie, opis,
list prywatny) — wypracowanie pisane na dwéch godzinach lekcyjnych
(PkL) — 2 w semestrze;
OCENIANE SA: realizacja tematu, kompozycja, jezyk, styl, zapis — ortografia,
interpunkdja.
Przyktadowe wymagania na stopnie:
DOPUSZCZAJACY:
praca wyrywkowo jest zwigzana z tematem, a wiec dostrzega sie punkty styczne;
uczen w niewielkim stopniu rozumie temat (podat do 5 btednych/niescistych
informacji);
przynajmniej we fragmencie pracy zauwazalne sg préby budowania wymaganej
formy wypowiedzi;
uczen probuje napisac tekst zgodnie z regutami kompozycji;
postuguie sie jezykiem nieporadnym, ale zrozumiatym (liczne, rézne typy
btedéw jezykowych: budowa zdania/sktadnia — brak granicy zdania, niewtasciwa/
nietrafna granica zdania, btedny poczatek zdania, niewtasciwa kolejnosé
wyrazéw w zdaniu, skréty skkadniowe/myslowe, zakkécenia w zwiazkach zgody,
rzadu, przynaleznosci; fleksja = odmiana wyrazéw — niewtasciwa kofcéwka
wyrazu, btedny temat wyrazu, czasowniki w niewtasciwym czasie, liczbie,
rodzaju/rzeczowniki w niewtaéciwym przypadku, liczbie czy rodzaju; leksyka/
frazeologia = znaczenie wyrazéw — niewktasciwie/nietrafnie/btednie uzyte wyrazy
ze wzgledu na ich znaczenie, btednie potgczone znaczenia wyrazéw; wyrazy
uzyte niepotrzebnie);
styl wypowiedzi niewypracowany, ubogi zaséb stownictwa ucznia (liczne
powtérzenia wyrazéw w bliskim sasiedztwie, uzywanie stownictwa zbyt
potocznego lub obrazZliwego dla ludzi, stosowanie skrotow wyrazéw,
zapisywanie liczebnikéw cyframi, redagowanie zbyt krétkich lub zbyt dtugich



zdah — monotonia sktadniowa, stosowanie zdan w formie wyliczanek,
naduzywanie zaimkéw );
jesli chodzi o zapis, praca ucznia jest czytelna, cho¢ niestaranne pismo
utrudnia jej odczytywanie; dopuszczalne liczne btedy ortograficzne, literowe
i interpunkcyjne.
DOSTATECZNY:
praca zwigzana z tematem, co Swiadczy, Ze uczen go zrozumiat, lecz zaistniat
nadmiar lub niedobér informacji (mozliwe wystapienie 4 btedéw);
uczen probuje budowac catos¢ kompozycji wypracowania zgodnie z regutami,
a wiec istniejg elementy wskazanej formy wypowiedzi;
jezyk ucznia ujawnia nieporadnos¢ w redagowaniu poprawnych zdan pod
wymienionymi wczesniej wzgledami, ale nie utrudnia zrozumienia wypowiedzi
(do 10 réznych btedéw jezykowych);
styl wypracowania $wiadczy o ubogim zasobie stownictwa ucznia; brak
osobowosci autorskiej — nie obserwuje sie zaangazowania uczuciowego autora,
ktéry powtarza w napisanym tekscie wyuczone informacje i mysli
(do 10 réznych btedéw stylistycznych);
praca ucznia jest czytelna mimo skreslen i poprawek (nawet licznych);
dopuszczalne btedy ortograficzne i interpunkcyjne (do 10 ortograficznych).
DOBRY:
wypracowanie zwigzane z tematem, co $wiadczy o jego zrozumieniu przez
ucznia, chociaz wystepuja usterki, np. za mato informacji we wstepie lub
zakoriczeniu opowiadania przy wyczerpujacym rozwinieciu (1 btedna informacja,
do 3 niescistych);
uczer poprawnie ujmuje temat w poszczegélnych czeSciach kompozycyjnych
wypowiedzi pisemnej, buduje catos¢ tekstu, lecz wystepujg pewne
nieprawidtowosci, np. informacja podana we wstepie opowiadania zostaje
powtérzona w rozwinieciu lub informacja zawarta w rozwinieciu powtarza sie
w zakoriczeniu, jednak zostaje sformutowana inaczej;
jezyk ucznia jest zrozumiaty, zdania w wigkszosci zredagowane poprawnie
(do 6 btedéw jezykowych);
styl pracy ujawnia zadowalajacy zasdb stownictwa, obserwuje sie
zaangazowanie uczuciowe autora tekstu (dopuszcza sie 7 réznych usterek
stylistycznych);
zapis przejrzysty, zachowany margines, sa akapity (niekoniecznie
konsekwentne), ale bez razacych btedéw ortograficznych (do 6 drugorzednych
lub literowych).
BARDZO DOBRY:
uczed wyraznie realizuje temat pracy, cho¢ nie w petni (brak 1lub 2
spodziewanych informacji, lecz nie wystepuja btedy informacyjne);



uktad wypracowania jest zgodny z regutami kompozycji wskazanej formy
wypowiedzi pisemnej, co $wiadczy o przemysleniu przez ucznia catej pracy,
ponadto np. w rozwinieciu opowiadania jest prawidtowo wprowadzony dialog;
jezyk wypowiedzi w sposéb zrozumiaty oddaje mysli i uczucia autora
(do 3 btedéw jezykowych);
styl pracy ujawnia duzy zaséb stownictwa ucznia, obserwuije sig zaangazowanie
uczuciowe autora tekstu (do 3 usterek stylistycznych);
zapis przejrzysty, zachowany margines, prawidtowo stosowane akapity
(do 3 drugorzednych btedéw ortograficznych Lub literowych).
CELUJACY:
wyraznie zrealizowany temat wypracowania, rozwiniety twdrczo i niecodziennie;
pomystowa i konsekwentna kompozycja pracy;
jezyk doskonale wyrazajacy mysli i uczucia autora (do 2 btedéw jezykowych);
niezwykty styl wypowiedzi, ujawniajacy bogaty zasdb stownictwa ucznia,
zauwazalna dojrzata osobowos¢ autorska;
przejrzysty zapis, zachowany margines, prawidtowo stosowane akapity
(do 2 drugorzednych btedéw ortograficznych lub Literowych).
Sprawdzian znajomosci lektury (S-1) — 2 w semestrze.
Sprawdzian z zakresu ksztatcenia jezykowego (S-j) — 1 w semestrze.
Sprawdzian czytania i pisania ze zrozumieniem (Scz) — 1 w semestrze;
w zaleznosci od kontrolowanego materiatu nauczania przyznaje sie
poszczegdlnym elementom prawidtowo wykonanych ¢wiczen po
1 punkcie, po czym sumuje sie punkty i do odpowiednich przedziatéw
dopisuje oceny — wedtug zapisow w statucie szkoty.
Dyktanda i sprawdziany ortograficzne (D).
Cwiczenia redakcyjne — notatki, wypracowania (Cwr), réwniez
prowadzenie zeszytu przedmiotowego, zeszytu lektur oraz/lub
wykonywanie éwiczen w dodatkowym zeszycie stanowigcym komplet
z podrecznikiem.
OCENIANE SA:
¢wiczenia redakcyjne — plan ramowy, notatka (wypowied? ciagta/tabela/
schemat); oraz wypracowania (dtuzsze formy wypowiedzi pisemnej: list, opis,
opowiadanie; teksty uzytkowe: zaproszenie, zyczenia; teksty informacyjne:
kodeks, przepis, zasady gry dydaktycznej);
¢wiczenia jezykowe;
¢wiczenia ortograficzne;
¢wiczenia ortograficzne z wykorzystaniem programu Insta.Ling (Ort);
zapis.
Glosne czytanie (Gcz).
Ksztatcenie jezykowe — wypowiedz ustna lub kartkéwka dotyczaca
gramatyki (Kj).



OCENIANE SA:
efekty ¢wiczen polegajgcych na definiowaniu zagadnien z zakresu gramatyki;
efekty ¢wiczen polegajgcych na wykorzystywaniu opanowanych wiadomosci
w praktyce.
Wypowied? ustna — opowiadanie przeczytanych tekstéow (W).
OCENIANE SA:
odtwarzanie zdarzen w uktadzie chronologicznym,
zwigzek wypowiedzi z zadanym tematem,
realizacja tematu/znajomos¢ Lektury,
jezyk wypowiedzi.
Samoksztatcenie — efekty samodzielnego wyszukiwania
i wykorzystywania informacji (S).
OCENIANE SA:
efekty ¢wiczen polegajacych na korzystaniu z informacji zawartych w r6znych
Zrodtach, gromadzeniu wiadomosci, selekcjonowaniu informacji;
efekty ¢wiczen polegajacych na korzystaniu ze stownikéw ogélnych jezyka
polskiego, takze specjalnych, oraz stownika terminéw literackich;
efekty ¢wiczen wskazujacych na rozwijanie przez ucznia umiejetnosci
efektywnego postugiwania sie technologia informacyjna oraz zasobami
internetowymi i wykorzystywanie tych umiejetnosci do prezentowania
wtasnych zainteresowan.
DOPUSZCZAJACY:
uczen ujmuje mysl w zdanie, chociaz niekoniecznie poprawne pod wzgledem
budowy; udziela ustnych i pisemnych odpowiedzi zblizonych do prawidtowego
rozwiazania, nie catkiem wyczerpujacych (dopuszczalne btedy jezykowe,
stylistyczne, ortograficzne, literowe i interpunkcyjne);
uczer w wiekszosci wykonuje zadane ¢wiczenia stownikowe;
uczen stara sie wykonywa¢ ¢wiczenia z zasobdéw internetowych.
DOSTATECZNY:
uczen ujmuje mysl w zdanie, na og6t poprawnie wyznacza jego granice; daje
zasadniczo trafne odpowiedzi ustne i pisemne, niekoniecznie wyczerpujace
(dopuszczalne btedy jezykowe, stylistyczne, ortograficzne i interpunkcyjne);
uczer wykonuje wszystkie zadane ¢wiczenia stownikowe;
uczer wykonuje ¢wiczenia z zasobow internetowych.
DOBRY:
uczen sprawnie ujmuje mysl w zdanie, prawidtowo wyznacza jego granice;
daje w wiekszosci trafne i wyczerpujace odpowiedzi ustne i pisemne
(dopuszcza sie rzadko wystepujace btedy jezykowe, stylistyczne, ortograficzne
i interpunkcyjne);
uczer wykonuje poprawnie wszystkie zadane ¢wiczenia stownikowe;
uczer na ogdt poprawnie wykonuje éwiczenia z zasobéw internetowych.



BARDZO DOBRY:
uczen bez trudu ujmuje mysl w zdanie, bezbtednie je buduje z zachowaniem
wtasciwej granicy; udziela trafnych i wyczerpujacych odpowiedzi ustnych
i pisemnych (dopuszczalne sporadyczne powtérzenia wyrazéw w bliskim
sasiedztwie oraz wynikajace z przeoczenia, bardzo rzadko wystepujace btedy
ortograficzne i interpunkcyjne);
uczen wykonuje poprawnie wszystkie zadane ¢wiczenia stownikowe;
uczerh poprawnie wykonuje wszystkie ¢wiczenia z zasobéw internetowych.
CELUJACY:
uczen oryginalnie wyraza mysli i sprawnie formutuje wypowiedzenia; udziela
wyczerpujacych odpowiedzi ustnych i pisemnych, $wiadczacych o dojrzatosci
autora (przy tym brak btedéw jezykowych, stylistycznych i ortograficznych);
uczen wykonuje prawidtowo i sprawnie wszystkie ¢wiczenia stownikowe;
uczen wykonuje prawidtowo i sprawnie wszystkie ¢wiczenia z zasobéw
internetowych, zaskakuje interesujacymi rozwigzaniami;
uczen chetnie i poprawnie wykonuje ¢wiczenia nadobowiazkowe, wykazuije sie
kreatywnoscia.
Prezentacje sceniczne (Psc), w tym recytacja tekstéw poetyckich.
OCENIANE SA:
opanowanie pamieciowe tekstu,
tempo,
stosowanie intonacji zdaniowej (znajomos¢ funkcji znakéw przestankowych),
interpretacja utworu,
dykdja.
Szczegélne osiagniecia (Os).
Uczen moze by¢ nagradzany za udziat w konkursach szkolnych i pozaszkolnych.
W zaleznosci od osiggnie¢ przyznaje sie oceny, nie nizsze jednak od dobrej. Laureaci
konkurséw przedmiotowych o zasiegu co najmniej wojewddzkim otrzymuja celujaca
roczng ocene klasyfikacyjna.
Praca na lekcji, aktywnosé¢ (P-L).
Uczniom przyznaje sie plusy za zgtaszane i trafne wypowiedzi na tematy zwigzane
z tekstami literackimi, innymi tekstami kultury czy dzietami sztuki, za prace zespotows,
a takze za zaangazowanie w prace na lekgji. Liczba zgromadzonych pluséw decyduje
0 ocenie, nie nizszej jednak od dobrej:
DOBRY — od 2 do 3 pluséw,
BARDZO DOBRY - od 4 do 5 pluséw.
Jezeli uczen uzyskat ocene bardzo dobra za aktywnos¢, obserwuje sie go do konca
semestru. Po stwierdzeniu dalszej wzorowej aktywnosci dziecka na lekcji ostatecznym
stopniem jest ocena celujaca.
Przygotowanie do lekcji — wczesniej wykonane zadania domowe,
dodatkowa praca (Prz).



Uczniom przyznaje sie plusy za przygotowane z wtasnej inicjatywy, pisemne lub ustne
wypowiedzi na zadany temat, potrzebne do lekgji, oraz za wczeSniej wykonane zadania
domowe. Liczba pluséw decyduje o ocenie, nie nizszej jednak od dobrej:

DOBRY — 2 plusy,

BARDZO DOBRY -4 plusy,

CELUJACY -5 pluséw.

Uczen moze otrzymac kilkakrotnie w ciggu semestru ocene celujaca, jesli
systematycznie dokumentuje dodatkowa prace w domu.

Jezeli uczen, w przypadku ktérego nie stwierdzono niepetnosprawnosdi,
specyficznych trudnosci w nauce lub innych probleméw edukacyjnych, nie wypetnia
obowigzkéw szkolnych, to znaczy nie przynosi zeszytu przedmiotowego lub zeszytu
¢wiczen iich nie wykonuje, nie uzupetnia waznych notatek, nie odrabia zadan
domowych, nie czyta lektur obowigzkowych, nalezy ustali¢ z nim zasady zastosowania
sie do wymagan wynikajacych z podstawy programowej. Konieczne jest wowczas
nawigzanie kontaktu z rodzicami i ustalenie form pomocy psychologiczno-
-pedagogicznej.



Program ,Mysle, odczuwam, wypowiadam sie” podlega ewaluacji z uwagi na
konieczno$¢ oceny zaproponowanego sposobu ujecia celéw ksztatcenia i tresci
nauczania, ktére beda realizowane, oraz stopnia zmian postaw uczniow. Nalezy rowniez
ustali¢, czy rozwinety sie ich umiejetnosci oraz wzbogacit sie zaséb wiedzy, a jesli tak,
to naile.

W procesie ewaluacji programu nalezy zdiagnozowa¢ potrzeby i oczekiwania
jego adresatéw. Z uwagi na profil koncentrujacy sie na uczuciach i przezyciach
uczniéw warto zada¢ pytania odbiorcom: nauczycielom jako realizatorom zatozen
programowych, uczniom jako podmiotom wszelkich oddziatywan dydaktycznych oraz
rodzicom uczniéw — osobom obserwujgcym z innego punktu widzenia spodziewane
efekty realizacji programu.

Ewaluacje powinno sig rozpocza¢ od przeprowadzenia badania ex ante, np.
wypetnienia kwestionariusza autorefleksji dla nauczyciela, aby zdefiniowa¢
oczekiwania. W trakcie realizacji programu nalezy monitorowac efekty
z wykorzystaniem réznych form sprawdzajacych, w tym testéw standaryzowanych
z zasob6ow Centralnej Komisji Egzaminacyjnej i wydawnictw edukacyjnych,
przeprowadzanych okresowo we wszystkich klasach. Mozna formutowac wyniki
obserwacji przyrostu umiejetnosci uczniéw na lekcjach i innych zajeciach. Zakonczy¢
ewaluacje powinno sie poprzez przeprowadzenie badan ex post na koniec kazdego
roku szkolnego i/lub po zakorczeniu realizacji programu w klasie széstej, a nastepnie
w klasie 6smej. Ponownie wypetni¢ nalezy kwestionariusz autorefleksji dla
nauczyciela, a takze przydatnosci programu, oraz przeprowadzi¢ wsréd uczniow oraz
rodzicéw ankiety odnoszace sie do efektéw jego realizacji. Ostatnim krokiem bedzie
sformutowanie wnioskow i zalecen do dalszej pracy.

Mozna zaproponowa¢ nastepujace narzedzia ewaluacji dostosowane do specyfiki
programu ,Mysle, odczuwam, wypowiadam sie".

KWESTIONARIUSZ AUTOREFLEKSJI DLA NAUCZYCIELA
planujacego realizacje programu nauczania jezyka polskiego
Mysle, odczuwam, wypowiadam sie” — ex ante

1. Jesli chodzi o umiejetnosci uczniéw zwigzane z mysleniem nad rozwigzywaniem
probleméw edukacyjnych na lekcjach/zajeciach jezyka polskiego (w szkole i poza nia),
o trafnos¢ prezentowanych przez nich rozwigzan w aspekcie tresci nauczania
wynikajacych z obowigzujacej podstawy programoweyj...



Jak jest?
a) uczniowie, ktérym opanowanie treéci podstawy programowej nie sprawia wiekszych
trudnosci, oraz di, ktérzy osiggaja rezultaty ponadprzecietne

b) uczniowie ze SPE

Jak by¢ powinno?
a) uczniowie, ktérym opanowanie treéci podstawy programowej nie sprawia wiekszych
trudnosci, oraz di, ktérzy osiggaja rezultaty ponadprzecietne

b) uczniowie ze SPE

Dlaczego (ewentualnie) nie jest tak, jak by¢ powinno?

a) uczniowie, ktérym opanowanie treéci podstawy programowej nie sprawia wiekszych
trudnosci, oraz di, ktérzy osiggaja rezultaty ponadprzecietne

b) uczniowie ze SPE

Co mozna zrobi¢, zeby byto tak, jak by¢ powinno?
a) uczniowie, ktérym opanowanie treéci podstawy programowej nie sprawia wiekszych
trudnosci, oraz di, ktérzy osiggaja rezultaty ponadprzecietne

b) uczniowie ze SPE

2. Jedli chodzi o postawy uczniéw wigzace sie z odczuwaniem, z uwzglednieniem ich
rozwoju emocjonalnego w odniesieniu do umiejetnosci kierowania sie zyczliwoscig

i empatia w relacjach miedzyludzkich (bezposrednich i za poérednictwem czytanych,
omawianych tekstéw literackich/tekstéw kultury), a takze swiadomego dbania o dobre
samopoczucie...

Jak jest?

a) uczniowie, ktérym opanowanie treéci podstawy programowej nie sprawia wiekszych
trudnosci, oraz di, ktérzy osiggaja rezultaty ponadprzecietne ...ccceeeeeevieeeevieeeeviee e,



b) uczniowie ze SPE

Jak by¢ powinno?
a) uczniowie, ktérym opanowanie treéci podstawy programowej nie sprawia wiekszych
trudnosci, oraz di, ktérzy osiggajg rezultaty ponadprzecietne ...............

b) uczniowie ze SPE

Dlaczego (ewentualnie) nie jest tak, jak by¢ powinno?

a) uczniowie, ktérym opanowanie treéci podstawy programowej nie sprawia wiekszych
trudnosci, oraz di, ktérzy osiggajg rezultaty ponadprzecietne ...............

b) uczniowie ze SPE

Co mozna zrobi¢, zeby byto tak, jak by¢ powinno?

a) uczniowie, ktérym opanowanie treéci podstawy programowej nie sprawia wiekszych
trudnosci, oraz di, ktérzy osiggajg rezultaty ponadprzecietne ...............

b) uczniowie ze SPE

3. Jesli chodzi o umiejetnosci uczniéw zwiazane z wypowiadaniem sie (ustnie i/

lub pisemnie badz poprzez przektad intersemiotyczny, prezentacje artystyczne) jako
efektem przemysler oraz sposobem nazywania i wyrazania wtasnych odczuc...

Jak jest?

a) uczniowie, ktérym opanowanie treéci podstawy programowej nie sprawia wiekszych
trudnosci, oraz ci, ktérzy osiggaj rezultaty ponadprzecietne ...ccceeeeeevveeeevieieevieeeeen.

b) uczniowie ze SPE

Jak by¢ powinno?



a) uczniowie, ktérym opanowanie treéci podstawy programowej nie sprawia wiekszych
trudnosci, oraz di, ktérzy osiggaja rezultaty ponadprzecietne ...ccceeeeeevieeeevieeeeviee e,

b) uczniowie ze SPE

Dlaczego (ewentualnie) nie jest tak, jak by¢ powinno?

a) uczniowie, ktérym opanowanie treéci podstawy programowej nie sprawia wiekszych
trudnosci, oraz di, ktérzy osiggaja rezultaty ponadprzecietne ...ccceeeeeeeveeeevieiceviee e,

b) uczniowie ze SPE
Co mozna zrobi¢, zeby byto tak, jak by¢ powinno?
a) uczniowie, ktérym opanowanie treéci podstawy programowej nie sprawia wiekszych

trudnosci, oraz di, ktérzy osiggaja rezultaty ponadprzecietne ...cccveeeeevveeeevieeceviee e,

b) uczniowie ze SPE



Il. Ten sam wz6r narzedzia ewaluacji proponuije sie do przeprowadzenia badan na
koniec kazdego roku szkolnego i/lub po zakoriczeniu realizacji programu w klasie
szostej, a nastepnie w 6smej, po modyfikacji tytutu, np.

KWESTIONARIUSZ AUTOREFLEKSJI DLA NAUCZYCIELA
realizujgcego program nauczania jezyka polskiego
Mysle, odczuwam, wypowiadam sie” — ex post
Okres realizacji programu: rok szkolny ........cccueeeee,
koniec pracy w klasie ........ccccu.....



lll. Aby pozyska¢ poréwnywalne informacje od uczniéw i rodzicéw, mozna wykorzystac
ankiete w nastepujacych wariantach:

A. dla uczniéw

ANKIETA DLA UCZNIOW
na temat pracy na lekcjach jezyka polskiego
wedtug programu nauczania ,Myéle, odczuwam, wypowiadam sie”

Celem ankiety jest poznanie Twojej opinii na temat pracy na naszych réznych zajeciach
wedtug zatozen programu ,Mysle, odczuwam, wypowiadam sie”. Odpowiedz, prosze,
na ponizsze pytania, zaznaczajgc wtasciwg, Twoim zdaniem, odpowied?.

1. Jesli chodzi o Twoje umiejetnosci zwigzane z mysleniem nad wykonywaniem réznych

¢wiczen na lekcjach jezyka polskiego (w szkole i poza nia), czy dobrze sobie radzisz?
TAK RACZEJ TAK RACZEJ NIE NIE

2. Jesli chodzi o Twoje umiejetnosci kierowania sie zyczliwoscig, szacunkiem i checig
niesienia pomocy w réznych kontaktach miedzyludzkich, a takze dbania o dobre
samopoczucie wtasne i innych, czy dobrze sobie radzisz?

TAK RACZEJ TAK RACZEJ NIE NIE

3. Jesli chodzi o Twoje umiejetnoéci zwigzane z wypowiadaniem sie (ustnie i/
lub pisemnie badz w formie plastycznej, graficznej, artystycznej) oraz nazywania

i wyrazania wkasnych odczu¢, czy dobrze sobie radzisz?
TAK RACZEJ TAK RACZEJ NIE NIE

4. Jezeli chcesz co$ dopowiedzie¢, doktadniej przedstawi¢ swojg opinie w zwigzku
z zadanymi Ci pytaniami, napisz o tym ponizej.

Dziekuje Ci bardzo za wypetnienie ankiety.



B. dla rodzicow

ANKIETA DLA RODZICOW
na temat pracy dziecka na lekcjach jezyka polskiego
wedtug programu nauczania ,Mysle, odczuwam, wypowiadam sie”

Celem ankiety jest poznanie Parstwa opinii na temat efektéw pracy na zajeciach
wedtug zatozer programu nauczania jezyka polskiego ,Mysle, odczuwam, wypowiadam

sie’.

Bardzo prosze o udzielenie odpowiedzi na ponizsze pytania poprzez zaznaczenie
wtasciwej, Pafistwa zdaniem.

1. Czy Panstwa dziecko opanowato w stopniu wystarczajgcym umiejetnosci zwigzane
z efektywnym mysleniem nad wykonywaniem réznych ¢wiczen na lekcjach jezyka
polskiego (w szkole i poza nig)?

TAK RACZEJ TAK RACZEJ NIE NIE

2. Czy Panstwa dziecko wykazuje sie umiejetnosciami dotyczacymi kierowania sie
zyczliwoscia, szacunkiem i checig niesienia pomocy w kontaktach miedzyludzkich,
a takze dbania o dobre samopoczucie wtasne i innych?

TAK RACZEJ TAK RACZEJ NIE NIE

3. Czy Panstwa dziecko opanowato w stopniu wystarczajgcym umiejetnosci zwigzane
z wypowiadaniem sie (ustnie i/lub pisemnie bad? w formie plastycznej, graficznej,
artystycznej) oraz nazywaniem i wyrazaniem wtasnych odczué?

TAK RACZEJ TAK RACZEJ NIE NIE

4. Jezeli chcieliby Panstwo cos dopowiedzie¢, doktadniej przedstawi¢ swojg opinie
w zwigzku z zadanymi pytaniami, prosze napisa¢ o tym ponizej.

Dziekuje Panstwu bardzo za wypetnienie ankiety.



IV. Ponadto nauczycielowi mozna zaproponowac wykorzystanie w procesie ewaluacji
programu nizej przedstawionego narzedzia.

KWESTIONARIUSZ OCENY PRZYDATNOSCI PROGRAMU NAUCZANIA
JEZYKA POLSKIEGO

Mysle, odczuwam, wypowiadam sie”

Prosze zaznaczy¢ wkaéciwa ocene, biorac pod uwage, ze , 1" oznacza wartos¢ najnizsza,
a 5" najwyzsza.

1. W jakim stopniu zostaty zrealizowane cele ksztatcenia?

12345

Jesli zostata wybrana ocena ,,1" lub ,,2", prosze udzieli¢ odpowiedzi na pytania:

1) Co na to mogto wptynac?

2) Co moze wptyna¢ na usprawnienie realizacji programu w odniesieniu do celéw
ksztatcenia?

2.\ jakim stopniu zostaty zrealizowane tresci ksztatcenia?

12345

Jesli zostata wybrana ocena ,, 1" lub ,,2", prosze udzieli¢ odpowiedzi na pytania:
1) Co na to wptyneto?

2) Jak mozna usprawnic realizacje programu w odniesieniu do treéci ksztatcenia?

3. Naile mozliwe byto dzieki realizacji programu wspieranie ucznia ze specjalnymi
potrzebami edukacyjnymi?

12345

Jesli zostata wybrana ocena ,, 1" lub ,,2", prosze udzieli¢ odpowiedzi na pytania:
1) Co na to wptyneto?

2) Jak mozna usprawni¢ realizacje programu w odniesieniu do wspierania ucznia
ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi?

4. Na ile mozliwe byto dzieki realizacji programu wspieranie zdolnego ucznia?
12345

Jesli zostata wybrana ocena ,,1" lub ,,2", prosze udzieli¢ odpowiedzi na pytania:
1) Co na to wptyneto?



2) Jak mozna usprawnic realizacje programu w odniesieniu do wspierania zdolnego
ucznia?

5. W jakim stopniu realizacja programu wptyneta na ksztatcenie kompetencji
kluczowych uczniéw?

12345

Jedli zostata wybrana ocena ,1" lub ,2", prosze udzieli¢ odpowiedzi na pytania:
1) Co na to wptyneto?

2) Jak mozna udoskonali¢ realizacje programu w odniesieniu do ksztatcenia
kompetengji kluczowych uczniéw?

6. W jakim stopniu realizacja programu wptyneta na ksztatcenie oczekiwanych postaw
uczniéw (np. altruistycznych, ukazujacych szacunek dla potrzeb innych)?

12345

Jedli zostata wybrana ocena ,,1" lub ,2", prosze udzieli¢ odpowiedzi na pytania:

1) Co na to wptyneto?

2) Jak mozna udoskonali¢ realizacje programu w odniesieniu do ksztatcenia
oczekiwanych postaw uczniéw?
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