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1. Wprowadzenie

W srodowisku nauczycielskim coraz czesciej styszy sie o innowacyjnym modelu diagnozy
dzieci z szeroko rozumianymi specjalnymi potrzebami edukacyjnych. Tak ujmowana
diagnoza ma na celu okreslenie poziomu funkcjonowania dziecka w poszczegoinych
sferach rozwojowych.

Zrédtem nowego podejscia do rozumienia i rozpoznawania potrzeb i mozliwosci edukacyj-
nych dzieci jest definicja niepetnosprawnosci zawarta w Miedzynarodowej Klasyfikacji Funk-
¢jonowania, Niepetnosprawnosci i Zdrowia (ang. International Classification of Functioning,
Disability and Health - ICF). Definicja ta jednak, i to nierzadko, wzbudza niepokoj nauczycieli.
Na czym wiec ma polegac, wynikajacy z klasyfikacji, biopsychospoteczny model diagnozy?
Czy dotyczy on tylko dzieci z niepetnosprawnoscia? Czy kazdy nauczyciel edukacji przed-
szkolnej bedzie mogt dokonac takiej diagnozy? Jak przygotowac sie do przeprowadzenia
fachowej obserwaciji? Jak zdefiniowac obszary obserwacji i prawidtowo analizowac dzie-
ciece kompetencje? | wreszcie, jak formutowac wnioski wynikajace z diagnozy?

Niniejsze opracowanie stanowi probe udzielenia odpowiedzi na te pytania.

2. Biopsychospoteczny model diagnozy

Czesto spotykamy sie z fatszywym rozumieniem ICF, odnoszacym klasyfikacje wytacznie
do 0séb niepetnosprawnych. Ot6z zintegrowany biopsychospoteczny model zdrowia
i diagnozy ma jednak uniwersalny charakter, dotyczy wszystkich ludzi oraz prezentuje neu-
tralne i przyczynowe podejscie do niepetnosprawnosci. Ze wzgledu na kompleksowy i dy-
namiczny sposéb ujmowania potencjatu cztowieka stanowi trzon diagnozy funkcjonalnej.

Model wieloaspektowej diagnozy opisuje sytuacje kazdej osoby zawsze w kontekscie
czynnikow srodowiskowych i osobowych. Niepetnosprawnos¢ przedstawia jako ogra-
niczenie aktywnosci lub ograniczenie uczestniczenia, ktére moze by¢ konsekwencja
zarébwno czynnikéw na state tkwigcych w dziecku, jak réwniez kiedy kazdy cztowiek,
w tym réwniez dziecko, moze doswiadczy¢ takiego stanu zdrowia, ktory w niesprzyja-
jacym srodowisku mozna okresli¢ jako niepetnosprawnosc.

Moéwigc obrazowo, jesli dziecko podczas zajec przedszkolnych nie reaguje na polecenie,
ma trudnosci zkomunikacja, sytuacja taka moze by¢ nastepstwem fizjologicznego ubytku
stuchu, skutkiem zaburzen przetwarzania fonologicznego, ale takze wynikiem aktywnosci
siedzacego z dzieckiem malucha, ktory przez caty czas méwi co$ koledze do ucha i ab-
sorbuje jego uwage. Dlatego z punktu widzenia diagnozy, a potem udzielanej pomocy,
wazne jest rozpoznawanie potrzeb dziecka w kontekscie obserwowanych trudnosci.



Ostatecznie nie jest najwazniejsze danie konkretnej diagnozy stwierdzajacej, czy dziecko
ma epilepsje, zesp6t Aspergera czy obcigzone jest ryzykiem specyficznych trudnosci
W uczeniu sie. Z obserwacji nauczycielskiej czesto wynika bowiem, ze okreslenie jego
potrzeb edukacyjnych oraz rodzaju udzielonego dziecku wsparcia powinno byc¢ odpo-
wiedzig na bariery i ograniczenia utrudniajgce mu funkcjonowanie w placéwce.

3. Obserwacja nauczycielska

Przedszkole jest naturalnym srodowiskiem, ktére gromadzi w jednym miejscu dzieci
z réznymi potrzebami. Kazde dziecko jest inne, kazde ma swoje mocne i stabe strony
oraz wyrdzniajace cechy osobowe. Zadaniem przedszkola jest zatem takie wspieranie
podopiecznych, w wyniku ktérego nastepuje rozpoznanie i uwzglednienie ich indywi-
dualnych predyspozycji. Wazne jest, by w wyniku diagnozy kazde dziecko mogto reali-
zowac cele edukacyjne i przekracza¢ kolejne progi rozwojowe w istniejgcych warunkach
zarébwno zewnetrznych, jak i tkwigcych w dziecku.

Niektore dzieci potrzebuja jednak dodatkowego wsparcia realizowanego w przed-
szkolu, i to nie tylko na obowiazkowych zajeciach edukacyjnych. Aby odpowiedzie¢
na pytania, w jakiej sytuacji takie wsparcie jest konieczne i jakie dziatania nalezy podja¢,
zeby skutecznie pomoc dziecku, niezbedne jest wnikliwe rozpoznanie sytuacji dziecka
i okreslenie jego potrzeb.

Jak tego dokonac? Najprostsza i najefektywniejsza metoda jest obserwacja nauczycielska,
czyli Swiadome, planowe i celowe postrzeganie zachowania dziecka w kontekscie danej
sytuacji. W praktyce obserwacja nauczycielska polega na zamierzonej i intencjonalnej
analizie i ocenie funkcjonowania dziecka podczas jego pobytu w przedszkolu — w trakcie
zajec z cafg grupa, w czasie zabaw, podczas czynnosci samoobstugowych itp. W ten sposéb
nauczyciele gromadza jak najwiecej danych - i moga to by¢ nauczycielskie spostrzezenia,
whnioski, informacje o deficytach, mocnych stronach, potencjale, zainteresowaniach.

Innym istotnym, a nawet niezastgpionym zrédtem wiedzy o dziecku, sa jego rodzice,
udzielajacy informacji w czasie rozméw indywidualnych z nauczycielem lub poprzez
specjalnie przygotowane ankiety dotyczace dziecka.

Niebagatelne znaczenie w procesie obserwacji i rozpoznania ma zbieranie danych z réz-
nych zrédet, gromadzenie ich w jednym miejscu, a potem zespotowa analiza materiatu.
Narzedziem, ktére pozwala najpetniej oceni¢ potrzeby i mozliwosci dziecka, jest wie-
lospecjalistyczna ocena funkcjonowania ucznia (WOPFU). Obowiazek jej dokonywania
w organizowaniu edukacji ucznidéw z orzeczeniem o potrzebie ksztatcenia specjalnego
naktada Rozporzqdzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 9 sierpnia 2017 r. w sprawie
warunkdw organizowania ksztatcenia, wychowania i opieki dla dzieci i mtodziezy niepet-
nosprawnych, niedostosowanych spotecznie i zagrozonych niedostosowaniem spotecznym.



Wazne jest, aby wielospecjalistyczng ocene funkcjonowania ucznia rozumiec jako ogét
wiedzy wszystkich oséb dorostych pracujacych z konkretnym dzieckiem w kontekscie
poziomu jego funkcjonowania w réznych sferach, w danym (aktualnym) czasie. Nie jest
mozliwe dokonanie takiej oceny jednoosobowo.

Obowigzujace przepisy nie okreslaja wzoru dokumentu wielospecjalistycznej oceny
funkcjonowania ucznia, zawierajg natomiast wskazoéwki dotyczace zakresu tego doku-
mentu. Nie traktuja tez oceny jako zamknietego katalogu, gdyz osoby jej dokonujace
moga jg uzupetniac o inne elementy, ktére uznaja za zasadne z punktu widzenia pod-
niesienia efektywnosci pracy z konkretnym dzieckiem. Jaki jest zatem konieczny obszar
ustalen przy opracowywaniu wielospecjalistycznej oceny?

Zgodnie z rozporzadzeniem ocena powinna dotyczy¢:

e indywidualnych potrzeb rozwojowych i edukacyjnych, mocnych stron, predyspo-
zycji, zainteresowan i uzdolnien dziecka;

e potrzeb, rozpietosci i charakteru wsparcia ze strony nauczycieli, specjalistow,
asystentoéw lub pomocy nauczyciela;

e przyczyn niepowodzen edukacyjnych lub trudnosci w funkcjonowaniu ucznia,
w tym barier i ograniczen utrudniajacych funkcjonowanie i uczestnictwo dziecka
w zyciu przedszkolnym;

e przyczyn niepowodzen czy trudnosci ucznia realizujagcego wybrane zajecia wycho-
wania przedszkolnego indywidualnie lub w grupie liczacej do 5 uczniéw, zgodnie
ze wskazaniem zawartym w programie;

e przyczyn napotykanych trudnosci w zakresie wtgczenia ucznia w zajecia realizo-
wane wspdlnie z oddziatem przedszkolnym;

e przyczyn trudnosci w przypadku innej formy wychowania przedszkolnego wspol-
nie z grupa;

o efektéw dziatan podejmowanych w celu przezwyciezenia trudnoscilub niepowodzen.

4. Oczekiwane umiejetnosci dziecka, nabywane wraz z rozwojem

Kazdy rodzic i nauczyciel zyczytby sobie, aby rozwoj dzieci przebiegat jak najbardziej har-
monijnie i rbwnomiernie. Obserwujac podopiecznych, rozpoznajac ich umiejetnosci oraz
odkrywajac sposob widzenia przez nich swiata i radzenia sobie z trudnosciami, nauczyciele
czesto zadajg sobie pytania: Czy fakt, ze dziecko reaguje na niektére sytuacje w sposéb
nieadekwatny, nie posiada kilku umiejetnosci z listy oczekiwanych w jego wieku, to juz pro-
blem? Czy mozna poma&c dziecku samodzielnie, czy tez nalezy szukaé pomocy specjalisty?

Aby dziatania nauczycielii specjalistow podejmowane w przedszkolach umozliwiaty rze-
czywista ocene funkcjonowania dziecka, potrzebne sg narzedzia - czyli klucze, wedtug
ktérych mozna prowadzi¢ obserwacje. Takim kluczem, stanowigcym punkt odniesienia,
powinna by¢ znajomos$¢ etapow rozwoju dziecka zdrowego.



Normy rozwojowe, ktérymi postuguja sie profesjonalisci, pomagaja odnosi¢ umiejet-
nosci danego dziecka do poziomu rozwoju wiekszosci dzieci w danym wieku. Dzieki
normom mogg oni dokonac obiektywnej analizy, naile niepokojace sg zaobserwowane
wahniecia oraz odstepstwa od wyznaczonych dla wieku dziecka standardow.

Wiedzy tej powinni szukac nie tylko specjalisci czy nauczyciele edukacji przedszkolnej,
ale réwniez rodzice, ktdrzy majg mozliwos¢ obserwowania dziecka w codziennych
sytuacjach, poréwnywania jego umiejetnosci z umiejetnosciami réwiesnikéw oraz
monitorowania postepéw w nabywaniu kolejnych sprawnosci.

5. Obszary rozpoznania i wspomagania

Aby dokona¢ wstepnej oceny funkcjonowania dziecka w sytuacji pojawiania sie nie-
pokojacych zachowan, dobrze jest oprzec sie na konkretnych obszarach, wybranych
w kontekscie celéw edukacyjnych i rozwojowych dziecka. Mozna tu wzig¢ pod uwage
dobrze znane nauczycielom sfery, w obrebie ktorych przebiega rozwdéj dziecka.

Sfery te — obejmujace rozwaj fizyczny, emocjonalny, spoteczny oraz poznawczy — zostaty
okreslone w podstawie programowej wychowania przedszkolnego, wpisuja sie rowniez
w zakresy zdefiniowane w biopsychospotecznym modelu diagnozy, stanowiagc podsta-
we do wspdlnego omawiania problemu, tzw. konsultacji na poziomie danej placéwki.
Przyktadowo funkcjonowanie dydaktyczne i ksztatcenie ogélne moze by¢ rozumiane
tozsamo z obszarem poznawczym, poruszanie sie i mobilnos$¢ oraz troszczenie sie o sa-
mego siebie to nic innego jak obszar fizyczny itd.

Identyfikacji obszarow, pod katem ktérych bedzie prowadzona obserwacja dziecka,
moze samodzielnie dokona¢ kazdy zespot nauczycielski. Wazne jest, aby cztonkowie
zespotu uwspolniali jezyk, ktorym beda opisywane trudnosci dziecka - zeby byt on
zrozumiaty dla wszystkich zainteresowanych oséb. Charakterystyka aktywnosci dziecka
powinna sie koncentrowac na jego mocnych i stabych stronach oraz prowadzi¢ do okre-
Slenia przestrzeni, w ktérej dziecko potrzebuje wzmocnienia i wsparcia.

Jesli nauczyciel obserwuje u dziecka trudnosci, btedem jest przeprowadzanie oceny
potrzeb w sposdb ogdlny oraz formutowanie wniosku w formie np.,Matgosia potrzebuje
wzmocnionego wspomagania”. Efektywniejsze bedzie skoncentrowanie sie na wybra-
nych obszarach, a w kazdym z nich - ocena, czy potrzebne jest dodatkowe wsparcie,
czy mozna sprostac potrzebie wspomagania, wykorzystujac wiasne sity, np. specjalistéw
w przedszkolu, czy tez konieczne bedzie uruchomienie wspierania z zewnatrz.

Dokonujac analizy danych z obserwacji, istotne jest, aby odpowiednio zakwalifikowa¢
natezenie i czestotliwos¢ konkretnego zachowania lub umiejetnosci. Podpowiedzia w tej



sytuacji moze by¢ uzycie kwalifikatoréw utatwiajgcych rozpoznanie, gdzie zaczyna sie
rzeczywista trudnos¢.

BRAK problemu - trudnos¢ nie istnieje
NIEZNACZNY problem - niewielkie trudnosci
UMIARKOWANY problem - pewne trudnosci
ZNACZNY problem - duze trudnosci
SKRAJNIE DUZY problem - catkowita trudnoé¢

Zaproponowana w opracowaniu charakterystyka poszczegdlnych obszaréw rozpo-
znawania trudnosci — a docelowo wspomagania przedszkolaka - jest jedng z wielu
mozliwych do realizacji.

6. Komunikacja

Zdolnos¢ do sprawnego komunikowania sie stanowi warunek prawidtowego rozwoju
spotecznego, poznawczego i emocjonalnego matego cztowieka. Mowa jest podstawo-
wym narzedziem stuzacym dziecku do organizowania jego dziatan i wptywa na sposéb
pojmowania otaczajgcego $wiata. Prawidtowy rozwdj jezykowy dziecka jest zatem $cisle
zwigzany z mysleniem.

Obserwacja kompetencji komunikacyjnych dziecka w wieku przedszkolnym — warunku-
jacych wymiane informacji zinnymi zaréwno werbalnie, jak i niewerbalnie - jest jednym
z wazniejszych zadan w zakresie oceny funkcjonowania dziecka.

Istotne jest zatem, aby nauczyciel zadat sobie pytania, ktére bedg modelowaty prowa-
dzong przez niego obserwacje:
e (Czy dziecko rozumie jezyk méwiony i czy reaguje na polecenia?
e (Czy dziecko rozumie mowe ciata i potrafi odczytac znaczenie znakéw i symboli?
e (Czy dziecko ma umiejetnos¢ przekazania za pomoca stéw prosby o przedmioty,
rozpoczecie ulubionej zabawy, czy potrafi poprosi¢ o pomoc lub pozwolenie, czy
komunikuje sie z rowiesnikami?
e (Czydziecko komunikuje sie za pomoca gestow, znakéw, symboli, zeby przekazy-
wac informacje innym?

W prowadzeniu obserwacji pomocna dla nauczyciela bedzie wiedza dotyczaca cech
charakterystycznych etapu rozwoju mowy przedszkolaka bedacego w danym wieku.



Trzylatek
+  lubi rymowanki, wyliczanki i zabawy stowne
«  rozumie i umie wykonywac polecenia ztozone z dwdch, trzech prostych zdan
«  opowiada, co widzi, ogladajac proste obrazki
«  zadaje pytania zaczynajace sie od:,po co’,dlaczego’, kiedy’, ,kto", ,czemu”
«  znaimiona domownikéw i innych najblizszych oséb

- potrafi odpowiedzie¢ na proste pytania

«  buduje kilkuwyrazowe zdania

Czterolatek

«  zna okofo tysiagca stow

«  zadaje mnéstwo pytan, np. dopytuje sie o znaczenie stéw, ktére poznaje

«  zaczynarozrézniac i postugiwac sie okresleniami czasu przesztego, terazniejszego i przysztego
«  zaczyna coraz lepiej orientowac sie w porach roku, miesigcach, dniach tygodnia

«  rozumie stowa takie jak:,z przodu’, ,z tytu’, ,w srodku’, ,obok’; ,nad”,,pod” i ich uzywa

«  beztrudu porozumiewa sie zdaniami ztozonymi:,,nic nie bede jadta, bo boli mnie gtowa”

+  czesciej uzywa rzeczownikow

«  zaczyna uzywac nazw zawodow, czesci przedmiotéw, budynkéw i pojazdéw oraz nazw ulic,
miast, miejscowosci

«  czesciej postuguje sie wyrazami okreslajacymi czynnosci

«  zaczyna uzywac neologizmoéw, bedacych wyrazem twérczosci jezykowej dziecka

Pieciolatek

«  potrafi powtérzy¢ zdanie ztozone

« umie podac proste definicje, np. do czego stuza okreslone przedmioty: ,n6z — do krojenia,
mydto - do mycia”

«  tworzy wiasne nazwy rzeczy, o ktérych nie wie, jak sie nazywaja

«  potrafi opisywac sytuacje z uzyciem przymiotnikéw, np. tatwy — trudny’, czasownikéw w r6z-
nym czasie

+  zna nazwy coraz wiekszej liczby koloréw

+  moze miec trudnosci w przyswajaniu i wyobrazaniu sobie, ze nie kazdy mysli i czuje to samo

Szesciolatek

«  jest zdolny do nauczenia sie na pamiec krétkich wierszykéw, rymowanek, waznych informacgji

«  rozumie znaczenie réznych oznaczen, np.: w sklepie, na ulicy (znaki drogowe), w przedszkolu
(znaczki i symbole)

«  potrafi policzy¢ okoto dwudziestu przedmiotow, wskazujac je palcem

10



7. Sfera motoryczna

Nie da sie przecenic¢ znaczenia rozwoju ruchowego dziecka - jest on bowiem bezposred-
nio zwigzany z prawidtowym rozwojem umystowym. Nieprzypadkowo wiec méwimy
o rozwoju psychomotorycznym.

Ruch jest naturalng potrzebg dziecka w wieku przedszkolnym. W tym czasie uczy sie
ono poprzez ruch, opanowuje rézne nowe umiejetnosci i co wazniejsze — udaje mu sie
wykonywac je synchronicznie, np. potrafi jednoczesnie i$¢, jes¢ i rozmawiac.

Sprawnos¢ motoryczng dziecka przedszkolnego obserwujemy dwojako:
e w kontekscie doskonalenia ruchéw postawno-lokomocyjnych: stania, siedzenia
chodu, biegu, skokéw, wspinania sie;
e pod katem rozwoju ruchéw manipulacyjnych, zwigzanych z umiejetnoscia postu-
giwania sie przedmiotami i narzedziami.

Dokonujac oceny motoryki duzej, nalezy zwréci¢ uwage na planowanie, koordynacje
i dobor intensywnosci (sity) ruchu, stabilizacje ciata, ptynnos¢ ruchéw, odpowiednie
napiecie miesni. Wazne jest przy tym kontrolowanie przez osobe oceniajaca potozenia
i ruchu wtasnego ciata.

Jak wygladajg umiejetnosci dziecka w wieku przedszkolnym, oczekiwane w zwigzku
z jego rozwojem w obszarze motoryki duzej?

Trzylatek Czterolatek Piecio-, szesciolatek
«  sprawnie chodzi i biega - wchodzi krokiem na- + ma zdolnos¢ powta-
. przemiennym, natomiast rzania kombinacji
«  pewnie trzyma o . . .
. schodzi jeszcze krokiem i sekwencji ruchowych -
przedmioty podczas L
dostawnym taniec, jazda na rowerze,

chodzenia tyzwach, rolkach, bieg

* fapie pitke przedramio- i skok, bieg i kopniecie

nami, przytrzymujac ja
przy sobie - staje najednejnodzeiok.
10 sekund potrafi sta¢

w ten sposéb z zamknie-

+  potrafi rzucac przedmio-
tami, nie tracac przy tym
réwnowagi

«  potrafi podskoczy¢,

+  stoi 2-3 sekundy na jed- .
przeskoczyc przez prze-

nej nodze . R tymi oczami
szkode i zeskoczy¢ z niej
+  rzuca, kopie i probuje (ok. 20-40 cm, ladujac +  potrafi skaka¢
ztapac pitke na sztywne i wyprosto- ze skakanka, taczy¢ chéd
wane w kolanach nogi) po taweczce z przekra-

+  jezdzi na rowerku . ]
czaniem przeszkod

biegowym «  potrafi chwyci¢ nisko
. prébuje wkiadac i zdej- podrzucclzny przez siebie . p,otraﬁ staF w tzvxfc. staniu
mowac niektére czedci worecze réwnowaznym (stopa
za stopa)

garderoby
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Mata motoryka

Trzylatek Czterolatek Piecio-, szesciolatek
+  rysuje pozioma i piono- « odwzorowuje linig, koto, +  poprawnie trzyma na-
wa linie prosta, krzyzyk kwadrat lub prostokat rzedzie pisarskie
oraz koto i krzyzyk odwzorowuje romb,
+  buduje wieze z 0$miu « rysuje po S$ladzie, za- koto, kwadrat lub pro-
elementow malowuje wyznaczony stokat i krzyzyk

fragment kartki bez pre-
cyzyjnego trzymania sie
w ramach wyznaczonych

«  potrafi dokonac petnej
samoobstugi (zapi-
nac guziki, suwak,

«  postuguje sie tyzka, wi-
delcem oraz kubkiem

+  wkfada klocki ré6znych granic L
, , wigzac sznurowadta,
ksztattow do wiasciwych s } :
, jesc sztuc¢cami)
otworow

«  posiada umiejetnos¢
tworzenia rysunkow
tematycznych

potrafi narysowac

postac cztowieka
sktadajaca sie z gtowy,
tutowia, rak i ndg, a takze
ze szczegotow takich jak
oczy, uszy, wiosy, ubranie

«  wykonuje precyzyjne ru-
chy, takie jak wycinanie,
kolorowanie wyznaczo-
nej przestrzeni, rysowa-
nie szlaczkéw, lepienie
kulki z plasteliny

8. Sfera poznawcza

Rozpoznanie gotowosci dziecka do uczenia sie, zgodne z zatozeniami diagnozy funk-
cjonalnej, bedzie polegato na celowej obserwacji codziennej aktywnosci dziecka:

e (Czy potrafi stuchac i obserwowac?

e (Czy jest skupione, zapamietuje i powtarza np. melodig, ruch, stowa?

e (Czy potrafi nazywa¢, opisac i przedstawic ksztatty?

e (Czy poprzez zabawe potrafi znalez¢ rozwigzanie problemu i je wdrozyc?

e (Czy stosuje strategie, planuje i ¢wiczy?

Niezwykle waznym elementem rozpoznania jest szeroko rozumiana gotowos¢ dziecka
do nauki czytaniai pisania. Wedtug najnowszych badan’, dotyczacych specyficznych trud-
nosci w uczeniu sie, podstawowym warunkiem prawidtowego rozwijania sie umiejetno-
$ci czytania i pisania jest nalezyty rozwoj funkcji fonologicznych. Czy kluczowa - z punktu

! Krasowicz-Kupis G., (1999), Rozwdj metajezykowy a osiqgniecia w czytaniu dzieci 6-9 letnich, Lublin:
Wydawnictwo Uniwersytetu Marii Curie-Sktodowskiej.
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widzenia gotowosci do nauki czytania i pisania — jest zatem obserwacja, ze oczekiwane
umiejetnosci fonologiczne pojawiaja sie zgodnie z normami rozwojowymi?
Co w zwigzku z tym obejmujg funkcje fonologiczne?

Po pierwsze uwzgledniajg one elementy fonologiczne, w ktérych oprécz fonemow
wyrozniamy takze sylaby i elementy sréddsylabowe, a doktadnie — rymy i aliteracje (to,
co wspdlnego maja wyrazy na poczatku lub na koncu). Ponadto kazdy z wymienionych
elementéw moze petni¢ roznego typu funkcje: od podstawowych, pojawiajacych sie
rozwojowo najwczesniej, jak na przyktad stuch fonemowy, przez srednio zaawansowane,
chocraczej intuicyjne, jak dzielenie, taczenie, wyodrebnianie, po bardziej zaawansowa-
ne poznawczo, $wiadome, metajezykowe, jak na przyktad usuwanie lub przestawianie
elementéw fonologicznych. Do funkgji fonologicznych zaliczamy tez pamiec stuchowa
(fonologiczng).

W jakim wieku dziecko powinno osiggnac $wiadomos¢ poszczegdlnych elementéw
przedstawia ponizszy wykres.

fonemy
pigty/szosty
rymy rok zycia
i aliteracje
sylaby czwarty/piaty
trzeci/czwarty rok zycia
stuch rok zycia
fonemowy
do trzeciego
roku zycia

Zrédto: opracowanie wiasne

W obserwacji umiejetnosci oczekiwanych rozwojowo w obszarze funkcji stuchowo-je-
zykowych nalezy zwrdci¢ szczeg6lng uwage na to, czy dziecko w wieku przedszkolnym
ma umiejetnosci takie jak przedstawione w ponizszych tabelach.

W wieku trzech lat

«  rozpoznaje dzwieki ptynace z otoczenia, okresla: gtosno - cicho, szybko — wolno, szuka zrodfa
dzwieku

- identyfikuje i réznicuje stowa, melodie
«  tworzy konstrukcje jezykowe na podstawie skojarzen stuchowych — rozumie i nasladuje rymy
« dobiera obrazek do ustyszanego wyrazu, krétkiego zdania

«  dzieli wyrazy na sylaby, wypowiadajac je rytmicznie
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W wieku czterech lat

«  dzieli wyrazy na sylaby, wypowiadajac je i klaszczac rytmicznie
«  laczy sylaby w wyrazy: ko-tek - kotek

«  potrafi odtworzy¢ prosty rytm

«  wyodrebnia samogtoski w nagtosie

«  rozpoznaje pierwsze sylaby w wyrazach

W wieku pieciu, szesciu lat

«  potrafi odtworzy¢ prosty rytm, wigzac go z ukladem przestrzennym

. dokonuje analizy i syntezy sylabowej, potrafi okresli¢ potozenie sylaby w wyrazie
- dokonuje analizy i syntezy stuchowej wyrazéw, okreslajac, jaka gtoske styszy

«  w nagtosie, srédgtosie, wygtosie

«  rbznicuje gtoski dzwieczne, bezdzwieczne, szczelinowe i dzigstowe

Zrédto: opracowanie wiasne

Nalezy tez pamieta¢, ze stwarzajac sytuacje do obserwowania okreslonych umiejetnosci,
nie uzywamy liter i napiséw. Podstawowa aktywnoscia dziecka, ktérg oceniamy w trak-
cie badania funkcji fonologicznych, jest stuchanie i reagowanie na polecenia stowne.

9. Sfera emocjonalno-spoteczna

Planowanie dziatan majacych na celu wspieranie rozwoju spoteczno-emocjonalnego
dziecka wymaga umiejetnosci rozpoznawania stabych i mocnych stron jego funkcjo-
nowania w tej sferze. Aby wspieranie dziecka w wieku przedszkolnym byto mozliwe,
konieczne sg wiedza dotyczaca przebiegu i prawidtowosci jego rozwoju oraz wypraco-
wane narzedzie obserwacji umozliwiajace monitorowanie.

Nieodzownym ogniwem w komunikowaniu sie z drugim cztowiekiem sa emocje, ktére
towarzysza przekazywaniu informacji i majag ogromne znaczenie w budowaniu relacji,
stanowiac podstawe wspoétprzezywania. Dziecku w wieku przedszkolnym dostepna jest
petna skala uczug¢, jakkolwiek najczesciej przezywa ono uczucia proste, takie jak rados¢,
smutek, ztos¢. Na tym etapie rozwoju nie wystepuja jeszcze uczucia zwane wyzszymi,
do ktérych zalicza sie np. uczucia patriotyczne czy estetyczne, pojawiajace sie wraz
zrozwojem myslenia abstrakcyjnego.

Prawidtowy rozwoj emocjonalny oznacza zdolno$¢ do przezywania bogatego i zrézni-
cowanego $wiata uczu¢, przejawia sie rowniez jako odpowiednia do wieku umiejetnos¢
rozpoznawania emocji, panowania nad nimi i ich kontrolowania.



W czwartym roku zycia dziecka nazwy stanéw i przezy¢ uczuciowych stanowia okoto
6 % wszystkich nazw czynnosci wyrazanych czasownikowo. Czterolatek potrafi wtasciwie
oceniac przyczyny podstawowych reakcji emocjonalnych, jednak jest sktonny zwraca¢
uwage raczej na czynniki zewnetrzne, wywotujgce emocje, anizeli wewnetrzne. Dziecku
czteroletniemu jest jeszcze trudno opanowac skrajne emocje — gtosny, nieoczekiwany
$miech wystepuje na przemian z napadami ztosci.

Dziecko szescioletnie cechuje juz znaczna rownowaga uczuciowa. W tym wieku zdolne
jest do empatii, a wiec do wspétodczuwania, czyli ma juz umiejetnosc¢ spojrzenia na Swiat
oczyma drugiej osoby. Potrafi rozpoznawad swoje stany emocjonalne, jak rowniez innych
0s6b, i dostosowac do nich swoje zachowania.

Przedszkolak prawidtowo rozwijajacy sie emocjonalnie i spotecznie odczuwa wiez
ze sWO0jg grupag, z pania. Przezywa rézne radosci i smutki zwigzane z zyciem grupy
przedszkolnej, prawidtowo reaguje na pozytywne badz negatywne uwagi dotyczace
jego zachowania i umiejetnosci, nie zniecheca sie z byle powodu, nie reaguje ptaczem
lub ztoscig na kazda sytuacje, w ktérej przegrywa.

Waznym elementem dziatania kilkulatka jest potrzeba odrebnosci, przejawiajaca sie
w pragnieniu dziatania zgodnego z wtasnym pomystem i swoja wola. Typowa jest wtedy
chec ciggtego poznawania nowych rzeczy i sytuacji. Cztero-, pieciolatek zadaje tysigce
pytan, tworzy nowe stowa, fantazjuje, chce natychmiast realizowaé swoje pomysty.
Naturalna u niego jest potrzeba kontaktu z innymi przejawiajaca sie w checi zabawy
i wspdlnej aktywnosci zaréwno z dzie¢mi, jak i dorostymi.

Zaobserwowanie u dziecka w wieku przedszkolnym aktywnosci mocno odbiegajacych
od opisywanych standardéw powinno sktoni¢ nauczyciela do wnikliwego poszukiwania
Zrodta takiego zachowania oraz natychmiastowego uruchomienia dziatar pomocowych.

Wyniki najnowszych badan jednoznacznie potwierdzaja, ze o sukcesie dziecka na starcie
edukacji nie decyduje wytacznie gotowosc do czytania i pisania czy posiadanie okreslo-
nej wiedzy. Rozstrzygajace znaczenie ma przede wszystkim zbiér cech emocjonalnych
i spotecznych, takich jak: pewnosc siebie i ciekawos¢ Swiata, zdolnos¢ do rozpoznawa-
nia emogji, przestrzegania obowigzujacych zasad, umiejetnos¢ czekania, zwracania sie
do dorostych o pomoc oraz zdolnos¢ wyrazania swoich potrzeb w kontaktach zinnymi.

10. Podsumowanie

Praktycznym wyrazem petnej diagnozy funkcjonalnej w przedszkolu moze sta¢ sie wy-
pracowany przez zespot danej placowki arkusz wielospecjalistycznej oceny poziomu
funkcjonowania ucznia (WOPFU).
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Z zatozenia wielospecjalistyczna ocena okresla poziom funkcjonowania dziecka w za-
kresie kluczowych sfer: poznawczej, motorycznej, spotecznej, emocjonalnej. Uwzglednia
tez ocene efektywnosci pomocy psychologiczno-pedagogicznej udzielanej dziecku,
pozwalajac dostrzec dynamike jego rozwoju w poszczegdlnych sferach.

Arkusz wielospecjalistycznej oceny wyznacza zakres zintegrowanych dziatan nauczy-
cieli i specjalistow w pracy z dzieckiem, czyli to, nad czym wszyscy musza pracowac
i na czym mogg bazowac. Pomaga tez okresli¢ mocne strony, dostrzec trudnosci oraz
pokazuje skutecznosc¢ dziatan.

Zaproponowany W niniejszym opracowaniu arkusz WOPFU autorstwa Agaty Sa-
moraj i Anny Zych - doradcéw metodycznych m.st. Warszawy w zakresie pomocy
psychologiczno-pedagogicznej i ksztatcenia specjalnego — moze by¢ inspiracja do ce-
lowej i planowej obserwacji nauczycielskiej. Przeznaczony jest dla uczniéw z r6znorod-
nymi niepetnosprawnosciami.

Prezentowany wzér arkusza ma postac tabel zkonkretnym, sprecyzowanym zestawem
odpowiedzi oraz podsumowaniem wynikéw préb. Odpowiedzi nalezy formutowacd
krotko, za pomoca pojedynczych wyrazow, wybierajac je z zatagczonej kafeterii lub
wpisujac wiasne.

Pierwszej oceny dokonujemy w momencie dotarcia do placéwki informacji (orzeczenia)
0 niepetnosprawnosci dziecka.

Arkusz umozliwia zachowanie ciggtosci diagnozy oraz poréwnywanie funkcjonowania

dziecka w trakcie catego etapu edukacyjnego w przedszkolu, dzieki czemu wyraznie
widac¢ efektywnosc¢ $wiadczonej pomocy.
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Zatacznik

Przyktadowy arkusz Wielospecjalistycznej Oceny Poziomu Funkcjonowania Ucznia
(przedszkole)

Pieczec przedszkola

WIELOSPECJALISTYCZNA OCENA POZIOMU FUNKCJONOWANIA UCZNIA

ODDZIAL.............
Imie inazwisko: ........cooveiiiiiiinn, Dataurodzenia.........cccovvviiiinninnnnnn.
Data zatozenia dokumentu:.....................
oddziat oddziat oddziat
OBSERWOWANY OBSZAR
DATA | DATA | DATA | DATA | DATA | DATA
SFERA MOTORYCZNA

Przemieszcza sie
(samodzielnie, z asekuracja, z pomoca, przy
sprzecie, na wozku, niesamodzielnie, inne)

Postawa ciata

(napiecie miesniowe, w pozycji stojacej, sie-
dzacej, prawidtowe, wzmozone, obnizone,
asymetria, siad podparty, pfaskostopie)

Samoobstuga - przebieranie, jedzenie,
toaleta (samodzielnie, wymaga pomocy,
niesamodzielnie, inne).

Nauka nowych aktywnosci
(fatwo, z trudnosciami, wymaga wielokrot-
nego powtarzania i demonstracji, inne)

Koordynacja ruchéw

(planowanie i koordynacja ruchu, dobér
intensywnosci <sity> ruchu, tapanie pitki
oburacz, ruchy niezdarne, czesto potyka sie,
przewraca)
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Rownowaga

(niepewnosc¢ grawitacyjna, kontrola nad
potfozeniem i ruchem wiasnego ciata -
dobra, staba - stanie na jednej, wybranej
nodze <czas> inne)

Manipulacja
wycina/lepi/rysuje (chetnie, unika, ma trud-
nosci, nie potrafi)

Chwyt pisarski
(na poziomie wieku, nieadekwatny do wie-
ku, inne)

Schemat ciala, stronnos¢, stosunki
przestrzenne

(nazywa czesci ciafa, potrafi wskaza¢, ma
trudnosci, nie rozrdznia, rozumie stowa
okreslajace stosunki przestrzenne i potrafi
ich wiasciwie uzywa¢, inne)

Aktywnos¢
(prawidtowa, nadruchliwo$¢, wycofanie,
inne)

Wrazliwos¢ na bodzce zmystowe - czucio-
we, stuchowe, wzrokowe, wechowe
(w normie, niska, wysoka)

Autostymulacje, stereotypie ruchowe,
tiki, manieryzmy ruchowe, natrectwa
ruchowe, wspoétruchy - jakie? (wystepuja,
czasem wystepuja, nie wystepuja, inne)

Odruchy pierwotne (zintegrowane, nie
w petni zintegrowane, STOS/ATOS/TOB)

Nadmierna meczliwos¢
(wystepuje, czasem wystepuje, nie wyste-
puje, w jakich sytuacjach, inne)

Praca oczu
(wodzenie, konwergencja, akomodacja,
prawidtowe, nieprawidtowe)

SFERA POZNAWCZA

Koncentracja uwagi
(bardzo dobra, dobra, trudnosci, duze trud-
nosci, wybiércza, wymaga wsparcia, inne)

Myslenie proceduralne/sekwencyjne
(szeregi, sekwencje, historyjki obrazkowe)
powtarza, nasladuje, uzupetnia, duze trud-
nosci, wymaga wsparcia, inne

Dokladno$¢ i tempo spostrzegania
wzrokowego

(bardzo dobre, dobre, trudnosci, duze trud-
nosci, wymaga wsparcia, inne)

Analiza i synteza wzrokowa
- materiat tematyczny, atematyczny (doko-
nuje/nie dokonuje, z pomoca)
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Swiadomosé fonologiczna

(rozpoznaje i tworzy rymy, aliteracje, doko-
nuje analizy/syntezy sylabowej, fonemo-
wej, wyrdznia sylabe, gtoske w nagtosie,
wygtosie, dokonuje operacji na sylabach/
gtoskach)

Pamie¢ mechaniczna
(bardzo dobra, dobra, trudnosci, duze trud-
nosci, inne)

Pamiegc logiczna
(bardzo dobra, dobra, trudnosci, duze trud-
nosci, inne)

Myslenie logiczne

(kategoryzacja, przestrzeganie regut, bar-
dzo dobre, dobre, trudnosci, duze trudno-
$ci, wymaga wsparcia, inne)

Samodzielnos¢

w wykonywaniu zadan

(bardzo dobra, dobra, trudnosci, duze trud-
nosci, wymaga wsparcia, inne)

Orientacja w przestrzeni
(bardzo dobra, dobra, trudnosci, duze trud-
nosci, wymaga pomocy, inne)

Orientacja w czasie
(bardzo dobra, dobra, trudnosci, duze trud-
nosci, wymaga pomocy, inne)

KOMUNIKACJA

Rozumienie polecen i wypowiedzi
(bardzo dobre, dobre, trudnosci, duze trud-
nosci, wymaga wsparcia, proste, ztozone,
inne)

Postugiwanie sie mowa/wypowiadanie sie
(bardzo dobre, dobre, trudnosci, duze trud-
nosci, wymaga pomocy, zdaniami rozwi-
nietymi, prostymi zdaniami, pojedynczymi
stowami, wyrazy dZzwiekonasladowcze,

nie mowi)

Mowa ucznia jest rozumiana
(bardzo dobrze, dobrze, trudnosci, duze
trudnosci, wymaga wsparcia, inne)

Wada wymowy
(tak, nie)

Zasob stownictwa
(bardzo dobry, dobry, niewielki, wymaga
wsparcia, inne)

EMOCJE | SFERA SPOLECZNA

Prawidlowe rozpoznawanie

i nazywanie swoich emocje
(zdecydowanie tak, raczej tak, raczej nie,
zdecydowanie nie, wymaga pomocy, inne)

20




Prawidlowe rozpoznawanie

i nazywanie emocji innych
(zdecydowanie tak, raczej tak, raczej nie,
zdecydowanie nie, wymaga pomocy, inne)

Prawidlowe rozpoznawanie

i rozumienie sytuacji spotecznych
(zdecydowanie tak, raczej tak, raczej nie,
zdecydowanie nie, wymaga pomocy, inne)

Reagowanie emocjami adekwatnymi
do sytuacji

(zdecydowanie tak, raczej tak, raczej nie,
zdecydowanie nie, wymaga pomocy, inne)

Wczuwanie sie w sytuacje innych oséb
(zdecydowanie tak, raczej tak, raczej nie,
zdecydowanie nie, wymaga pomocy, inne)

Prawidlowe nawigzywanie kontaktow
zrowiesnikami

(zdecydowanie tak, raczej tak, raczej nie,
zdecydowanie nie, wymaga pomocy, inne)

Prawidlowe nawigzywanie kontaktu
zdorostym

(kontakt wzrokowy, prawidtowy, krotki,
brak, dystans, nadmierny, prawidtowy)

Prawidlowa wspétpraca w grupie
(zdecydowanie tak, raczej tak, raczej nie,
zdecydowanie nie, wymaga pomocy, inne)

Przestrzeganie obowiazujacych norm
(zdecydowanie tak, raczej tak, raczej nie,
zdecydowanie nie, wymaga pomocy, inne)

Utrzymywanie porzadku w miejscu pracy
(zdecydowanie tak, raczej tak, raczej nie,
zdecydowanie nie, wymaga pomocy, inne)

Prawidlowa adaptacja do zmian - zmiana
czasu, miejsca, okolicznosci (zdecydowanie
tak, raczej tak, raczej nie, zdecydowanie nie,
wymaga pomocy, inne)

tatwe uleganie wpltywom innych
(zdecydowanie tak, raczej tak, raczej nie,
zdecydowanie nie, inne)

Zaangazowanhie w zycie grupy,
(zdecydowanie tak, raczej tak, raczej nie,
zdecydowanie nie, inne)

Przejawianie zachowan agresywnych
(bije, szarpie, izoluje, przezywa, kopie,
uzywa wulgaryzmow - czesto, niekiedy,
rzadko, nie przejawia, inne)
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PODSUMOWANIE WIELOSPECJALISTYCZNEJ OCENY POZIOMU FUNKCJONOWANIA UCZNIA

MOCNE STRONY UCZNIA, PREDYSPOZYCJE

ODDZIAL ROK SZKOLNY | ODDZIAL ROK SZKOLNY | ODDZIAL ROK SZKOLNY
ZAINTERESOWANIA
ODZIAL ODZIAL ODZIAL
POTRZEBY ROZWOJOWE | EDUKACYJNE
ODZIAL ODZIAL ODZIAL

ZAKRES | CHARAKTER WSPARCIA ZE STRONY NAUCZYCIELI | SPECJALISTOW

ODZIAL ODZIAL ODZIAL
PRZYCZYNY NIEPOWODZEN/BARIERY
ODZIAL ODZIAL ODZIAL

TRUDNOSCI WE WLACZANIU UCZNIA DO ZAJEC W GRUPIE
(w wypadku realizacji wybranych zajec edukacyjnych indywidualnie lub w grupie do 5 oséb)

ODZIAL

ODZIAL

ODZIAL
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PODPISY CZLONKOW ZESPOLU

ODZIAL

ODZIAL

ODZIAL

Podpis
rodzicéw/opiekunéw

Podpis
rodzicéw/opiekunéw

Podpis
rodzicéw/opiekunéw

Podpis
rodzicéw/opiekunéw

Podpis
rodzicdw/opiekunéw

Podpis
rodzicéw/opiekunéw
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