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Szkota ponadpodstawowa — filozofia

Preambuta podstawy programowej ksztatcenia

Il etap edukacyjny: 4-letnie liceum ogodlnoksztatcqce oraz 5-letnie technikum

Ksztatcenie ogdlne w szkole ponadpodstawowej tworzy programowo spdjng catosc i stanowi
fundament wyksztatcenia, umozliwiajgcy zdobycie zréznicowanych kwalifikacji zawodowych,
a nastepnie ich doskonalenie lub modyfikowanie, otwierajac proces uczenia sie przez cate
zycie.

Celem ksztatcenia ogdlnego w liceum ogdélnoksztatcgcym i technikum jest:

1) traktowanie uporzgdkowanej, systematycznej wiedzy jako podstawy ksztattowania
umiejetnosci;

2) doskonalenie umiejetnosci myslowo-jezykowych, takich jak: czytanie ze zrozumieniem,
pisanie tworcze, formutowanie pytan i problemdéw, postugiwanie sie kryteriami,
uzasadnianie, wyjasnianie, klasyfikowanie, wnioskowanie, definiowanie, postugiwanie
sie przyktadami itp.;

3) rozwijanie osobistych zainteresowan ucznia i integrowanie wiedzy przedmiotowej
z réznych dyscyplin;

4) zdobywanie umiejetnosci formufowania samodzielnych i przemyslanych sadéw,
uzasadniania wtasnych i cudzych sgdéw w procesie dialogu we wspdlnocie dociekajgcej;

5) taczenie zdolnosci krytycznego i logicznego myslenia z umiejetnosciami wyobrazeniowo-
-twoérczymi;

6) rozwijanie wrazliwosci spotecznej, moralnej i estetycznej;

7) rozwijanie narzedzi myslowych umozliwiajgcych uczniom obcowanie z kulturg i jej
rozumienie;

8) rozwijanie u uczniow szacunku dla wiedzy, wyrabianie pasji poznawania Swiata
i zachecanie do praktycznego zastosowania zdobytych wiadomosci.

Do najwazniejszych umiejetnosci zdobywanych przez ucznia w trakcie ksztatcenia ogdlnego
w liceum ogdlnoksztatcgcym i technikum naleza:

1) myslenie — rozumiane jako ztozony proces umystowy, polegajacy na tworzeniu nowych
reprezentacji za pomocg transformacji dostepnych informacji, obejmujgcej interakcje
wielu operacji umystowych: wnioskowanie, abstrahowanie, rozumowanie, wyobrazanie
sobie, sadzenie, rozwigzywanie problemdw, twdérczosc. Dzieki temu, ze uczniowie szkoty
ponadpodstawowej uczg sie rdownoczesnie réinych przedmiotow, mozliwe jest
rozwijanie nastepujgcych typéw myslenia: analitycznego, syntetycznego, logicznego,
komputacyjnego, przyczynowo-skutkowego, kreatywnego, abstrakcyjnego; zachowanie
ciggtosci ksztatcenia ogdlnego rozwija zaréwno myslenie percepcyjne, jak i myslenie
pojeciowe. Synteza obu typdéw myslenia stanowi podstawe wszechstronnego rozwoju
ucznia;

2) czytanie — umiejetnosc¢ taczgca zardwno rozumienie senséw, jak i znaczen symbolicznych
wypowiedzi; kluczowa umiejetno$é lingwistyczna i psychologiczna prowadzaca do
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rozwoju osobowego, aktywnego uczestnictwa we wspdlnocie, przekazywania
doswiadczen miedzy pokoleniami;

3) umiejetnos¢ komunikowania sie w jezyku ojczystym i w jezykach obcych, zaréwno
w mowie, jak i w pisSmie, to podstawowa umiejetno$¢ spoteczna, ktérej podstawa jest
znajomos¢ norm jezykowych oraz tworzenie podstaw porozumienia sie w rézinych
sytuacjach komunikacyjnych;

4) kreatywne rozwigzywanie probleméw z rdéinych dziedzin ze $wiadomym
wykorzystaniem metod i narzedzi wywodzacych sie z informatyki, w tym
programowanie;

5) umiejetno$¢ sprawnego postugiwania sie nowoczesnymi technologiami informacyjno-
-komunikacyjnymi, w tym dbatos¢ o poszanowanie praw autorskich i bezpieczne
poruszanie sie w cyberprzestrzeni;

6) umiejetnos¢ samodzielnego docierania do informacji, dokonywania ich selekcji, syntezy
oraz wartos$ciowania, rzetelnego korzystania ze zrodet;

7) nabywanie nawykoéw systematycznego uczenia sie, porzagdkowania zdobytej wiedzy i jej
pogtebiania;
8) umiejetnosé wspodtpracy w grupie i podejmowania dziatan indywidualnych.

Jednym z najwazniejszych zadan liceum ogdlnoksztatcgcego i technikum jest rozwijanie
kompetencji jezykowej i kompetencji komunikacyjnej stanowigcych kluczowe narzedzie
poznawcze we wszystkich dyscyplinach wiedzy. Istotne w tym zakresie jest tgczenie teorii
i praktyki jezykowej. Bogacenie stownictwa, w tym poznawanie terminologii wiasciwe] dla
kazdego z przedmiotdéw, stuzy rozwojowi intelektualnemu ucznia, a wspomaganie i dbatos¢
o ten rozwdj nalezy do obowigzkéw kazdego nauczyciela.

Waznym zadaniem szkoty jest przygotowanie uczniow do zycia w spoteczenstwie
informacyjnym. Nauczyciele wszystkich przedmiotdw powinni stwarzac¢ uczniom warunki do
nabywania umiejetnosci wyszukiwania, porzadkowania i wykorzystywania informacji
zréznych Zrédet oraz dokumentowania swojej pracy, z uwzglednieniem prawidiowej
kompozycji tekstu i zasad jego organizacji, z zastosowaniem technologii informacyjno-
-komunikacyjnych.

Realizacje powyzszych celdw powinna wspomagac¢ dobrze wyposazona biblioteka szkolna,
dysponujgca aktualnymi zbiorami, zaréwno w postaci ksiegozbioru, jak i w postaci zasobow
multimedialnych. Nauczyciele wszystkich przedmiotéw powinni odwotywac¢ sie do zasobéw
biblioteki szkolnej i wspdtpracowac z nauczycielami bibliotekarzami w celu wszechstronnego
przygotowania uczniow do samoksztatcenia i Swiadomego wyszukiwania, selekcjonowania
i wykorzystywania informacji.

Poniewaz srodki spotecznego przekazu odgrywaja coraz wiekszg role, zarébwno w Zzyciu
spotecznym, jak i indywidualnym, kazdy nauczyciel powinien poswieci¢ duzo uwagi edukacji
medialnej, czyli wychowaniu ucznidéw do wtasciwego odbioru i wykorzystania mediéw.



Szkota ponadpodstawowa — filozofia

Waznym celem dziatalnosci szkoty jest skuteczne nauczanie jezykéw obcych. Bardzo wazne
jest dostosowanie zaje¢ do poziomu przygotowania ucznia, ktére uzyskat na wczesniejszych
etapach edukacyjnych.

Waznym zadaniem szkoty jest takze edukacja zdrowotna, ktérej celem jest rozwijanie
u uczniéw postawy dbatosci o zdrowie wtasne i innych ludzi oraz umiejetnosci tworzenia
srodowiska sprzyjajgcego zdrowiu.

W procesie ksztatcenia ogdlnego szkofa ksztattuje u ucznidw postawy sprzyjajgce ich
dalszemu rozwojowi indywidualnemu i spotecznemu, takie jak: uczciwosé, wiarygodnosc,
odpowiedzialnos¢, wytrwatos¢, poczucie wtasnej wartosci, szacunek dla innych ludzi,
ciekawos¢ poznawcza, kreatywnosé, przedsiebiorczo$¢, kultura osobista, gotowosé do
uczestnictwa w kulturze, podejmowania inicjatyw oraz do pracy zespotowej. W rozwoju
spotecznym bardzo wazne jest ksztattowanie postawy obywatelskiej, postawy poszanowania
tradycji i kultury wifasnego narodu, a takze postawy poszanowania dla innych kultur
i tradycji.

Ksztatcenie i wychowanie w liceum ogdlnoksztatcgcym i technikum sprzyja rozwijaniu postaw
obywatelskich, patriotycznych i spotecznych uczniéw. Zadaniem szkoty jest wzmacnianie
poczucia tozsamosci narodowej, etnicznej i regionalnej, przywigzania do historii i tradycji
narodowych, przygotowanie i zachecanie do podejmowania dziatan na rzecz Srodowiska
szkolnego i lokalnego, w tym do angazowania sie w wolontariat. Szkota dba o wychowanie
mtodziezy w duchu akceptacji i szacunku dla drugiego cztowieka, ksztattuje postawe
szacunku dla srodowiska przyrodniczego, motywuje do dziatafh na rzecz ochrony srodowiska
oraz rozwija zainteresowanie ekologia.

Duze znaczenie dla rozwoju mtodego cztowieka oraz jego sukceséw w dorostym Zzyciu ma
nabywanie kompetencji spotecznych, takich jak: komunikacja i wspdétpraca w grupie, w tym
w Srodowiskach wirtualnych, udziat w projektach zespotowych lub indywidualnych oraz
organizacja i zarzadzanie projektami.

Strategia uczenia sie przez cate zycie wymaga umiejetnosci podejmowania waznych decyzji,
poczynajgc od wyboru szkoty ponadpodstawowej, kierunku studiow Ilub konkretnej
specjalizacji zawodowej, poprzez decyzje o wyborze miejsca pracy, sposobie podnoszenia
oraz poszerzania swoich kwalifikacji, az do ewentualnych decyzji o zmianie zawodu. | te
umiejetnosci ksztattowane bedg w szkole ponadpodstawowej.

Przedmioty w liceum ogdlnoksztatcgcym i technikum mogag byé nauczane w zakresie
podstawowym lub w zakresie rozszerzonym:

1) tylko w zakresie podstawowym - przedmioty: muzyka, plastyka, podstawy
przedsiebiorczosci, wychowanie fizyczne, edukacja dla bezpieczenstwa, wychowanie
do zycia w rodzinie, etyka;

2) w zakresie podstawowym i w zakresie rozszerzonym: jezyk polski, jezyk obcy
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nowozytny, matematyka, jezyk mniejszosci narodowej lub etnicznej oraz jezyk
regionalny — jezyk kaszubski, historia, wiedza o spoteczenstwie, geografia, biologia,
chemia, filozofia, fizyka, informatyka;

3) tylko w zakresie rozszerzonym — przedmioty: historia muzyki, historia sztuki, jezyk
tacinski i kultura antyczna.

Szkota ma stwarza¢ uczniom warunki do nabywania wiedzy i umiejetnosci potrzebnych do
rozwigzywania probleméw z wykorzystaniem metod i technik wywodzacych sie
z informatyki, w tym logicznego i algorytmicznego myslenia, programowania, postugiwania
sie aplikacjami komputerowymi, wyszukiwania i wykorzystywania informacji z rdéznych
zrédet, postugiwania sie komputerem i podstawowymi urzadzeniami cyfrowymi oraz
stosowania tych umiejetnosci na zajeciach z rdéinych przedmiotéw, m.in. do pracy nad
tekstem, wykonywania obliczen, przetwarzania informacji i jej prezentacji w roznych
postaciach.

Kazda sala lekcyjna powinna mie¢ dostep do internetu, uczniowie i nauczyciele powinni miec
zapewniony dostep do pracowni stacjonarnej lub mobilnej oraz mozliwos¢ korzystania
z wtasnego sprzetu. Wszystkie pracownie powinny by¢ wyposazone w monitor interaktywny
(z wbudowanym komputerem i oprogramowaniem) lub zestaw: komputer, projektor i tablica
interaktywna lub ekran.

Szkota ma réwniez przygotowywaé¢ uczniow do dokonywania $wiadomych
i odpowiedzialnych wyboréw w trakcie korzystania z zasobdéw dostepnych w internecie,
krytycznej analizy informacji, bezpiecznego poruszania sie w przestrzeni cyfrowej, w tym
nawigzywania iutrzymywania opartych na wzajemnym szacunku relacji z innymi
uzytkownikami sieci.

Szkota oraz poszczegdlni nauczyciele podejmujg dziatania majagce na celu
zindywidualizowane wspomaganie rozwoju kazdego ucznia, stosownie do jego potrzeb
i mozliwosci.

Uczniom z niepetnosprawnosciami szkota zapewnia optymalne warunki pracy. Wybor form
indywidualizacji nauczania powinien wynika¢ z rozpoznania potencjatu kazdego ucznia.
Zatem nauczyciel powinien tak dobiera¢ zadania, aby z jednej strony nie przerastaty one
mozliwosci ucznia (uniemozliwialy osiggniecie sukcesu), a z drugiej nie powodowaty
obnizenia motywacji do radzenia sobie z wyzwaniami.

Bardzo istotna jest edukacja zdrowotna, ktdéra prowadzona konsekwentnie i umiejetnie

bedzie przyczynia¢ sie do poprawy kondycji zdrowotnej spoteczenstwa oraz pomysinosci
ekonomicznej panistwa.
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Zastosowanie metody projektu, oprécz wspierania w nabywaniu opisanych wyzej
kompetencji, pomaga réwniez rozwija¢ u ucznidw przedsiebiorczo$¢ i kreatywnos¢ oraz
umozliwia stosowanie w procesie ksztatcenia innowacyjnych rozwigzan programowych,
organizacyjnych lub metodycznych.

Opis wiadomosci i umiejetnosci zdobytych przez ucznia w szkole ponadpodstawowej jest
przedstawiany w jezyku efektéw uczenia sie, zgodnie z Polskg Rama Kwalifikacji®).

Dziatalnos¢ edukacyjna szkoty okreslona jest przez:
1) szkolny zestaw programoéw nauczania;
2) program wychowawczo-profilaktyczny szkoty.

Szkolny zestaw programéw nauczania oraz program wychowawczo-profilaktyczny szkoty
tworzg spdjng catos¢ i muszg uwzglednia¢ wszystkie wymagania opisane w podstawie
programowej. Ich przygotowanie i realizacja s3 zadaniem zaréwno catej szkoty, jak i kazdego
nauczyciela.

Obok zadan wychowawczych i profilaktycznych nauczyciele wykonujg réwniez dziatania
opiekuncze odpowiednio do istniejgcych potrzeb.

Dziatalnos¢ wychowawcza szkoty nalezy do podstawowych celéw polityki oswiatowej
panstwa. Wychowanie mtodego pokolenia jest zadaniem rodziny i szkoty, ktéra w swojej
dziatalnosci musi uwzglednia¢ wole rodzicéw, ale takze i panistwa, do ktérego obowigzkéw
nalezy stwarzanie wfasciwych warunkéw wychowania. Zadaniem szkoty jest ukierunkowanie
procesu wychowawczego na wartosci, ktére wyznaczajg cele wychowania i kryteria jego
oceny. Wychowanie ukierunkowane na wartosci zaktada przede wszystkim podmiotowe
traktowanie ucznia, a wartosci sktaniaja cztowieka do podejmowania odpowiednich
wyborow czy decyzji. W realizowanym procesie dydaktyczno-wychowawczym szkota
podejmuje dziatania zwigzane z miejscami waznymi dla pamieci narodowej, formami
upamietniania postaci i wydarzen z przesztosci, najwazniejszymi Swietami narodowymi
i symbolami pafnstwowymi.

W czteroletnim liceum ogdlnoksztatcgcym i piecioletnim technikum sg realizowane
nastepujgce przedmioty:

1) jezyk polski;

2) jezyk obcy nowozytny;

3) filozofia;
4) jezyktacinski i kultura antyczna;
5) muzyka;

6) historia muzyki;
7) plastyka;

1 Ustawa z dnia 22 grudnia 2015 r. o Zintegrowanym Systemie Kwalifikacji (Dz. U. z 2017 r. poz. 986 i 1475).
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8) historia sztuki;

9) historia;

10) wiedza o spoteczenstwie;

11) geografia;

12) podstawy przedsiebiorczosci;

13) biologia;

14) chemia;

15) fizyka;

16) matematyka;

17) informatyka;

18) wychowanie fizyczne;

19) edukacja dla bezpieczenstwa;

20) wychowanie do zycia w rodzinie?;
21) etyka;

22) jezyk mniejszosci narodowej lub etnicznej?;
23) jezyk regionalny — jezyk kaszubski3.

Filozofia

Podstawa programowa przedmiotu filozofia w zakresie podstawowym jest przeznaczona dla
klas pierwszych licedw ogdlnoksztatcacych i technikdw. Gtéwnym celem zajec z filozofii jest
wprowadzenie uczniow w myslenie filozoficzne na bazie filozofii starozytnej Grecji i Rzymu.
Przyjecie takiej koncepcji nauczania filozofii umozliwia uczniom zapoznanie sie z jednym
z najwazniejszych zrédet kultury europejskiej (Sréodziemnomorskiej) oraz pozwala rozpoznaé
jej dziejowe bogactwo i historyczng tozsamosé.

Poszczegdlne tematy podstawy programowej sformutowane sg w kolejnosci chronologicznej.
Zadaniem nauczyciela nie jest jednak koncentrowanie sie na samej historii filozofii
starozytnej, lecz zwrdcenie uwagi na ponadczasowe problemy, z ktérymi borykali sie
starozytni mysliciele. Grecka filozofia wyznaczyta bowiem zestaw zagadnien i wzorcow
myslowych, ktére sg wcigz obecne w filozofii — czy szerzej: kulturze — europejskiej, w tym
polskiej, i ktére zachowaty swojg aktualnosé az do dzis.

Podstawa programowa przedmiotu filozofia w zakresie rozszerzonym uwzglednia
najwazniejsze tresci podstawy programowej zakresu podstawowego, dlatego moga ja

2 Sposdb nauczania przedmiotu wychowanie do zycia w rodzinie okreslajg przepisy wydane na podstawie art. 4
ust. 3 ustawy z dnia 7 stycznia 1993 r. o planowaniu rodziny, ochronie ptodu ludzkiego i warunkach
dopuszczalnosci przerywania cigzy (Dz. U. poz. 78, z 1995 r. poz. 334, 2 1996 r. poz. 646, z 1997 r. poz. 943 i poz.
1040, 2 1999 r. poz. 32 oraz z 2001 r. poz. 1792).

3 Przedmiot jezyk mniejszoéci narodowej lub etnicznej oraz przedmiot jezyk regionalny — jezyk kaszubski jest
realizowany w szkotach (oddziatach) z nauczaniem jezyka mniejszosci narodowych lub etnicznych oraz jezyka
regionalnego — jezyka kaszubskiego, zgodnie z przepisami wydanymi na podstawie art. 13 ust. 3 ustawy z dnia
7 wrzesnia 1991 r. o systemie oswiaty (Dz. U. z 2017 r. poz. 2198, 2203 i 2361).
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realizowac takze uczniowie, ktérzy nie uczestniczyli w klasie | w zajeciach z filozofii. Tresci
nauczania zostaty uporzgdkowane w trzech dziatach: kultura logiczna, elementy historii
filozofii, wybrane problemy filozofii. Opanowanie przez ucznia umiejetnosci sktadajgcych sie
na kulture logiczng ma przygotowac go do zapoznania sie z elementami historii filozofii (od
starozytnosci az do wspodfczesnosci). Z kolei celem ostatniego dziatu jest porzadkowanie
wiedzy z zakresu historii filozofii oraz wprowadzenie ucznia w proces uprawiania filozofii,
polegajgcy na formutowaniu i rozwigzywaniu okreslonych probleméw. W ramach zajec
z filozofii uczed bedzie mégt sie zapoznaé z wybranymi problemami z zakresu metafizyki
(wraz z filozofig przyrody i teologia filozoficzng), antropologii, etyki, epistemologii, estetyki
i filozofii polityki. Zajecia z filozofii umozliwiajg uczniowi zrozumienie kluczowych problemdéw
filozoficznych, poznanie ich gtéwnych (nieraz konkurencyjnych) rozwigzan oraz doskonalenie
umiejetnosci rozpatrywania zastanych argumentow na ich rzecz. Sprawnosci te powinny
zosta¢ zsynchronizowane z wiedzg historyczno-filozoficzng, w tym z umiejetnoscia
interpretowania podanych fragmentéw klasycznych tekstéw Zrdédtowych. Petna realizacja
podstawy jest wiec mozliwa przy uwzglednieniu zaréwno aspektu logiczno-problemowego,
jak i historyczno-kulturowego.

Lekcje filozofii powinny uswiadomié uczniowi znaczenie filozofii jako waznej czesci kultury
europejskiej, w tym polskiej. Edukacja filozoficzna nie wyczerpuje sie jedynie w przestrzeni
teoretycznej, w ramach ktérej uczen nabywa stosownej wiedzy i umiejetnosci sktadajgcych
sie na myslenie filozoficzne. Edukacja filozoficzna bowiem pozwala takze dyskutowad
o najwazniejszych problemach ludzkiego zycia i ksztattowaé witasng tozsamos¢ -
indywidualng, obywatelska i narodowa.
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Podstawa programowa przedmiotu filozofia
Il etap edukacyjny: 4-letnie liceum ogdlnoksztatcqce oraz 5-letnie technikum

Zakres podstawowy

Cele ksztatcenia — wymagania ogolne

I.  Rozumienie filozofii jako fundamentalnego — obok nauki, sztuki, religii i prawa -
sktadnika dziedzictwa kultury srédziemnomorskie;j.

ll.  Swiadomo$é wptywu starozytne] filozofii greckiej na europejska kulture pézniejszych
epok, a zwtaszcza na literature piekng, nauke i religie.

lll.  Znajomos¢ gtéwnych dyscyplin filozoficznych, ich problematyki i terminologii.

IV. Dostrzeganie w poglagdach wielkich filozoféw starozytnych paradygmatow myslowych,
ktére sq obecne w kulturze az do czaséw dzisiejszych.

V. Identyfikowanie réznych problemoéw, stanowisk i nurtéw filozoficznych na przyktadach
pytan i twierdzen wielkich filozoféw starozytnych.

VI. Rozwijanie krytycznego myslenia i sprawnosci logicznych poprzez analize wybranych
pytan i argumentéw filozoficznych.

VII. Umiejetno$¢ jasnego formutowania i rzetelnego uzasadniania wtasnych poglagdéw
filozoficznych w dyskusji.

Tresci nauczania — wymagania szczegétowe

I.  Pojecie filozofii. Uczen:

1) przedstawia etymologie stowa filozofia;

2) wymienia i charakteryzuje wazniejsze dyscypliny filozofii: metafizyka
(ontologia), epistemologia, etyka, filozofia przyrody, antropologia filozoficzna,
teologia filozoficzna, filozofia piekna i sztuki (estetyka), filozofia polityki;

3) objasnia arystotelesowski podziat filozofii na filozofie teoretyczng, praktyczng
i pojetyczng;

4) okresla role logiki jako narzedzia nauki i filozofii;

5) wskazuje istotne cechy pytan filozoficznych: ogdlnos¢ (abstrakcyjnosc),
racjonalnosé, zorientowanie na to, co ostateczne lub najbardziej podstawowe.

Il.  Pierwsze pytanie filozoficzne: co stanowi arché Swiata? Uczen:
1) rozrdzinia znaczenia stowa arché;
2) kojarzy imiona jonskich filozoféw przyrody (Tales, Anaksymander,
Anaksymenes) z przyjetymi przez nich zasadami (woda, bezkres, powietrze);
3) przedstawia koncepcje czterech zywiotéw jako pierwszg prébe rozwigzania
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naukowego i filozoficznego problemu elementarnosci;

4) dostrzega w metodzie jonskich filozofow przyrody zalgzek empirycznej metody
naukowej: obserwacja zjawisk przyrodniczych oraz wysuwanie hipotez
wyjasniajacych te zjawiska.

[ll.  Pierwsze spory filozoficzne. Uczen:

1) analizuje pytanie ,czy istnieje jedna zasada, czy wiele zasad rzeczywistosci?”
oraz wjego kontekscie rekonstruuje spdér miedzy monizmem (np. Tales)
a pluralizmem (np. Empedokles);

2) dyskutuje na temat ,czy rzeczywistos¢ w swej istocie jest zmienna, czy
niezmienna?”, przedstawiajgc argumenty na rzecz wariabilizmu (Heraklit) oraz
statyzmu (eleaci);

3) dostrzega w rozumowaniach eleatow zalgzek procedury dowodzenia
(Parmenides) oraz argumentacji typu reductio ad absurdum (paradoksy
Zenona z Elei);

4) wskazuje na wybranym przyktadzie na obecnosé¢ pogladow filozoféw
starozytnych w filozofii nowozytnej lub wspétczesnej (np. heglizm lub filozofia
procesu jako odmiana wariabilizmu).

IV. Atomizm grecki (filozofia Leucypa i Demokryta) jako paradygmat ontologii
naturalistycznej. Uczen:

1) formutuje wtasng odpowiedZ na pytanie ,czy istniejg przedmioty proste
(niepodzielne)?” oraz w jego kontekscie objasnia stanowisko atomizmu
i argumenty na jego rzecz;

2) podaje przyktady wyjasniania wybranych zjawisk w swiecie w odwotaniu do
procesow sktadania i rozktadania konfiguracji sktadnikéw prostszych;

3) przedstawia w zarysie historie poszukiwania w nauce nowozytnej
i wspotczesnej najmniejszych czgstek materii;

4) rekonstruuje ponadczasowy spor o to, czy ludzkie czynnosci umystowe mozna
wyjasni¢ wytgcznie w odwotaniu do proceséw fizycznych: materializm vs.
dualizm.

V. Filozofia Sokratesa jako poczatki filozofii cztowieka i etyki. Uczen:
1) charakteryzuje filozofie Sokratesa w kontekscie jego zycia i postawy moralnej;
2) objasnia koncepcje uprawiania filozofii poprzez autorefleksje lub
samoswiadomos$¢ (hasto ,,poznaj samego siebie”);
3) definiuje terminy: psyché, areté, daimonion jako kluczowe terminy filozofii
Sokratesa;

4) dyskutuje na temat ,dlaczego ludzie postepujg zZle?”, przedstawiajgc teze
intelektualizmu etycznego oraz argumenty za i przeciw niemu.
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VI. Filozofia Platona jako paradygmat metafizyki antynaturalistycznej. Uczen:

1) wyjasnia platonska teorie idei jako niematerialnych, niezmiennych i wiecznych
wzorcow dla zmiennych i czasowych rzeczy fizycznych oraz stosuje jg do
wybranego sporu filozoficznego (np. sporu o to, czym sg lub jak istniejg liczby);

2) objasnia platonska teorie poznania, definiujgc termin anamneza;

3) krytycznie rekonstruuje platoniski argument na rzecz niesmiertelnosci duszy
z jej podobienstwa do wiecznych idei (Fedon, 78 d — 80 b);

4) poréwnuje platonska i biblijng koncepcje poczatku swiata: Timajos (28 b — 30
c) a Biblia (Rdz 1,1 — 2,3).

VII.  Filozofia i kultura europejska jako , przypisy do Platona”. Uczen:

1) przedstawia oraz interpretuje wielkie alegorie Platona (jedna do wyboru):
,drugie zeglowanie (wyprawa)” i ,stonce” (Fedon, 98 ¢ — 100 b), ,jaskinia”
(Panstwo, 514 a — 517 a), ,skrzydlaty zaprzeg” (Fajdros, 246 a—b, 253 d—e),
»pierscien Gygesa” (Parstwo, 358 e — 361 d);

2) objasnia sens potoczny i sens zrodtowy (Uczta, 209 e — 212 c) pojecia mitos¢
platoniczna;

3) wyjasnia sens potoczny i sensy filozoficzne terminu idealizm;

4) wskazuje na wybranym przykfadzie na obecno$¢ platonizmu w pdzniejszych
epokach (np. w teologicznej mysli $redniowiecznej, w nowozytnym
matematycznym przyrodoznawstwie, w politycznych prébach budowania
»panstwa doskonatego”).

VIIl.  Filozofia Arystotelesa jako préba pogodzenia dotychczasowych opozycji filozoficznych.
Uczen:
1) objasnia teorie moznosci i aktu jako prébe pogodzenia wariabilizmu
i statyzmu;

2) przedstawia teorie materii i formy jako prébe pogodzenia materializmu
(naturalizmu) i platonizmu (antynaturalizmu);

3) prébuje odpowiedzie¢ na pytanie ,kim jest cztowiek?” oraz w jego kontekscie
wyjasnia koncepcje cztowieka jako jednosci ciata i duszy;

4) ilustruje na wybranych przyktadach koncepcje cnoty jako trwatej dyspozycji do
zachowania wfasciwej miary;

5) omawia jedno z innych ponadczasowych osiggniec filozofii Arystotelesa (do
wyboru: klasyczna koncepcja prawdy, koncepcja eudaimonii jako celu
ludzkiego zycia, koncepcja przyjazni, typologia i ocena ustrojéw politycznych).

IX. Epikureizm i stoicyzm jako dwa paradygmaty etyki. Uczen:
1) poréownuje epikurejski hedonizm i stoicki perfekcjonizm jako zalgzki
(odpowiednio) konsekwencjalizmu i deontologizmu;
2) rekonstruuje spor o kryterium moralnej oceny czynu: skutki dokonanego czynu
(np. osiggniecie stanu braku cierpienia i leku) vs. wewnetrzna charakterystyka
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czynu (np. stan harmonii z rozumnga natury);

3) rozpatruje wybrane problemy etyczne na tle wspodtczesnego sporu miedzy
konsekwencjalizmem (np. utylitaryzm) a deontologizmem (np. etyka
kantowska);

4) podaje przyktady obecnosci watkdéw epikurejskich i stoickich w literaturze
polskiej.

X. Tropy sceptyczne jako ponadczasowe wyzwanie dla epistemologii. Uczen:

1) wyjasnia na wybranych przyktadach, na czym polega wzglednos¢ spostrzezen;

2) identyfikuje na wybranych przyktadach regres, btedne koto oraz arbitralnos¢
W uzasadnieniu;

3) rozwaza problem, czy jest mozliwe usuniecie niezgodnosci poglagdéw miedzy
ludZmi;

4) analizuje pytanie ,czy osiggniecie wiedzy jest mozliwe?” oraz w jego
kontekscie rekonstruuje epistemologiczny spér miedzy dogmatyzmem
a sceptycyzmem.

Xl.  Poczatki filozoficznej teologii. Uczen:

1) przedstawia gtdwne starozytne koncepcje absolutu (Boga): demiurg oraz idea
dobra (Platon), nieporuszony poruszyciel (Arystoteles), rozumna natura Swiata
(stoicyzm), prajednia (Plotyn);

2) wyjasnia wptyw filozofii starozytnej na formowanie sie teologii i filozofii
chrzescijanskiej;

3) rekonstruuje filozoficzno-duchowe poszukiwania $sw. Augustyna: manicheizm,
sceptycyzm, neoplatonizm, chrzescijanstwo.

XIl.  Poczatki estetyki. Uczen:

1) objasnia dominujgce w starozytnosci pojecia sztuki (jako umiejetnosci
wytwarzania czego$ wedtug regut) i pordwnuje je z wybranym (nowozytnym
lub wspodtczesnym) pojeciem sztuki;

2) dyskutuje na temat ,co stanowi kryterium piekna?” i w jego kontekscie
przedstawia Wielkg Teorie pitagorejczykdéw (proporcja jako kryterium piekna);

3) omawia wybrane tresci Poetyki Arystotelesa — pierwszego systematycznego
dzieta zzakresu teorii i filozofii literatury: typologia sztuki poetyckiej,
koncepcja tragedii, pojecia mimeésis i katharsis (jedno zagadnienie do wyboru).

Lektura obowigzkowa
1) Platon, Obrona Sokratesa lub Kriton (w zwigzku z dziatem V-VII tresci nauczania);
2) Platon, fragmenty z nastepujgcych dialogéw (w zwigzku z dziatami VI i VII pkt 2 tresci
nauczania): Fedon (78 d — 80 b, 98 ¢ — 100 b), Timajos (28 b — 30 c), Uczta (209 e —
212 c);
3) Platon, jeden z fragmentéw z nastepujacych dialogéw (w zwigzku z dziatem VII pkt 1
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tresci nauczania): Fedon (98 c — 100 b), Paristwo (514 a — 517 a), Fajdros (246 a — b,
253 d —e), Paristwo (358 e — 361 d);

4) Arystoteles, fragmenty z nastepujgcych pism (w zwigzku z dziatem VIII pkt 4 tresci
nauczania): Etyka nikomachejska (ks. Il, 7-8, 1107 a), (w zwigzku z dziatem XII tresci
nauczania): Poetyka (ks. IV, 1448 b — 1449 a);

5) Diogenes Laertios, Zywoty i poglgdy stawnych filozoféw, fragment o sceptykach
(w zwigzku z dziatem X tresci nauczania): ks. IX, rozdz. 11, 79-91;

6) do wyboru fragment z pism jednego z nastepujgcych autoréw (w zwigzku z dziatami
IX i XI tresci nauczania): Epikur, Epiktet, Seneka, Marek Aureliusz lub $w. Augustyn.

Warunki i sposob realizacji

Na kazdy temat nauczyciel powinien przeznaczy¢ przecietnie 2 godziny lekcyjne. Pozostate
godziny nalezg do dyspozycji nauczyciela i stuzg pogtebieniu, uzupetnieniu lub powtérzeniu
materiatu. Zaleca sie, by — o ile to mozliwe — w realizacji kazdego tematu uwzgledniono cztery
aspekty:
1) aspekt historyczno-filozoficzny: przedstawienie poglagdéw wybranych filozoféw
starozytnych na okreslone kwestie;
2) aspekt kulturowy: zwrdcenie uwagi na wptyw omawianych poje¢ i koncepcji
filozoficznych na rézne dziaty kultury europejskiej pézniejszych epok;
3) aspekt problemowy: rekonstrukcja probleméw filozoficznych, poruszonych niegdys
przez myslicieli starozytnych i aktualnych az do dzis;
4) aspekt logiczny: analiza pytan filozoficznych oraz argumentéw, ktére mozna wysungc
za dyskutowanymi stanowiskami filozoficznymi lub przeciw nim.

Réwnomierne uwzglednienie tych czterech aspektéw jest wazne, dlatego ze lekcje filozofii
w klasie | liceum ogdlnoksztatcgcego lub technikum nie powinny byé jedynie lekcjami
z zakresu historii filozofii starozytnej, lecz przede wszystkim wprowadzeniem do filozofii za
posrednictwem starozytnej filozofii greckiej. Zaleca sie wiec, by omawiaé¢ wybrane idee tej
filozofii jako przyktady gtéwnych zagadnien i stanowisk poszczegdlnych dyscyplin filozofii.
W zwigzku z tym nalezy zwraca¢ uwage na zapoczgtkowane w starozytnosci, ale
ponadczasowe i wcigz podejmowane problemy i spory filozoficzne. Jesli utatwi to spetnienie
tego celu, nauczyciel moze w prezentacji materiatu odbiega¢ od porzadku chronologicznego
oraz nawigzywac do filozoféw wybranych przez siebie epok. Warto zaczynac¢ lekcje nie od
referatu pogladdéw danego filozofa, lecz od postawienia pytania filozoficznego, ktére pobudzi
uczniow do poszukiwania wtasnych odpowiedzi i konfrontowania ich z odpowiedziami
udzielanymi przez klasykéw filozofii.
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Zakres rozszerzony

Cele ksztatcenia — wymagania ogodlne

I.  Swiadomo$¢ znaczenia filozofii jako istotnej czesci dziedzictwa  kultury
srédziemnomorskiej.

II. Rozpoznawanie zwigzkéw miedzy filozofig a innymi dziatami kultury europejskiej,
zwtaszcza miedzy filozofig a sztukg (w tym literaturg piekng), religig i nauka.

lll.  Znajomos¢ pogladow filozofow reprezentatywnych dla poszczegdlnych epok kultury
europejskie;j.

IV. Rozumienie wazniejszych poje¢, zagadnien i stanowisk gtéwnych dyscyplin filozoficznych.
V. Umiejetnos¢ stawiania pytan Swiatopoglgdowych (w tym moralnych) i poszukiwania
odpowiedzi na nie z wykorzystaniem wiedzy filozoficzne;.

VI. Podejmowanie rzetelnej dyskusji filozoficznej oraz formutowanie w niej jasnego
i uzasadnionego stanowiska.

VII. Postugiwanie sie podstawowymi kategoriami logiki i dbanie o kulture logiczng
wypowiedzi.
VIIl.  Stosowanie narzedzi logiki w analizie tekstu filozoficznego i zawartej w nim argumentacji,

a takze w obronie przed manipulacja.

IX. Umiejetnos¢ pisania tekstu (eseju) filozoficznego, w ktorym — korzystajgc ze zdobytej
wiedzy z zakresu logiki i historii filozofii — identyfikuje sie i rozpatruje okreslone poglady
filozoficzne.

Tresci nauczania — wymagania szczegétowe

I.  Kultura logiczna.
1. Podstawowe kategorie logiczne jezyka: nazwy i zdania. Uczen:
1) wskazuje w odpowiednich tekstach nazwy i zdania w sensie logicznym;
2) odrdinia kategorie logiczne nazw i zdan od kategorii gramatycznych
rzeczownikéw i zdan w sensie gramatycznym;
3) odréznia zdania w sensie logicznym od imperatywéw (nakazéw)
i interrogatywow (pytan) oraz dostrzega zwigzki miedzy nimi.
2. Logiczne wady wypowiedzi: sprzecznos¢ wewnetrzna, niedopowiedzenie
i okazjonalnos¢, nieostrosé, wieloznacznosé i chwiejnos¢ sktadniowa. Uczen:
1) ustala, co sprawia, ze w okreslonym wyrazeniu mamy do czynienia ze
sprzecznoscig wewnetrzng;
2) odréznia wyrazenia sprzeczne wewnetrznie od wyrazen fatszywych
i nonsensownych;
3) uzupetnia na kilka dopuszczalnych sposobdw niedopowiedzenia;
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4) przektada wyrazenia okazjonalne na wyrazenia pozbawione okazjonalizmow;

5) wyjasnia, czym sg wyrazenia nieostre i podaje ich przyktady;

6) wyodrebnia poszczegdlne znaczenia przyktadowych wyrazen wieloznacznych;

7) tworzy dla odpowiednio dobranego wyrazenia chwiejnego skfadniowo co
najmniej dwie rézne parafrazy jednoznaczne sktadniowo.

3. Skutki postugiwania sie wyrazeniami wadliwymi logicznie: niezrozumiatosé,
nieporozumienia stowne, paradoksy logiczne (np. paradoks ktamcy, paradoks ruchu,
paradoks tysego). Uczen:

1) wyszukuje w podanym teks$cie wyrazenia niezrozumiate i wyjasnia, na czym
polega ich niezrozumiatos¢;

2) opisuje sytuacje, w ktérej doszto do nieporozumienia stownego, i podaje
powody tego nieporozumienia;

3) przedstawia co najmniej jeden paradoks logiczny i poddaje go analizie.

4. Definicje jako $Srodek uscislania mysli i mowy: typy definicji, kryteria poprawnosci
definicji, problem perswazyjnosci definicji. Uczen:

1) wymienia wybrane odmiany definicji (definicja klasyczna, definicje
nieklasyczne: definicja ostensywna, definicia enumeratywna, definicja
kontekstowa) i podaje ich przyktady;

2) tworzy dla ustalonego wyrazenia definicje klasyczng i wyodrebnia w niej
definiendum, tacznik i definiens;

3) okresla, ktére z warunkédw poprawnosci famie okreslona definicja, i usuwa
znalezione wady (nieadekwatno$é, niezrozumiato$¢ definiensa, ignotum per
ignotum, btedne koto);

4) identyfikuje perswazyjny komponent przyktadowych definicji.

5. Uzasadnianie bezposrednie: spostrzezenie, introspekcja, intuicja. Uczen:

1) odrdéznia zdania, ktére mozna uzasadni¢ w odwotaniu do spostrzezenia od
zdan, ktére mozna uzasadni¢ w odwotaniu do introspekcji;

2) wyrdznia i objasnia wybrane pojecia intuicji (intuicja intelektualna, intuicja
aksjologiczna, intuicja w sensie potocznym).

6. Uzasadnianie posrednie: wnioskowanie (rozumowanie) niezawodne (oparte na
wynikaniu logicznym lub definicyjnym) i zawodne, wybrane schematy (reguty)
whnioskowan, klasyfikacja rozumowan (dowodzenie, wyjasnianie, potwierdzanie,
obalanie). Uczen:

1) odrdinia w rozumowaniu przestanki od wniosku oraz formutuje przestanki
pominiete w entymemacie;

2) rozstrzyga, czy dane zdanie wynika logicznie lub definicyjnie z innego zdania
lub zbioru zdan;

3) odtwarza schemat, na ktorym opiera sie okreslone wnioskowanie;

4) zna i stosuje przyktadowe schematy wnioskowan (modus ponendo ponens,
modus tollendo tollens, modus tollendo ponens, sylogizm hipotetyczny,
dylemat konstrukcyjny prosty i ztozony);

5) z podanej listy wnioskowan wyodrebnia wnioskowania zawodne
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6)

(niededukcyjne) i niezawodne (dedukcyjne) i wskazuje powody przypisania im
odpowiednio zawodnosci lub niezawodnosci;

odrdznia — na przyktadach — dowodzenie od wyjasniania i potwierdzanie od
obalania.

7. Btedy w rozumowaniach: btgd materialny i formalny, btedne koto w rozumowaniu,

ekwiwokacja. Uczen:

1)

2)

3)

ocenia dane rozumowanie pod wzgledem materialnym i formalnym, wskazujgc
powody swojej oceny;

odréznia rozumowanie z btednym kotem bezposrednim od rozumowania
z btednym kotem posrednim;

wyjasnia, na czym polega btad ekwiwokacji w podanym rozumowaniu.

8. Argumentacja: dyskusja a wymiana poglagddéw, parlamentarne i logiczne kryteria
rzetelnej dyskus;ji, nieuczciwe chwyty w dyskusji. Uczen:

1)
2)

3)

wyjasnia, dlaczego przyktadowa wymiana pogladdw nie jest dyskusja;

zna liste kryteriow rzetelnej dyskusji — parlamentarnych (ustalony porzadek
wypowiedzi, prawdomdéwnos¢ i zyczliwe nastawienie do siebie dyskutantéw)
i logicznych (zrozumiatos¢ wypowiedzi, okreslenie przedmiotu i zatozen
dyskusji) — i stosuje sie do nich w praktyce;

wskazuje przyktadowe chwyty erystyczne (ad vanitatem, ad verecundiam, ad
ignorantiam, ad personam, ad populum) stosowane w nieuczciwe] dyskusji
i opisuje, na czym polega ich nieuczciwosc.

Il. Elementy historii filozofii.

1. Filozofia starozytna. Uczen opanowuje nastepujgce tresci nauczania zawarte

w podstawie programowej do filozofii zakresu podstawowego:

1)

2)
3)
4)

5)
6)
7)

atomizm grecki (filozofia Leucypa i Demokryta) jako paradygmat ontologii
naturalistycznej (punkt 1V);

filozofia Platona jako paradygmat metafizyki antynaturalistycznej (punkt VI);
filozofia i kultura europejska jako ,przypisy do Platona” (punkt VII);

filozofia Arystotelesa jako préoba pogodzenia dotychczasowych opozycji
filozoficznych (punkt VIII);

epikureizm i stoicyzm jako dwa paradygmaty etyki (punkt IX);

tropy sceptyczne jako ponadczasowe wyzwanie dla epistemologii (punkt X);
poczatki filozoficznej teologii (punkt Xl).

2. Sw. Tomasz z Akwinu. Uczen:

1) przedstawia $w. Tomasza koncepcje Boga i cztowieka;

2) krytycznie rekonstruuje ,piec¢ drég”;

3) poréwnuje dwie argumentacje za istnieniem Boga — argumentacje Sw.

Tomasza (,,pie¢ drog”) z argumentacjg $w. Anzelma z Canterbury z Proslogionu
(rozdz. 2 Bég naprawde jest);

4) wyjasnia, czym jest neotomizm i wymienia jego gtdéwnych przedstawicieli;

5) analizuje fragment Sumy teologii (cz. I, kw. 3, art. 1: Czy Bdg jest ciatem?).
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3. René Descartes. Uczen:

1) wyjasnia, na czym polega kartezjanski racjonalizm, sceptycyzm metodyczny
i dualizm psychofizyczny;

2) objasnia sens formuty ,mysle, wiec jestem”;

3) krytycznie rekonstruuje kartezjaiski argument na rzecz istnienia $wiata
zewnetrznego;

4) omawia poglady jednego z nastepujacych kontynuatoréow filozofii René
Descartesa: Gotfrieda Wilhelma Leibniza lub Barucha Spinozy;

5) analizuje fragment Rozprawy o metodzie René Descartesa (cz. V).

4. Blaise Pascal. Uczen:

1) objasnia pascalowskie rozréznienie porzadku rozumu i porzadku serca;

2) wyijasnia, na czym w ujeciu Blaise Pascala polega wielko$¢ i nedza cztowieka;

3) krytycznie rekonstruuje ,,zaktad Pascala”;

4) analizuje fragment Mysli (cz. |, rozdz. 1: Miejsce cztowieka w naturze. Dwie
nieskoriczonosci).

5. Empiryzm brytyjski. Uczen:

1) wyjasnia, co to jest empiryzm i jakie sg jego gtdwne odmiany;

2) przedstawia poglady Johna Locke’a z zakresu epistemologii i filozofii polityki;

3) wskazuje na jedng z mozliwych konsekwencji empiryzmu: sceptyczng (na
przyktadzie filozofii Davida Hume’a) badz idealistyczng (na przyktadzie filozofii
George’a Berkeleya);

4) analizuje fragment Rozwazan dotyczqcych rozumu ludzkiego Johna Locke’a
(t. 1, ks. Il, rozdz. |, par. 1-6).

6. Immanuel Kant. Uczen:

1) objasnia, na czym polega ,przewrét kopernikanski” w filozofii
i transcendentalnosc jego epistemologii;

2) przedstawia kantowskg koncepcje prawa moralnego oraz w jej kontekscie
objasnia tres¢ i funkcje imperatywu kategorycznego (formuta powszechnego
prawa oraz formuta cztowieczenstwa jako celu);

3) podaje rozwigzanie przyktadowego problemu moralnego, wykorzystujac obie
formuty imperatywu kategorycznego;

4) analizuje fragment Uzasadnienia metafizyki moralnosci Immanuela Kanta
(rozdz. 2).

7. Georg Wilhelm Friedrich Hegel. Uczen:

1) objasnia kluczowe tezy heglowskiej historiozofii;

2) wyjasnia heglowska koncepcje wolnosci jako uswiadomionej koniecznosci oraz
koncepcje dziejow jako postepu w uswiadomieniu wolnosci;

3) okresla gtowne cechy niemieckiego idealizmu oraz wymienia jego
wazniejszych przedstawicieli;

4) przedstawia na wybranym przyktadzie wptyw heglizmu na polsky filozofie
romantyczng;

5) analizuje fragment jednego z nastepujacych tekstéw: Wyktady z filozofii
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dziejow Georga Wilhelma Friedricha Hegla Ilub Ojcze-nasz Augusta
Cieszkowskiego (dziat Ill, 1-3, 9-10) lub Swiat jako wola i przedstawienie
Arthura Schopenhauera (ks. V).
8. John Stuart Mill. Uczen:
1) przedstawia gtdwne zatozenia etyki utylitarystycznej;
2) omawia dziedziny ludzkiej wolnosci: wolnos¢ przekonan, wolnosc
postepowania, wolnos$¢ zrzeszania;
3) wyjasnia zasade niekrzywdzenia innych;
4) postuguje sie tg zasadg w moralnej ocenie przyktadowych dziatan ludzkich;
5) analizuje fragment O wolnosci Johna Stuarta Milla (rozdz. | Rozwazania
wstepne).
9. Friedrich Nietzsche. Uczen:
1) przedstawia motywy nietzscheanskiej krytyki moralnosci tradycyjnej
i chrzescijanstwa;
2) wyjasnia pojecia woli mocy i nadcztowieka;
3) odréznia i charakteryzuje postawe apollinska i dionizyjskg;
4) analizuje fragment Tako rzecze Zaratustra (Przedmowa Zaratustry) Friedricha
Nietzschego.
10. Pozytywizm. Uczen:
1) zna w zarysie historie mysli pozytywistycznej od encyklopedystéw francuskich
do Kota Wiedenskiego;
2) przedstawia gtéwne idee filozofii pozytywnej Augusta Comte’a;
3) odrdznia pozytywizm jako jedng z koncepcji poznania i nauki od samej nauki;
4) prezentuje poglady wybranego XX-wiecznego filozofa nauki;
5) analizuje fragment Metody pozytywnej w szesnastu wyktadach Augusta
Comte’a (wyktad pierwszy).
11. Fenomenologia. Uczen:
1) wyjasnia, na czym polega metoda fenomenologiczna oraz dokonuje opisu
fenomenologicznego wybranych fenomendw;
2) charakteryzuje gtéwne idee fenomenologii swiadomosci Edmunda Husserla
lub fenomenologii wartosci Maxa Schelera (do wyboru);
3) przedstawia Romana Ingardena koncepcje cztowieka i sztuki;
4) analizuje fragment Ksigzeczki o cztowieku Romana Ingardena (esej Cztowiek
i jego rzeczywistosc).
12. Egzystencjalizm. Uczen:
1) wymienia wazniejsze cechy, odmiany i przedstawicieli (w tym prekursoréw)
egzystencjalizmu;
2) przedstawia gtowne idee humanistycznego egzystencjalizmu Jean-Paula
Sartre’a;
3) objasnia Karla Jaspersa pojecie sytuacji granicznych;
4) charakteryzuje jeden z nastepujgcych kierunkéw filozofii XX wieku: filozofia
zycia, hermeneutyka, personalizm, filozofia dialogu;
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5) analizuje fragmenty nastepujgcych tekstéw: Wprowadzenie do filozofii Karla
Jaspersa (rozdz. 2 Zrédta filozofii) oraz Egzystencjalizm jest humanizmem Jean-
Paula Sartre’a.

13. Filozofia analityczna. Uczen:

1) przedstawia gtéwne idee wczesnej filozofii analitycznej na przyktadzie jednego
z nastepujacych autoréw: George Edward Moore, Bertrand Russell, Ludwig
Wittgenstein;

2) charakteryzuje Szkote Lwowsko-Warszawska na przyktadzie osiggniec jednego
z jej przedstawicieli (Kazimierz Twardowski, Tadeusz Kotarbinski, Kazimierz
Ajdukiewicz, Tadeusz Czezowski);

3) omawia jeden z nastepujacych kierunkéw filozofii XX wieku: neopozytywizm,
pragmatyzm, filozofia lingwistyczna;

4) analizuje fragment jednego z nastepujgcych tekstéw: Problemy filozofii
Bertranda Russella, Z gtdwnych zagadnien filozofii George’a Edwarda Moore’a,
Dociekania filozoficzne Ludwiga Wittgensteina, O tak zwanych prawdach
wzglednych Kazimierza Twardowskiego, Zagadnienia i kierunki filozofii
Kazimierza Ajdukiewicza, Medytacje o zyciu godziwym Tadeusza
Kotarbinskiego, O metafizyce, jej kierunkach i zagadnieniach Tadeusza
Czezowskiego.

[ll. Wybrane problemy filozofii.
1. Koncepcje uprawiania filozofii. Uczen rozrdéznia i charakteryzuje nastepujace
koncepcje filozofii:
1) koncepcja  klasyczna i  neoklasyczna (w  tym  neotomistyczna
i fenomenologiczna) — poszukiwanie ostatecznych podstaw rzeczywistosci,
poznania i wartosci;
2) koncepcja pozytywistyczna (w tym neopozytywistyczna) — syntetyzowanie
wynikéw nauk szczegétowych lub ustalanie zatozen i metod nauk;
3) koncepcja analityczna — analizowanie podstawowych poje¢ wiedzy naukowej
i pozanaukowej;
4) koncepcja egzystencjalna — wartosSciujgce opisywanie granicznych sytuacji
zycia ludzkiego.
2. Dyscypliny filozofii. Uczen wymienia nastepujace dyscypliny filozofii oraz okresla
przedmioty ich badan:
1) dyscypliny podstawowe (ogdlniejsze) — teoria bytu (ontologia, metafizyka),
teoria poznania (epistemologia), ogdlna teoria wartosci (aksjologia) wraz
z teorig moralnosci (etyka);
2) dyscypliny szczegétowe - filozofia cztowieka (antropologia filozoficzna),
filozofia przyrody, filozofia nauki, filozofia kultury, filozofia religii (wraz
z teologig filozoficzng), filozofia piekna i sztuki (estetyka filozoficzna), filozofia
polityki;
3) dyscypliny pomocnicze — historia filozofii, logika.
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3. Wybrane spory metafizyczne (ontologiczne). Uczen, definiujgc odpowiednie terminy
i analizujgc argumenty, rekonstruuje nastepujace spory:
1) o stosunek rzeczy do umystu (realizm — idealizm);
2) ordéznorodnosc bytéw (monizm — pluralizm);
3) o podtoze rzeczywistosci (materializm — hylemorfizm — spirytualizm);
4) o przyczynowosé (determinizm — indeterminizm);
5) o uniwersalia lub powszechniki (nominalizm — platonizm).
4. Wybrane spory epistemologiczne. Uczeni, definiujgc odpowiednie terminy
i analizujgc argumenty, rekonstruuje nastepujace spory:
1) o zrédta poznania (empiryzm lub aposterioryzm — aprioryzm);
2) orole rozumu w poznaniu (racjonalizm —irracjonalizm);
3) o mozliwos¢ zdobycia wiedzy pewnej (sceptycyzm — hipotetyzm -
dogmatyzm);
4) o nature i kryterium prawdy (klasyczna lub korespondencyjna koncepcja
prawdy — koncepcje nieklasyczne, zwtaszcza koherencyjna i pragmatyczna).
5. Wybrane spory antropologiczne. Uczen, definiujgc odpowiednie terminy i analizujgc
argumenty, rekonstruuje nastepujgce spory:
1) o istote cztowieka (naturalizm lub redukcjonizm biologiczny lub spoteczny —
antynaturalizm lub antyredukcjonizm, np. personalizm);
2) o relacje umyst — ciato (dualizm - monizm materialistyczny lub
naturalistyczny);
3) o wolnos¢ woli (libertarianizm — fatalizm — kompatybilizm);
4) o zycie po Smierci biologicznej (mortalizm — immortalizm na przyktadzie
wybranej koncepcji niesmiertelnosci).
6. Wybrane spory etyczne. Uczen, definiujgc odpowiednie terminy i analizujgc
argumenty, rekonstruuje nastepujgce spory:
1) o sposdb istnienia wartosci moralnych (realizm — antyrealizm);
2) o nature wartosci lub powinnosci moralnych (relatywizm — absolutyzm lub
uniwersalizm, subiektywizm — obiektywizm);
3) o sposob formutowania i uzasadniania ocen moralnych (konsekwencjalizm,
w szczegblnosci  utylitaryzm — nonkonsekwencjalizm, w szczegélnosci
deontologizm kantowski);
4) o zrédto moralnych zobowigzan (autonomizm — heteronomizm).
7. Wybrane wspodtczesne spory bioetyczne. Uczen:
1) wymienia wazniejsze wspotczesne problemy bioetyczne oraz przedstawia ich
gtéwne rozwigzania;
2) okresla zwigzek miedzy tymi rozwigzaniami a przyjetymi zatozeniami
ontologicznymi, antropologicznymi i ogélnoetycznymi;
3) podejmuje dyskusje na temat wybranego sporu bioetycznego, korzystajac
z posiadanej wiedzy filozoficznej i logicznej.
8. Spodr oistnienie i nature absolutu (Boga). Uczen:
1) odrdinia i wyjasnia nastepujgce stanowiska: teizm, deizm, panteizm,

25



Podstawa programowa ksztatcenia ogdélnego z komentarzem

agnostycyzm, ateizm;

2) krytycznie rekonstruuje nastepujgce argumenty za istnieniem Boga: argument
ontologiczny, argument kosmologiczny, argument teleologiczny, argument
moralny;

3) przedstawia Swiatopoglgdowe znaczenie sporu o istnienie Boga i role religii
w zyciu cztowieka;

4) w kontekscie sporu teizm-ateizm omawia wybrane koncepcje genezy zta
moralnego i pozamoralnego.

9. Wybrane spory estetyczne. Uczen, definiujgc odpowiednie terminy i analizujac
argumenty, rekonstruuje nastepujgce spory:

1) oistote piekna (koncepcja pitagorejska — koncepcje alternatywne);

2) oistote sztuki (koncepcja klasyczna — alternatywna definicja sztuki Wtadystawa
Tatarkiewicza).

10. Wybrane spory z zakresu filozofii polityki. Uczen, definiujagc odpowiednie terminy
i analizujgc argumenty, rekonstruuje nastepujace spory:

1) o nature spoteczenstwa (indywidualizm — kolektywizm);

2) o geneze panstwa (koncepcja umowy spotecznej — koncepcja samorzutnej
ewolucji);

3) o naczelne wartosci zycia spotecznego (liberalizm kulturowy — konserwatyzm);

4) o podstawy prawa stanowionego (pozytywizm prawniczy — teoria prawa
naturalnego).

Warunki i sposoéb realizacji

Tresci nauczania w zakresie rozszerzonym zostaty podzielone na trzy czesci:

1) kultura logiczna (I) — elementy semiotyki i teorii argumentacji;

2) elementy historii filozofii (I) o nachyleniu kulturoznawczym — historia filozofii
uwzgledniajgca przede wszystkim myslicieli lub prady filozoficzne, ktére miaty
wyrazniejszy wptyw na inne dziaty kultury europejskiej, w tym na polska literature
pigkna;

3) wybrane problemy filozofii (lll) — wprowadzenie do gtéwnych zagadnien, pojec
i stanowisk filozoficznych.

Tresci nauczania okreslone w czesci | stuzg przygotowaniu ucznia do krytycznego
zaznajamiania sie z historig filozofii (czes¢ 11); z kolei czes¢ Ill ma na celu porzadkowanie
wiedzy uzyskanej w ramach czesci Il oraz wprowadzenie ucznia w proces uprawiania filozofii,
polegajacy na formufowaniu i rozwigzywaniu okreslonych problemoéw. Przy omawianiu czesci
Il warto zwraca¢ uwage na korelacje miedzy filozofig a innymi dziatami kultury. Z kolei przy
realizacji czesci Ill warto zacheca¢ uczniow do samodzielnego stawiania (w kontekscie
posiadanej wiedzy i osobistych doswiadczen) pytan filozoficznych i poszukiwania na nie
odpowiedzi, a takze do uswiadamiania sobie ich zyciowej doniostosci.

26



Szkota ponadpodstawowa — filozofia

Cho¢ kazda z tych czesci wystepuje w podstawie programowej oddzielnie, w trakcie
realizowania materiatu nauczyciel powinien kfas¢ nacisk na zwigzki zachodzgce pomiedzy
czescig |, Ili lll. Poglady kazdego filozofa mozna bowiem rozpatrywac jako: (a) wyraz sposobu
mys$lenia typowego dla danej epoki; (b) przyktad mozliwego rozwigzania okreslonego
zagadnienia filozoficznego; (c) przedmiot logicznej analizy.

Podstawa stanowi 80% programu nauczania. Pozostate 20% danego programu nauczania
powinno zawiera¢ rozwiniecie lub uzupetnienie materiatu z czesci I, Il lub 1ll. O kolejnosci
i sposobie realizacji poszczegélnych tresci podstawy decyduje nauczyciel. Wsrdd form
ksztattowania logiczno-filozoficznych kompetencji ucznidw powinny znalez¢ sie: uczestnictwo
w dyskusji ustnej, pisanie eseju filozoficznego oraz analiza fragmentu klasycznego tekstu
filozoficznego (sposrdéd tekstéw podanych w czesci Il).
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Komentarz do podstawy programowej przedmiotu filozofia
prof. dr hab. Jacek Wojtysiak, dr Jacek Frydrych

Ogolne zatozenia podstawy programowej

Podstawa programowa z filozofii w zakresie podstawowym jest przeznaczona dla klas
pierwszych licedw ogdlnoksztatcgcych i technikéw jako przedmiot do wyboru sposréd
czterech: filozofia, plastyka, muzyka, jezyk tacinski i kultura antyczna®. Na jej realizacje
przeznaczono 30 godzin. Podstawa programowa z filozofii w zakresie rozszerzonym moze by¢
realizowana od klasy pierwszej, drugiej lub trzeciej (zgodnie z ramowym planem nauczania)
szkoty ponadpodstawowej i przewidziano na jej realizacje 8 godzin tygodniowo w cyklu
ksztatcenia. Optymalnym rozwigzaniem bedzie realizacja filozofii w zakresie rozszerzonym
poczawszy od klasy Il — po odbyciu kursu filozofii w zakresie podstawowym w klasie I.
W przypadku uczniéw, ktérzy nie bedg uczeszcza¢ na zajecia filozofii w klasie I, nauczyciel
powinien rozpocza¢ realizacje programu nauczania filozofii w zakresie rozszerzonym od
realizacji tych zagadnien przewidzianych w podstawie programowej filozofii dla zakresu
podstawowego, ktére uzna za szczegdlnie waine w kontekscie wybranego przez siebie
modelu nauczania tego przedmiotu.

Filozofia w zakresie podstawowym ma wprowadzaé uczniéw w problematyke filozoficzng na
przyktadach wielkich myslicieli starozytnosci. W ten sposéb przedmiot ,filozofia” realizuje
nie tylko wifasne cele ksztatcenia, lecz takze — ukazujgc antyczne podstawy kultury
srédziemnomorskiej — moze stanowi¢ znaczng pomoc W nauczaniu przedmiotéw
humanistycznych.

W ,starej” podstawie programowej w uktadzie tresci programowych z filozofii w zakresie
rozszerzonym przewazato nachylenie historyczne. Obecnie tresci nauczania rownomiernie
rozdzielono na trzy dziaty: kultura logiczna, elementy historii filozofii, wybrane problemy
filozofii. Dzieki pierwszemu z nich uczen ma naby¢ sprawnosci logiczne, ktére sg niezbedne
do rozwazania probleméw filozoficznych oraz umozliwiajg efektywniejsze uczenie sie
i przygotowuja do odpowiedzialnego uczestnictwa w debacie publicznej. Tresci nauczania
zdziatu trzeciego koncentrujg sie na rozwijaniu w uczniach umiejetnosci analizy
i rozwigzywania problemoéw (nie tylko filozoficznych). Tresci nauczania z dziatu drugiego
umozliwiajg zapoznanie sie z poglagdami filozoficznymi wybranych klasykow filozofii oraz
pozwalajg uchwycié¢ zwigzki miedzy filozofig i kulturg réznych epok (co moze sie przyczynic
do pogtebienia wiedzy z zakresu przedmiotéw humanistycznych).

4 Mozliwo$¢ wyboru jezyka taciriskiego i kultury antycznej w klasie | jest przewidziana od roku szkolnego
2020/2021. W roku szkolnym 2019/2020 dyrektor liceum ogdlnoksztatcgcego albo technikum ustali jeden
przedmiot sposrdod przedmiotéw: filozofia, plastyka, muzyka i jezyk tacinski i kultura antyczna, ktéry bedzie
realizowany w klasie I.
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Podstawa programowa z filozofii w zakresie rozszerzonym ogranicza sie w zasadzie — poza
kilkoma myslicielami starozytnymi omawianymi w ramach zakresu podstawowego — do
obowigzkowego zestawu o$Smiu filozofdw i czterech kierunkéw filozoficznych pdzniejszych
epok. Znaczgce zmniejszenie w obecnej podstawie programowe] liczby zagadnien
historycznofilozoficznych pozwala nauczycielowi w pogtebiony sposéb wprowadzic poglady
wybranych filozoféw (lub kierunkéw filozoficznych) oraz umozliwia dodatkowy dobdr
kolejnych myslicieli (lub kierunkéw filozoficznych). Dzieki temu tresci nauczania s3 lepiej
uporzadkowane i zrdznicowane, a podstawa programowa kfadzie wiekszy nacisk na
umiejetnosci niz na encyklopedyczng wiedze.

Filozofia w nauczaniu szkolnym petni cztery funkcje:
a) ksztatcenie umiejetnosci rzetelnego i krytycznego myslenia oraz jasnego

wyrazania mysli w dialogu (komponent logiczny);

b) wprowadzanie do waznej czesci duchowego dorobku  kultury
Srédziemnomorskiej, w tym polskiej (komponent historyczno-kulturowy);

c) wspomaganie refleksji nad fundamentalnymi problemami $wiatopoglgdowymi
i aksjologicznymi (komponent problemowy);

d) przyczynianie sie do integracji procesu nauczania i uzyskanej wiedzy z réznych
przedmiotéow, w szczegdlnosci przedmiotdw humanistycznych (komponent
korelacyjny).

Powyzsze komponenty powinny by¢é rozwijane w szkole réwnomiernie, choc
z uwzglednieniem mozliwosci ucznidw i potrzeb dydaktycznych na danym etapie nauczania
szkolnego.

Najwazniejsza i specyficzna funkcja filozofii jako przedmiotu szkolnego to funkcja trzecia,
dlatego lekcje filozofii powinny tez zacheca¢ ucznia do podjecia samodzielnej refleksji nad
wielkimi pytaniami dotyczagcymi natury rzeczywistosci (metafizyka), miejsca cztowieka
w Swiecie (filozoficzna antropologia), podstaw poznania (epistemologia) i moralnosci (etyka).
Pomoc w przeprowadzaniu takiej refleksji nie powinna sie jednak wigza¢ z narzucaniem
uczniowi jakiegokolwiek swiatopoglagdu lub stanowiska filozoficznego. Jej celem powinno by¢
raczej uwrazliwianie na prawde i dobro w szerokim kontekscie kulturowym.
Wyeksponowanie opisanej tutaj funkcji filozofii pozwala dowartosciowaé hermeneutyczny
wymiar procesu ksztatcenia oraz potraktowac edukacje filozoficzng jako wazny komponent
zadan wychowawczych szkoty.

Nie nalezy nadmiernie rozbudowywaé materiatu nauczania, a niezbedne tresci nalezy wigzaé
przede wszystkim z ¢wiczeniem sprawnosci takich jak: stawianie pytan, szukanie zasadnych
odpowiedzi na pytania, poréwnywanie alternatywnych rozwigzan problemu w celu
znalezienia rozwigzania optymalnego, argumentowanie, dyskutowanie, analizowanie tekstu,
identyfikowanie  kontekstu historyczno-filozoficznego i kulturowego wypowiedzi,
rekonstruowanie rozumowan, pisanie eseju filozoficznego. Pamieta¢ jednak nalezy, ze
posiadanie rzetelnej wiedzy jest niezbednym warunkiem osiggniecia okreslonych sprawnosci.
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Zatozenia na ptaszczyznie celow ksztatcenia — wymagan ogdlnych oraz tresci
nauczania — wymagan szczegotowych

W podstawie programowe;j filozofii z zakresu podstawowego sformutowano siedem celéw.
Pierwsze dwa wigzg sie z komponentem historyczno-kulturowym, cele IlI-V -
z komponentem problemowym, a pozostate — z komponentem logicznym. Z kolei
w podstawie programowej z zakresu rozszerzonego zatozono dziewie¢ celdw ogdlnych.
Pierwsze trzy naleza do komponentu historyczno-kulturowego, nastepne dwa — do
komponentu problemowego, cele VI-VIIl — do komponentu logicznego, a cel IX wskazuje na
zadanie opanowania ztozonej umiejetnosci tworzenia tekstu filozoficznego, ktéra to
umiejetnos¢ zaktada realizacje innych celéw ksztatcenia filozoficznego.

Nalezy tu podkresli¢ trzy sprawy. Po pierwsze, wymienionych celéw nie nalezy izolowa¢ od
siebie. Ideatem bytaby tgczna ich realizacja. Przyktadowo: analityczna lektura klasycznego
tekstu filozoficznego moze stuzy¢ zaréwno ukazywaniu okreslonego kontekstu kulturowego,
rozwazaniu okre$lonego problemu, jak i ¢wiczeniu okreslonych sprawnosci logicznych. Po
drugie, cele korelacyjne nie s3 wymienione wprost, ale implicite zawierajg sie w podanych
celach. Kontynuujac przyktad: owocna lektura tekstu wymaga przywotywania juz nabytej
wczesniej (z roznych zrédet) wiedzy, jak i pozwala rozszerzaé te wiedze oraz aplikowac jg do
roznych przedmiotéw szkolnych. Po trzecie, realizacja podstawy programowej w zakresie
podstawowym powinna by¢ w szczegdlnosci skoncentrowana na realizacji celéw historyczno-
kulturowych. Wigze sie to z jednym z przyjetych zatozen, zgodnie z ktérym edukacja
filozoficzna w klasie pierwszej ma stanowic¢ propedeutyczng pomoc w nauczaniu szkolnych
przedmiotdw humanistycznych.

Tredci nauczania (wymagania szczegétowe) — podobnie jak cele ksztatcenia (wymagania
ogdblne) — s3 wyznaczone przez wspomniany wyzej podziat funkcji filozofii. Dlatego tresci
nauczania w podstawie programowej z zakresu rozszerzonego zostaty podzielone na trzy
dziaty: kultura logiczna (komponent logiczny), elementy historii filozofii (komponent
historyczno-kulturowy) oraz wybrane problemy filozofii (komponent problemowy).
W realizacji podstawy programowej nalezy pamieta¢ o umiejetnym faczeniu elementéw
wszystkich trzech komponentédw oraz nawigzywaniu do innych przedmiotéw szkolnych
(komponent korelacyjny).

Podstawa w zakresie podstawowym ogranicza sie explicite do drugiego z tych dziatow —
elementow historii filozofii starozytnej. Nalezy jednak pamietac, ze pozostate dziaty sg w nim
implicite obecne. Historia filozofii starozytnej jest bowiem traktowana w podstawie jako
narzedzie do wprowadzenia podstawowej i uniwersalnej (wcigz aktualnej) problematyki
filozoficznej oraz do ¢wiczenia rzetelnego myslenia. Kazdg lekcje filozofii o danym myslicielu
starozytnym mozna zaczynac¢ nie od wykfadu jego zyciorysu i doktryny, lecz od postawienia
pytania, ktére go nurtowato. Taki sposdb nauczania nie tylko bedzie bardziej intelektualnie
angazowat ucznia, lecz takze umozliwi lepsze zrozumienie tego, co rozpatrywany filozof
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glosit. Zacheci tez ucznia do wnikniecia w kontekst odkrycia i kontekst uzasadnienia danej
doktryny.

W historii filozofii starozytnej uwzgledniono (z rézng dawka informacji) kilkunastu filozoféow
(lub szkot filozoficznych) starozytnej Grecji i Rzymu. Ich poglady skorelowano z problemami
takich dyscyplin filozofii, jak: filozofia przyrody, metafizyka (ontologia), filozofia cztowieka,
etyka, epistemologia, teologia filozoficzna i estetyka. Wiecej miejsca, ze wzgledu na
bogactwo tresci i liczne konsekwencje kulturowe, poswiecono Platonowi.

Przy realizacji podstawy programowej chodzi o to, by uczen:

a. uswiadomit sobie podstawowe problemy filozoficzne;

b. kojarzyt je z odpowiednimi dyscyplinami filozofii i filozofami, ktérzy je
zapoczatkowali, oraz z historyczno-geograficznym kontekstem ich dziatalnosci;

c. potrafit definiowac elementarne terminy filozoficzne, zwtaszcza te, ktére nazywaja
konkurencyjne rozwigzania probleméw filozofii;

d. dostrzegat (na konkretnych przyktadach) zyciowg doniostos¢ wspomnianych
problemdw i ich nieprzemijalng aktualnos¢;

e. rozumiat kulturotwédrczg role filozofii i potrafit jg zilustrowac przyktadami (np.
w religii, literaturze lub nauce);

f. przyzwyczait sie do faktu nieustannych sporéw filozoficznych.

Tresci nauczania w podstawie programowej z filozofii w zakresie rozszerzonym sg znacznie
obszerniejsze oraz trudniejsze. Dzieki ich opanowaniu jednak uczen nie tylko zdobedzie
sporg wiedze filozoficzng, lecz takze nabedzie odpowiednie umiejetnosci i kompetencje
(w tym tzw. kompetencje kluczowe). Dobrze zrealizowana podstawa programowa moze wiec
stanowi¢ istothg pomoc w realizacji zadan rozwojowych miodziezy, zwigzanych
w szczegdlnosci z ksztattowaniem wiasnej tozsamosci i krystalizacjg Swiatopogladu.

Dziat ,kultura logiczna” obejmuje elementarny materiat z zakresu semiotyki (logicznej teorii
jezyka), metodologii i teorii (sztuki) argumentacji. Poruszane zagadnienia wystepuja
w podrecznikach noszacych tytuty: ,logika praktyczna”, ,logika pragmatyczna”, ,logika
nieformalna”, ,logika popularna”, ,nauka krytycznego (porzadnego) myslenia”, ,sztuka
argumentacji”, ,teoria przekonywania i dyskusji” itp. W nauczaniu ,kultury logicznej” nalezy
potozy¢ nacisk przede wszystkim na odpowiednie sprawnosci i stosowanie ich w praktyce.
Uczen nie powinien otrzymac tu kolejnej, przecigzajacej jego umyst, dawki informacji, lecz
jasng instrukcje,

— jak rozrézniac typy wyrazen jezykowych,

— jak unika¢ btedéw logicznych,

— jak $cisle definiowad terminy,

— jak uzasadnia¢ twierdzenia,

— jak poprawnie rozumowac i skutecznie uczestniczy¢ w dyskusji.
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S3 to umiejetnosci niezbedne w kazdej pracy intelektualnej, a w szczegdlnosci w uprawianiu
filozofii. Opanowanie materiatu najlepiej sprawdza¢ przez zadania zorientowane na
identyfikacje btedéw logicznych, rekonstrukcje rozumowan i nazywanie argumentow
wystepujgcych w konkretnym tekscie filozoficznym lub pozafilozoficznym oraz na badanie ich
poprawnosci.

Dziat ,elementy historii filozofii” obejmuje — poza powtdrzeniem historii filozofii starozytnej
oraz koniecznymi informacjami o kontekscie historycznofilozoficznym — zestaw osmiu
filozoféw (gtdwnie nowozytnych) i czterech kierunkdéw filozofii wspoétczesnej. W doborze
filozoféw i kierunkoéw filozoficznych kierowano sie nastepujgcymi zasadami:

a. nie nalezy przecigza¢ uczniéw nadmiarem materiatu (lepiej, gdy uczen doktadniej
przesledzi mysl mniejszej ilosci filozoféw niz pobieznie zapozna sie z poglagdami
wiekszej ich liczby);

b. dobierani autorzy powinni by¢ reprezentatywni dla swych czaséw oraz miec znaczny
wptyw nie tylko na filozofie, lecz takze na inne dziaty kultury;

c. wybrani mysliciele powinni reprezentowac rézne — konkurencyjne — stanowiska
w filozofii i style jej uprawiania;

d. istotnym elementem nauczania historii filozofii jest lektura fragmentow tekstéw
zrédtowych (klasycznych dziet filozoficznych), ktére sg wystarczajaco klarowne oraz
nadaja sie do analizy logicznej i problemowej;

e. nhauczyciel powinien mie¢ mozliwosé rozszerzania tresci w zaleznosci od potrzeb
i mozliwosci uczniéw.

Dziat ,wybrane problemy filozofii” obejmuje dziesie¢ (ahistorycznie ujetych) zestawdw
problemdéw (sporéw) z roznych dyscyplin filozofii. Wymaga on od ucznia umiejetnosci
formutowania gtéwnych zagadnien filozoficznych oraz znajomosci najwazniejszych sposobdéw
ich rozwigzywania. Owe rozwigzania (i ich nazwy — rozmaite -izmy) w wiekszosci przypadkéw
zestawiono opozycyjnie. Dziat ten moze stanowi¢ inspiracje do samodzielnych poszukiwan
ucznia — do stawiania pytan filozoficznych, rozpatrywania i poréwnywania wchodzgcych
w gre odpowiedzi oraz wybierania odpowiedzi najlepiej uzasadnionej. Systematyzacja
problemdw i stanowisk filozoficznych oraz umiejetnos¢ ich eksplikacji i nazywania za pomoca
fachowej terminologii sg nie tylko wyrazem typowych zadan edukacyjnych realizowanych
w szkole, ale mogg stanowic¢ inspiracje i pomoc we wspomnianych poszukiwaniach.

Wazng role w realizacji podstawy spetnia lektura tekstow filozoficznych. taczna realizacja
tresci wymienionych w podstawie oraz funkcji filozofii w szkole moze polega¢ na
tréjwarstwowej analizie kazdego z podanych tekstow klasykéw filozofii, czyli:
— analizie problemowej: jaki problem porusza i jak go rozwigzuje?, jak nazywa sie to
rozwigzanie?, jakie sg rozwigzanie alternatywne? itp.
— analizie logicznej: jakimi rozumowaniami lub argumentami sie postuguje?, jakie
ewentualnie popetnia btedy logiczne? itp.
— analizie historyczno-kulturowej: jakg epoke reprezentuje?, jaki wptyw na niego
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moze miec kontekst historyczny?, jakie odwotania literackie, religijne, naukowe etc.
zawiera? itd.

Oczywiscie, nie zawsze i nie wszedzie bedzie to mozliwe. W takich sytuacjach proponujemy
preferowanie porzadku tresci (dziatéw) wystepujgcego w podstawie programowej. Pierwszy
dziat dostarcza bowiem niezbednych sprawnosci, drugi — odpowiedniej wiedzy, a trzeci —
umozliwia jej systematyzacje. Nie zalecamy jednak sztywnego trzymania sie powyziszego
schematu. Nauczyciel moze wprowadzac¢ tresci nauczania w kolejnosci wyznaczonej przez
wtasng koncepcje dydaktyczng oraz mozliwosci i potrzeby uczniow.

Whioski i rekomendacje dla nauczycieli

Nalezy podkresli¢, ze nauczanie filozofii — ze wzgledu na przedmiot refleksji filozoficznej oraz
rozmaite sposoby jej uprawiania — wymaga posiadania nie tylko rozlegtej wiedzy z zakresu
réznych dziedzin filozofii, lecz takze wielu umiejetnosci niezbednych do odpowiedzialnego
filozofowania. W ramach edukacji filozoficznej nauczyciel powinien — w sposéb zgodny ze
sztukg nauczania — utatwi¢ uczniom uzyskanie przez nich okreslonej wiedzy z zakresu
filozofii, pomdc w rozwijaniu okreslonych umiejetnosci, ktére mozna uznaé za uniwersalnie
wazne iwtym sensie niespecyficzne (umiejetnosci z zakresu kultury logicznej), a takze
wprowadzi¢ ucznidow w umiejetnos¢ specyficzng, jakg jest po prostu umiejetnosé
filozofowania.

Ponadto nauczyciel powinien takze pamieta¢ o swoich zadaniach wychowawczych, ktére
zorientowane sg na intensyfikowanie rozwoju ucznidw i ksztattowanie w nich okreslonych
postaw. Wyrdzniona funkcja filozofii, zorientowana na wspomaganiu uczniow
w podejmowaniu samodzielnej refleks;ji nad fundamentalnymi problemami
Swiatopogladowymi i aksjologicznymi, koresponduje z kluczowymi zadaniami
wychowawczymi, a tym samym moze naprowadzi¢ na wypracowanie interesujacej strategii
pracy wychowawczej. Rolg nauczyciela filozofii jest umiejetne wykorzystanie owego
potencjatu wychowawczego tkwigcego w edukacji filozoficznej. W ramach tej strategii
wychowawczej (docelowo samowychowawczej) lekcje filozofii majg dostarczy¢ uczniom
zarowno narzedzi, jak i sposobnosci do madrosciowego konfrontowania sie nie tylko
z wielkimi ideami filozoficznymi, lecz takze z doswiadczeniami postaci fikcyjnych
i rzeczywistych — adocelowo z doswiadczeniami wtasnymi. Przejawem takiej praktyki
powinno by¢ stawianie wazkich pytan oraz umiejetne poszukiwanie na nie mozliwie najlepiej
uzasadnionych odpowiedzi, dopetnione umiejetnym angazowaniem sie w dyskutowanie
podejmowanych na zajeciach problemoéw. Mozna wiec uznaé, ze elementem tak specyficznie
pojetej pracy wychowawczej jest troska o podnoszenie kultury logicznej uczniéw, a takze
wzrost ich samoswiadomosci kulturowej, $wiatopoglgdowej i aksjologiczno-moralnej.

W zwigzku z realizacja komponentu logicznego podstawy programowej oraz tg funkcjg
edukacji filozoficznej, ktéra zorientowana jest na rozwijaniu umiejetnosci krytycznego
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myslenia, nalezy zauwazy¢, ze realizacja tresci nauczania z tego zakresu wymaga od
nauczyciela filozofii nie tylko wiedzy z zakresu logiki praktycznej, ale nade wszystko
stosownych umiejetnosci logicznych i zwigzanych z nimi postaw: uwaznosci, refleksywnosci
i krytycznosci, co kulminuje w kompetencji, ktérg mozna nazwa¢ ,kompetencjg logiczng”
(w szerokim znaczeniu). Dopetnieniem tej kompetencji jest takze umiejetnos¢ doboru
stosownych metod do rozwijania umiejetnosci logicznych uczniéw.

Obok zadan wychowawczych i troski o podnoszenie kultury logicznej ucznidw specyficzna
rola nauczyciela filozofii polega na wdrazaniu uczniow w umiejetnos¢ filozofowania
(,kompetencja filozoficzna”). Efektywne podjecie tego zadania umozliwi uczniom nie tylko
zdobycie wiedzy na temat specyfiki filozofii (filozofowania), ale da szanse na doswiadczenie
tej specyfiki poprzez zaangazowanie sie w autentyczne i rzetelne filozofowanie.
Doswiadczenie pasji uprawiania filozofii moze okazac sie dla ucznia jedng z najwspanialszych
i egzystencjalnie doniostych przygdd zyciowych.

Majac sSwiadomosc istnienia réznych koncepcji filozofii oraz réznych koncepcji edukacji
filozoficznej, podstawe programowg zaprojektowano — w szczegdlnosci w jej wers;ji
rozszerzonej — w taki sposdb, aby uczniowie mieli mozliwos¢ zapoznawania sie z réznymi
sposobami uprawiania filozofii i réznymi stanowiskami filozoficznymi. Nauczyciele zas mogg
— zgodnie z wtasnymi preferencjami — wybieraé stosowne strategie nauczania. Wazne jest,
aby — o ile to tylko bedzie mozliwe — projektujgc i przeprowadzajgc poszczegdlne lekcje
filozofii, nauczyciel umiejetnie tgczyt opisane juz komponenty edukac;ji filozoficznej: logiczny,
historyczny i problemowy, a takze by uwzgledniat réznorodnos¢ koncepcji i stanowisk
filozoficznych, respektujgc prawo ucznia do wyrazania witasnych pogladdéw. Zaleca sie, aby
nauczyciel zwracat uczniom uwage — w swoistym metakomentarzu — na potrzebe i sposéb
taczenia umiejetnosci logicznych z analiza okreslonych probleméw filozoficznych,
uwzgledniajac przy tym rozwigzania tych problemdw znane z historii filozofii oraz nawigzujac
do stosownych tekstow filozoficznych oraz innych tekstéow kultury. Warto nieustannie
podkreslaé zwigzki filozofii z innymi dziatami kultury.

Sposréd  réinych metod dydaktycznych wykorzystywanych na lekcjach filozofii
uprzywilejowang pozycje zajmuje dyskusja, poniewaz dyskutowanie jest typowym sposobem
uprawniania filozofii. Trzeba zaznaczy¢, ze jest to szczegdlnie trudna metoda do opanowania
i efektywnego stosowania, z czym wigze sie potrzeba zarezerwowania odpowiedniej ilosci
czasu na wdrazanie uczniow do zaje¢ opartych na tej metodzie. Majgc Swiadomos¢, ze
istniejg rézne formy dyskutowania, warto zwrdéci¢ uwage na klasyczng postac tej
umiejetnosci  jako szczegdlnie wartosciowg ze wzgledéw stricte dydaktycznych
i wychowawczych. W swoim klasycznym ujeciu dyskusja jest prowadzong w okreslonym
porzagdku wymiang mysli miedzy stronami reprezentujgcymi przeciwstawne przekonania,
a jej celem jest wspdlne dochodzenie do prawdy. Przy tym rozumieniu dyskusji staje sie ona
formg wspodtdziatania jej uczestnikdw, poniewaz respektujg oni okreslone standardy
(logiczne i parlamentarne) i kierujg sie tym samym celem — prawda.
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Ostatnim z wymienionych tutaj zadan nauczyciela filozofii jest popularyzacja filozofii. Warto
zacheca¢ ucznidw do uczestniczenia w spotkaniach poswieconych filozofii oraz do
zapoznawania sie z materiatami dostepnymi bibliotekach oraz w Internecie. Szczegdlnie
wartosciowe i regularnie ukazujgce sie materiaty do wykorzystania na lekcjach filozofii oraz
w ramach samoksztatcenia znalezé mozna na specjalistycznych portalach internetowych, np.
,Filozofuj!”, oraz w czasopismie filozoficznym o tym samym tytule. Warto takze zachecaé
uczniow do uczestnictwa w konkursach filozoficznych i logicznych — najbardziej znanym
i prestizowym sposrod tego typu konkurséw jest olimpiada filozoficzna.
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