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Szkota ponadpodstawowa — etyka

Preambuta podstawy programowej ksztatcenia ogdlnego

Il etap edukacyjny: 4-letnie liceum ogodlnoksztatcqce oraz 5-letnie technikum

Ksztatcenie ogélne w szkole ponadpodstawowej tworzy programowo spdjng cato$¢ i stanowi
fundament wyksztatcenia, umozliwiajgcy zdobycie zréznicowanych kwalifikacji zawodowych,
a nastepnie ich doskonalenie lub modyfikowanie, otwierajgc proces uczenia sie przez cate
zycie.

Celem ksztatcenia ogdlnego w liceum ogdélnoksztatcgcym i technikum jest:

1) traktowanie uporzgdkowanej, systematycznej wiedzy jako podstawy ksztattowania
umiejetnosci;

2) doskonalenie umiejetnosci myslowo-jezykowych, takich jak: czytanie ze zrozumieniem,
pisanie tworcze, formutowanie pytan i problemdw, postugiwanie sie kryteriami,
uzasadnianie, wyjasnianie, klasyfikowanie, wnioskowanie, definiowanie, postugiwanie
sie przyktadami itp.;

3) rozwijanie osobistych zainteresowan ucznia i integrowanie wiedzy przedmiotowej
z réznych dyscyplin;

4) zdobywanie umiejetnosci formufowania samodzielnych i przemyslanych sadéw,
uzasadniania wtasnych i cudzych sgdéw w procesie dialogu we wspdlnocie dociekajacej;

5) taczenie zdolnosci krytycznego i logicznego myslenia z umiejetnosciami wyobrazeniowo-
-tworczymi;

6) rozwijanie wrazliwosci spotecznej, moralnej i estetycznej;

7) rozwijanie narzedzi myslowych umozliwiajgcych uczniom obcowanie z kulturg i jej
rozumienie;

8) rozwijanie u ucznidw szacunku dla wiedzy, wyrabianie pasji poznawania Swiata
i zachecanie do praktycznego zastosowania zdobytych wiadomosci.

Do najwazniejszych umiejetnosci zdobywanych przez ucznia w trakcie ksztatcenia ogdlnego
w liceum ogdlnoksztatcgcym i technikum naleza:

1) myslenie — rozumiane jako ztozony proces umystowy, polegajacy na tworzeniu nowych
reprezentacji za pomocg transformacji dostepnych informacji, obejmujgcej interakcje
wielu operacji umystowych: wnioskowanie, abstrahowanie, rozumowanie, wyobrazanie
sobie, sadzenie, rozwigzywanie problemdw, tworczos¢. Dzieki temu, ze uczniowie szkoty
ponadpodstawowej uczg sie rownoczesnie roznych przedmiotéw, mozliwe jest
rozwijanie nastepujgcych typéw myslenia: analitycznego, syntetycznego, logicznego,
komputacyjnego, przyczynowo-skutkowego, kreatywnego, abstrakcyjnego; zachowanie
ciggtosci ksztatcenia ogdlnego rozwija zaréwno myslenie percepcyjne, jak i myslenie
pojeciowe. Synteza obu typdw myslenia stanowi podstawe wszechstronnego rozwoju
ucznia;

2) czytanie — umiejetnosc tgczaca zardwno rozumienie senséw, jak i znaczen symbolicznych
wypowiedzi; kluczowa umiejetnos¢ lingwistyczna i psychologiczna prowadzaca do
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Podstawa programowa ksztatcenia ogdélnego z komentarzem

rozwoju osobowego, aktywnego uczestnictwa we wspdlnocie, przekazywania
doswiadczen miedzy pokoleniami;

3) umiejetnos¢ komunikowania sie w jezyku ojczystym i w jezykach obcych, zaréwno
w mowie, jak i w pisSmie, to podstawowa umiejetno$¢ spoteczna, ktérej podstawa jest
znajomos¢ norm jezykowych oraz tworzenie podstaw porozumienia sie w rézinych
sytuacjach komunikacyjnych;

4) kreatywne rozwigzywanie probleméw z rdéinych dziedzin ze $wiadomym
wykorzystaniem metod i narzedzi wywodzacych sie z informatyki, w tym
programowanie;

5) umiejetno$¢ sprawnego postugiwania sie nowoczesnymi technologiami informacyjno-
-komunikacyjnymi, w tym dbatos¢ o poszanowanie praw autorskich i bezpieczne
poruszanie sie w cyberprzestrzeni;

6) umiejetnos¢ samodzielnego docierania do informacji, dokonywania ich selekcji, syntezy
oraz wartosciowania, rzetelnego korzystania ze zrodet;

7) nabywanie nawykéw systematycznego uczenia sie, porzagdkowania zdobytej wiedzy i jej
pogtebiania;
8) umiejetnosé wspodtpracy w grupie i podejmowania dziatan indywidualnych.

Jednym z najwazniejszych zadan liceum ogdlnoksztatcgcego i technikum jest rozwijanie
kompetencji jezykowej i kompetencji komunikacyjnej stanowigcych kluczowe narzedzie
poznawcze we wszystkich dyscyplinach wiedzy. Istotne w tym zakresie jest tgczenie teorii
i praktyki jezykowej. Bogacenie stownictwa, w tym poznawanie terminologii wiasciwe] dla
kazdego z przedmiotdéw, stuzy rozwojowi intelektualnemu ucznia, a wspomaganie i dbatos¢
o ten rozwdj nalezy do obowigzkéw kazdego nauczyciela.

Waznym zadaniem szkoty jest przygotowanie uczniow do zycia w spoteczenstwie
informacyjnym. Nauczyciele wszystkich przedmiotdw powinni stwarzac¢ uczniom warunki do
nabywania umiejetnosci wyszukiwania, porzadkowania i wykorzystywania informacji
zréznych Zrédet oraz dokumentowania swojej pracy, z uwzglednieniem prawidtowej
kompozycji tekstu i zasad jego organizacji, z zastosowaniem technologii informacyjno-
-komunikacyjnych.

Realizacje powyzszych celdw powinna wspomagac¢ dobrze wyposazona biblioteka szkolna,
dysponujgca aktualnymi zbiorami, zaréwno w postaci ksiegozbioru, jak i w postaci zasobow
multimedialnych. Nauczyciele wszystkich przedmiotéw powinni odwotywac¢ sie do zasobéw
biblioteki szkolnej i wspdtpracowac z nauczycielami bibliotekarzami w celu wszechstronnego
przygotowania uczniow do samoksztatcenia i Swiadomego wyszukiwania, selekcjonowania
i wykorzystywania informaciji.

Poniewaz srodki spotecznego przekazu odgrywaja coraz wiekszg role, zarébwno w Zzyciu
spotecznym, jak i indywidualnym, kazdy nauczyciel powinien poswieci¢ duzo uwagi edukacji
medialnej, czyli wychowaniu ucznidéw do wtasciwego odbioru i wykorzystania mediéw.



Szkota ponadpodstawowa — etyka

Waznym celem dziatalnosci szkoty jest skuteczne nauczanie jezykéw obcych. Bardzo wazne
jest dostosowanie zaje¢ do poziomu przygotowania ucznia, ktére uzyskat na wczesniejszych
etapach edukacyjnych.

Waznym zadaniem szkoty jest takze edukacja zdrowotna, ktérej celem jest rozwijanie
u uczniéw postawy dbatosci o zdrowie wtasne i innych ludzi oraz umiejetnosci tworzenia
srodowiska sprzyjajgcego zdrowiu.

W procesie ksztatcenia ogdlnego szkofa ksztattuje u ucznidw postawy sprzyjajgce ich
dalszemu rozwojowi indywidualnemu i spotecznemu, takie jak: uczciwosé, wiarygodnosc,
odpowiedzialnos¢, wytrwatos¢, poczucie wtasnej wartosci, szacunek dla innych ludzi,
ciekawos¢ poznawcza, kreatywnosé, przedsiebiorczo$¢, kultura osobista, gotowosé do
uczestnictwa w kulturze, podejmowania inicjatyw oraz do pracy zespotowej. W rozwoju
spotecznym bardzo wazne jest ksztattowanie postawy obywatelskiej, postawy poszanowania
tradycji i kultury wifasnego narodu, a takze postawy poszanowania dla innych kultur
i tradycji.

Ksztatcenie i wychowanie w liceum ogdlnoksztatcgcym i technikum sprzyja rozwijaniu postaw
obywatelskich, patriotycznych i spotecznych uczniéw. Zadaniem szkoty jest wzmacnianie
poczucia tozsamosci narodowej, etnicznej i regionalnej, przywigzania do historii i tradycji
narodowych, przygotowanie i zachecanie do podejmowania dziatan na rzecz Srodowiska
szkolnego i lokalnego, w tym do angazowania sie w wolontariat. Szkota dba o wychowanie
mtodziezy w duchu akceptacji i szacunku dla drugiego cztowieka, ksztattuje postawe
szacunku dla srodowiska przyrodniczego, motywuje do dziatafh na rzecz ochrony srodowiska
oraz rozwija zainteresowanie ekologia.

Duze znaczenie dla rozwoju mtodego cztowieka oraz jego sukceséw w dorostym Zzyciu ma
nabywanie kompetencji spotecznych, takich jak: komunikacja i wspdétpraca w grupie, w tym
w Srodowiskach wirtualnych, udziat w projektach zespotowych lub indywidualnych oraz
organizacja i zarzadzanie projektami.

Strategia uczenia sie przez cate zycie wymaga umiejetnosci podejmowania waznych decyzji,
poczynajgc od wyboru szkoty ponadpodstawowej, kierunku studiow Ilub konkretnej
specjalizacji zawodowej, poprzez decyzje o wyborze miejsca pracy, sposobie podnoszenia
oraz poszerzania swoich kwalifikacji, az do ewentualnych decyzji o zmianie zawodu. | te
umiejetnosci ksztattowane bedg w szkole ponadpodstawowej.

Przedmioty w liceum ogdlnoksztatcgcym i technikum mogag byé nauczane w zakresie
podstawowym lub w zakresie rozszerzonym:

1) tylko w zakresie podstawowym - przedmioty: muzyka, plastyka, podstawy
przedsiebiorczosci, wychowanie fizyczne, edukacja dla bezpieczenstwa, wychowanie
do zycia w rodzinie, etyka;

2) w zakresie podstawowym i w zakresie rozszerzonym: jezyk polski, jezyk obcy
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nowozytny, matematyka, jezyk mniejszosci narodowej lub etnicznej oraz jezyk
regionalny — jezyk kaszubski, historia, wiedza o spoteczenstwie, geografia, biologia,
chemia, filozofia, fizyka, informatyka;

3) tylko w zakresie rozszerzonym — przedmioty: historia muzyki, historia sztuki, jezyk
tacinski i kultura antyczna.

Szkota ma stwarza¢ uczniom warunki do nabywania wiedzy i umiejetnosci potrzebnych do
rozwigzywania probleméw z wykorzystaniem metod i technik wywodzacych sie
z informatyki, w tym logicznego i algorytmicznego myslenia, programowania, postugiwania
sie aplikacjami komputerowymi, wyszukiwania i wykorzystywania informacji z rdéznych
zrédet, postugiwania sie komputerem i podstawowymi urzadzeniami cyfrowymi oraz
stosowania tych umiejetnosci na zajeciach z rdinych przedmiotéw, m.in. do pracy nad
tekstem, wykonywania obliczen, przetwarzania informacji i jej prezentacji w roznych
postaciach.

Kazda sala lekcyjna powinna mie¢ dostep do internetu, uczniowie i nauczyciele powinni miec
zapewniony dostep do pracowni stacjonarnej lub mobilnej oraz mozliwos¢ korzystania
z wtasnego sprzetu. Wszystkie pracownie powinny by¢ wyposazone w monitor interaktywny
(z wbudowanym komputerem i oprogramowaniem) lub zestaw: komputer, projektor i tablica
interaktywna lub ekran.

Szkota ma réwniez przygotowywaé¢ uczniow do dokonywania  $wiadomych
i odpowiedzialnych wyboréw w trakcie korzystania z zasobdéw dostepnych w internecie,
krytycznej analizy informacji, bezpiecznego poruszania sie w przestrzeni cyfrowej, w tym
nawigzywania iutrzymywania opartych na wzajemnym szacunku relacji z innymi
uzytkownikami sieci.

Szkota oraz poszczegdlni nauczyciele podejmujg dziatania majagce na celu
zindywidualizowane wspomaganie rozwoju kazdego ucznia, stosownie do jego potrzeb
i mozliwosci.

Uczniom z niepetnosprawnosciami szkota zapewnia optymalne warunki pracy. Wybor form
indywidualizacji nauczania powinien wynika¢ z rozpoznania potencjatu kazdego ucznia.
Zatem nauczyciel powinien tak dobiera¢ zadania, aby z jednej strony nie przerastaty one
mozliwosci ucznia (uniemozliwialy osiggniecie sukcesu), a z drugiej nie powodowaty
obnizenia motywacji do radzenia sobie z wyzwaniami.

Bardzo istotna jest edukacja zdrowotna, ktdéra prowadzona konsekwentnie i umiejetnie

bedzie przyczynia¢ sie do poprawy kondycji zdrowotnej spoteczenstwa oraz pomysinosci
ekonomicznej panistwa.
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Zastosowanie metody projektu, oprécz wspierania w nabywaniu opisanych wyzej
kompetencji, pomaga réwniez rozwija¢ u ucznidw przedsiebiorczo$¢ i kreatywnos¢ oraz
umozliwia stosowanie w procesie ksztatcenia innowacyjnych rozwigzan programowych,
organizacyjnych lub metodycznych.

Opis wiadomosci i umiejetnosci zdobytych przez ucznia w szkole ponadpodstawowej jest
przedstawiany w jezyku efektéw uczenia sie, zgodnie z Polskg Rama Kwalifikacji®).

Dziatalnos¢ edukacyjna szkoty okreslona jest przez:
1) szkolny zestaw programoéw nauczania;
2) program wychowawczo-profilaktyczny szkoty.

Szkolny zestaw programéw nauczania oraz program wychowawczo-profilaktyczny szkoty
tworzg spdjng catos¢ i muszg uwzglednia¢ wszystkie wymagania opisane w podstawie
programowej. Ich przygotowanie i realizacja s3 zadaniem zaréwno catej szkoty, jak i kazdego
nauczyciela.

Obok zadan wychowawczych i profilaktycznych nauczyciele wykonujg réwniez dziatania
opiekuncze odpowiednio do istniejgcych potrzeb.

Dziatalnos¢ wychowawcza szkoty nalezy do podstawowych celéw polityki oswiatowej
panstwa. Wychowanie mtodego pokolenia jest zadaniem rodziny i szkoty, ktéra w swojej
dziatalnosci musi uwzglednia¢ wole rodzicéw, ale takze i panistwa, do ktérego obowigzkéw
nalezy stwarzanie wiasciwych warunkéw wychowania. Zadaniem szkoty jest ukierunkowanie
procesu wychowawczego na wartosci, ktére wyznaczajg cele wychowania i kryteria jego
oceny. Wychowanie ukierunkowane na wartosci zaktada przede wszystkim podmiotowe
traktowanie ucznia, a wartosci sktaniajg cztowieka do podejmowania odpowiednich
wyborow czy decyzji. W realizowanym procesie dydaktyczno-wychowawczym szkota
podejmuje dziatania zwigzane z miejscami waznymi dla pamieci narodowej, formami
upamietniania postaci i wydarzen z przesztosci, najwazniejszymi Swietami narodowymi
i symbolami pafnstwowymi.

W czteroletnim liceum ogdlnoksztatcgcym i piecioletnim technikum sg realizowane
nastepujgce przedmioty:

1) jezyk polski;

2) jezyk obcy nowozytny;

3) filozofia;
4) jezyktacinski i kultura antyczna;
5) muzyka;

6) historia muzyki;
7) plastyka;

1 Ustawa z dnia 22 grudnia 2015 r. o Zintegrowanym Systemie Kwalifikacji (Dz. U. z 2017 r. poz. 986 i 1475).
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8) historia sztuki;

9) historia;

10) wiedza o spoteczenstwie;

11) geografia;

12) podstawy przedsiebiorczosci;

13) biologia;

14) chemia;

15) fizyka;

16) matematyka;

17) informatyka;

18) wychowanie fizyczne;

19) edukacja dla bezpieczenstwa;

20) wychowanie do zycia w rodzinie?;
21) etyka;

22) jezyk mniejszosci narodowej lub etnicznej?;
23) jezyk regionalny — jezyk kaszubski3.

Etyka

Etyka jako przedmiot szkolny stara sie respektowaé charakter etyki jako dyscypliny
filozoficznej o ugruntowanej, wielowiekowe]j tradycji, bogatym dorobku teoretycznym
i licznych zastosowaniach praktycznych. W podstawie programowej etyki wyeksponowany
jest przede wszystkim jej charakter praktyczny, nie pomija sie jednak jej wymiaru
teoretycznego. Umiejetne powigzanie tych dwéch aspektéw edukacji etycznej pozwala
rozwija¢ fundamentalng dla procesu edukacji umiejetnos¢ myslenia, ktérego istotg jest
nieustanna interakcja miedzy teoretyzowaniem (tym, co ogdlne) a konkretnymi symulacjami
i samym dziataniem (tym, co szczegétowe).

Na tym zatozeniu oparta jest koncepcja podstawy programowe] etyki, czego wyrazem jest
okreslony zestaw celdéw ksztatcenia oraz stosowny dobor tresci nauczania.

Cele ksztatcenia okreslone w podstawie programowej etyki odpowiadajg specyfice tego
przedmiotu i uwzgledniajg zaréwno jego charakter praktyczno-wychowawczy (tozsamosc,
podmiotowosé, rozwdj moralny, tworzenie wypowiedzi o moralnosci, samoksztatcenie), jak
i teoretyczno-filozoficzny (wiedza o etyce, tworzenie wypowiedzi z akcentem na poprawnos¢
uzasadnien, samoksztatcenie).

2 Sposdb nauczania przedmiotu wychowanie do zycia w rodzinie okreslajg przepisy wydane na podstawie art. 4
ust. 3 ustawy z dnia 7 stycznia 1993 r. o planowaniu rodziny, ochronie ptodu ludzkiego i warunkach
dopuszczalnosci przerywania cigzy (Dz. U. poz. 78, z 1995 r. poz. 334, 2 1996 r. poz. 646, z 1997 r. poz. 943 i poz.
1040, 2 1999 r. poz. 32 oraz z 2001 r. poz. 1792).

3 Przedmiot jezyk mniejszoéci narodowej lub etnicznej oraz przedmiot jezyk regionalny — jezyk kaszubski jest
realizowany w szkotach (oddziatach) z nauczaniem jezyka mniejszosci narodowych lub etnicznych oraz jezyka
regionalnego — jezyka kaszubskiego, zgodnie z przepisami wydanymi na podstawie art. 13 ust. 3 ustawy z dnia
7 wrzesnia 1991 r. o systemie oswiaty (Dz. U. z 2017 r. poz. 2198, 2203 i 2361).
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Tresci nauczania zostaty podzielone na dwie czesci — ogdlng iteoretyczng (elementy etyki
ogoblnej) oraz szczegoétowy i praktyczng (wybrane zagadnienia etyki szczegdtowej). Tresci
nauczania z czesci pierwszej majg dostarczaé teoretycznych narzedzi, pozwalajgcych uczniom
w sposoéb rzetelny, pogtebiony podejmowac zagadnienia szczegétowe opisane w czesci
drugiej z zakresu etyki zycia osobistego, bioetyki, etyki spotecznej i politycznej, etyki
srodowiskowej, etyki nauki i etyk zawodowych.

Warto podkresli¢, ze specyfika edukacji etycznej pozwala zogniskowaé uwage ucznidéw nie
tylko na prakseologicznie pojetych celach ksztatcenia (mierzalne efekty ksztatcenia), ale
przede wszystkim na celach zwigzanych z rozumieniem siebie i swiata (hermeneutyczny
aspekt ksztatcenia) oraz na wzmacnianiu autonomii ucznia (emancypacyjny aspekt
ksztatcenia).

Praktyczno-wychowawczy charakter etyki, szerokie spektrum zagadnien stanowigcych
przedmiot rozwazan etycznych oraz mocny akcent potozony w podstawie programowej na
rozwijanie zdolnosci samodzielnego, krytycznego myslenia sprawiajg, ze etyka moze petnic
funkcje przedmiotu integrujgcego procesy edukacyjne realizowane w ramach nauczania
przedmiotowego.
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Podstawa programowa przedmiotu etyka
Il etap edukacyjny: 4-letnie liceum ogolnoksztatcqce oraz 5-letnie technikum

Zakres podstawowy

Cele ksztatcenia — wymagania ogolne

I.  Tozsamos¢, podmiotowosc i rozwdj moralny.
1. Rozwijanie wrazliwos$ci moralne;.
2. Identyfikowanie i rozumienie wartosci, norm oraz postaw moralnych zwigzanych
z réznymi dziedzinami zycia indywidualnego i spotecznego.
3. Rozwijanie postawy szacunku wobec kazdego cztowieka.

P

Rozwijanie postawy odpowiedzialnosci za siebie oraz swoje spoteczne i przyrodnicze
otoczenie.

Rozwijanie umiejetnosci krytycznego myslenia.

Identyfikowanie i analizowanie problemoéw oraz dylematéw moralnych.

Tworzenie aksjologiczno-moralnego komponentu wtasnego swiatopogladu.

© N o U!

Rozwijanie postaw spotecznych, obywatelskich i patriotycznych.

II.  Wiedza o etyce.
1. Rozumienie specyfiki refleksji etycznej.
2. Znajomos¢ gtownych poje¢, problemdw, sporéw, stanowisk i wybranych koncepcji
w etyce.

lll.  Tworzenie wypowiedzi.
1. Formutowanie pytan dotyczacych sfery aksjologiczno-moralnej.
2. Formutowanie sgddw wartosciujgcych oraz ich uzasadnianie.
3. Doskonalenie umiejetnosci uczestniczenia w dialogu i umiejetnosci dyskutowania
o zagadnieniach moralnych.

IV. Samoksztatcenie.
1. Rozwijanie umiejetnosci samodzielnego poszukiwania i wartosciowania informacji
oraz odpowiedzialnego korzystania z wiedzy.
Ksztatcenie umiejetnosci uczenia sie.
3. Rozwijanie samo$wiadomosci moralne;j.
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Tresci nauczania — wymagania szczegétowe

I. Elementy etyki ogdlne;j.
1. Podstawy etyki. Uczen:

1)
2)

3)
4)
5)
6)
7)

8)

9)

wie i wyjasnia, czym jest etyka;

charakteryzuje gtéwne typy refleksji etycznej: etyka opisowa, etyka

normatywna, etyka ogdlna, etyka szczegétowa (etyka praktyczna), metaetyka;

analizuje i wyjasnia relacje miedzy etyka, moralnoscig, obyczajami, prawem

i religia;

objasnia pojecia: dobro i zto, warto$¢, godnos¢, prawda, wolnosé,

odpowiedzialnos$¢ oraz rozwaza role tych pojeé w etyce;

wyjasnia pojecie normy moralnej oraz przedstawia geneze norm moralnych;

zna i objasnia klasyczng koncepcje osoby;

charakteryzuje wybrane filozoficzne koncepcje cztowieka oraz wyjasnia

zaleznosci miedzy rozstrzygnieciami antropologicznymi a etycznymi;

definiuje odpowiednie terminy, rekonstruuje argumenty i zajmuje okreslone

stanowisko w sporze absolutyzmu z relatywizmem etycznym;

charakteryzuje gtéwne typy refleksji etycznej i stosuje wybrane teorie etyczne

do analizy szczegétowych zagadnien moralnych:

a) etyka aretologiczna (np. etyka Arystotelesa, wspotczesna etyka cnét),

b) etyka deontologiczna (np. etyka prawa naturalnego, etyka Immanuela
Kanta),

c) etyka konsekwencjalistyczna (np. utylitaryzm).

2. Analiza ludzkiego dziatania w aspekcie moralnym. Uczen:

1)

identyfikuje gtéwne elementy struktury ludzkiego dziatania: podmiot
(sprawca), adresat, przedmiot (wewnetrzna tres¢), motyw, intencja, skutki,
okolicznosci;

rozpoznaje i nazywa podstawowe emocje oraz uczucia; postuguje sie nazwami
emocji i uczué¢ do charakteryzowania przezy¢ wtasnych oraz przezyé innych
0s0b — rzeczywistych i fikcyjnych;

zna i wyjasnia pojecia sprawstwa i zaniechania, opisuje i wyjasnia zjawisko
trafu moralnego;

zna rézne kryteria moralnego wartosciowania i postuguje sie nimi przy
wyznaczaniu moralnej wartosci czynow;

zna, objasnia i stosuje gtéwne kategorie deontyczne: dziatania nakazane,
zakazane, dozwolone, chwalebne (supererogacyjne);

zna, objasnia i stosuje gtdwne kategorie aretyczne: cnota, wada, charakter,
wzor osobowy;

charakteryzuje roztropno$¢ jako zdolnos¢ usprawniajagcg podmiot do
podejmowania trafnych decyzji; rozwija cnote roztropnosci;

zna i wyjasnia klasyczng koncepcje sumienia, ksztattuje sumienie;
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9) wykorzystuje pojecia dyskursu etycznego do analizowania przezyé, dziatan
i postaw bohaterow powiesci, opowiadan, filmow, spektakli teatralnych, gier
komputerowych.

II.  Wybrane zagadnienia etyki szczegétowej (praktycznej, stosowanej, zawodowej).
1. Etyka zycia osobistego (indywidualnego). Uczen:

1) identyfikuje i analizuje problem sensu zycia w kontekscie klasycznego pytania
etycznego: ,jak nalezy zy¢?”;

2) identyfikuje i analizuje problem szczescia, rozwaza relacje szcze$cia do
moralnosci;

3) identyfikuje i analizuje moralne aspekty przyjazni, charakteryzuje przyjazn jako
relacje miedzyosobowg, ocenia wartos¢ przyjazni;

4) identyfikuje i analizuje moralne aspekty mitosci, charakteryzuje mitos¢ jako
relacje miedzyosobowg, rozwaza relacje mitosci do moralnosci;

5) identyfikuje i analizuje moralne aspekty ludzkiej seksualnosci, rozpoznaje
biologiczne, psychiczne, spoteczne i kulturowe uwarunkowania ludzkiej
seksualnosci, formutuje ocene moralng réznych zachowan seksualnych;

6) podaje przyktady dziatan, ktére sg wyrazem troski o wtasne zdrowie i zycie;
wyjasnia, dlaczego nalezy odnosic¢ sie z szacunkiem do wtasnego ciata;

7) analizuje problem stosowania srodkéw psychoaktywnych i formutuje ocene
moralng dotyczacyg tego typu dziatan (m.in. na przyktadzie skutkéw ich
stosowania przez uczestnikdw ruchu drogowego);

8) identyfikuje i analizuje moralne aspekty Zycia rodzinnego, zna i poréwnuje
rézne historyczne i kulturowe modele rodziny, wyjasnia znaczenie relacji
rodzinnych w kontekscie rozwoju moralnego cztowieka, ocenia wartosc
rodziny;

9) wyjasnia, dlaczego cztowiekowi nalezy okazywad szacunek; ksztattuje postawe
szacunku wobec kazdego cztowieka;

10) wyjasnia, na czym polega autonomia cztowieka, podaje przyktady postaw
autonomicznych i nieautonomicznych;

11) analizuje fenomen $mierci, rozpoznaje biologiczne, psychiczne, spoteczno-
-kulturowe aspekty $mierci i umierania.

2. Bioetyka. Uczen identyfikuje i rozwaza problemy moralne zwigzane z:

1) poczatkiem ludzkiego zycia (np. sztuczne zaptodnienie, aborcja);

2) trwaniem i rozwojem ludzkiego zycia (np. transplantacje, inzynieria genetyczna
— klonowanie);

3) koncem ludzkiego zycia (np. uporczywa terapia, opieka paliatywna, eutanazja,
samobdjstwo).

3. Etyka spofeczna i polityczna. Uczen:

1) charakteryzuje relacje: polityka — moralnosé;

2) rozwaza zagadnienie relacji: jednostka — spoteczeristwo w kontekscie sporu
miedzy indywidualizmem a kolektywizmem;
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10)
11)
12)
13)
14)

15)

16)

17)

18)

Szkota ponadpodstawowa — etyka

rozwaza zagadnienie naczelnych wartosci w zyciu spotecznym w kontekscie
sporu miedzy liberalizmem kulturowym a konserwatyzmem;

rozwaza relacje miedzy prawem a moralnoscig w kontekscie sporu miedzy
teorig prawa naturalnego a pozytywizmem prawniczym;

wyjasnia pojecie dobra wspdlnego oraz podaje jego przyktady; angazuje sie
w realizacje dobra wspdlnego;

wyjasnia znaczenie zasady solidaryzmu i ksztattuje postawe solidarnosci;
wyjasnia pojecie sprawiedliwosci; ksztattuje cnote sprawiedliwosci;

zna i analizuje pojecie tolerancji, rozwaza zagadnienie granic tolerancji,
ksztattuje postawe otwartosci i tolerancji;

wyjasnia pojecie praw cztowieka, analizuje wybrane artykuty Powszechnej
Deklaracji Praw Cztowieka, wskazuje przyktady tamania praw cztowieka oraz
rozwaza rozne sposoby ich ochrony;

identyfikuje Zrddta totalitaryzmu i rozwaza jego moralne aspekty;

rozwaza zalety i ograniczenia demokracji;

rozwaza znaczenie prawdy w zyciu spotecznym i politycznym; ksztattuje
postawe uczciwosci;

rozpoznaje rézne przejawy ktamstwa, zna spoteczne skutki kfamstwa
i dokonuje moralnej oceny ktamstwa;

identyfikuje i analizuje problemy moralne dotyczgce kwestii wolnosci stowa
i jej granic;

analizuje problem relacji miedzy sztukg a moralnoscig, rozwaza zagadnienie
wolnosci artystycznej i jej granic;

rozwaza kwestie réznorodnosci kulturowej Europy i Swiata, wartosciowania
kultur i dialogu miedzykulturowego, identyfikuje i analizuje problemy moralne
dotyczace kwestii imigrantéw i uchodzcow;

rozwaza moralne aspekty wojny i pokoju, przedstawia koncepcje wojny
sprawiedliwej, rekonstruuje stanowisko pacyfizmu, rozwaza zjawisko
terroryzmu i formutuje jego ocene moralng;

wyjasnia pojecie kary kryminalnej, zna gtéwne koncepcje kary kryminalnej,
rozwaza kwestie uzasadnienia stosowania kary kryminalnej; rozwaza
argumenty za i przeciw karze Smierci, formutuje ocene moralng kary $mierci.

4. Etyka a naukaitechnika. Uczen:

1)

2)

3)

podaje przyktady wifasciwego i niewtasciwego wykorzystywania nowych
technologii, w szczegdlnosci technologii informatycznych;

jest swiadomy, ze postep cywilizacyjny dokonuje sie dzieki wiedzy; wyjasnia,
dlaczego wiedza jest dobrem (wartoscia);

identyfikuje i analizuje wybrane problemy moralne zwigzane z postepem
naukowo-technicznym (np. problem ochrony prywatnosci, ochrony praw
autorskich, cyberprzemocy, rozwéj sztucznej inteligencji, transhumanizm).
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5. Etyka srodowiskowa. Uczen:

1) okresla, czym jest bioréznorodnosé, uzasadnia potrzebe ochrony
bioréznorodnosci;

2) rozwaza zagadnienie moralnego statusu zwierzat;

3) formutuje argumenty na rzecz ochrony przyrody, angazuje sie w dziatania na
rzecz ochrony $rodowiska.

6. Etyki zawodowe. Uczen:

1) wyjasnia zwigzek miedzy uczeniem sie a wykonywang pracg; wyjasnia
znaczenie pracy zarobkowej;

2) zna gtéwne zasady etyk zawodowych i stosuje je do analizy szczegétowych
zagadnien z zakresu wybranych etyk zawodowych (np. etyki dziennikarskiej,
etyki lekarskiej, etyki menedzerskiej, etyki nauczycielskiej, etyki pracownika
PR, etyki prawniczej);

3) w analizie wybranych zagadnien z zakresu etyk zawodowych wykorzystuje
zapisy stosownych kodekséw etycznych;

4) rozwaza zalety i wady kodekséw etycznych;

5) tworzy kodeks etyczny klasy (szkoty);

6) objasnia, czym jest spoteczna odpowiedzialnos¢ biznesu.

Lista lektur (zalecane do wykorzystania przy omawianiu wybranych zagadnien etycznych):
1) Arystoteles, Etyka nikomachejska (fragmenty);
2) Epikur, List do Menoikeusa (fragmenty);
3) $w. Tomasz z Akwinu, Suma teologiczna (fragmenty);
4) |. Kant, Uzasadnienie metafizyki moralnosci (fragmenty);
5) J.S. Mill, Utylitaryzm (fragmenty), O wolnosci (fragmenty);
6) T. Kotarbinski, Medytacje o zyciu godziwym (fragmenty);
7) R. Ingarden, Ksigzeczka o cztowieku (fragmenty);
8) K. Wojtyta, Mitos¢ i odpowiedzialnos¢ (fragmenty).

Warunki i sposoéb realizacji

Proponowana podstawa programowa etyki dla szkét ponadpodstawowych opiera sie na
okreslonych zatozeniach dotyczacych warunkdw (podmiotowych, przedmiotowych
i organizacyjnych) oraz sposobu jej realizacji.

Zaktada sie, ze uczestnicy zajec z etyki bedg zmagali sie z typowymi zadaniami rozwojowymi
okresu dorastania, takimi jak: psychiczne usamodzielnianie sie wobec rodzicédw i innych
dorostych, interioryzowanie okreslonych wartosci, zasad, wzorcéw, wypracowywanie
satysfakcjonujgcych relacji z innymi (przede wszystkim z rowiesnikami), przygotowanie sie do
wyboru i petnienia doniostych rél spotecznych (partnerskich, matzenskich, rodzicielskich,
zawodowych, obywatelskich). Warto mie¢ na uwadze, ze zazwyczaj z tego typu zadaniami
idg w parze takie postawy, przezycia i zachowania jak: niepewnos$é, kontestacja, zmiennosc
emocjonalna i poznawcza, krytycyzm, ciekawos¢, sktonnos¢ do poszukiwan
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i eksperymentowania. Majagc na uwadze podmiotowe warunki realizacji podstawy
programowej, mozna uznad, iz lekcje etyki majg dopomodc uczniowi w jego samoidentyfikacji
jako podmiotu moralnego i stymulowac jego rozwdj moralny na poziomie kognitywno-
afektywnym i behawioralnym. Waznym zadaniem nauczyciela jest stworzenie takich
warunkéw na lekcjach etyki, aby uczniowie mogli uswiadomié¢ sobie rdine aspekty
podmiotowosci, aby mogli swobodnie wyrazaé swoje przekonania, konfrontowaé je
z przekonaniami innych i uczestniczy¢ we wspdlnym, krytycznym i odpowiedzialnym
analizowaniu zachowan, postaw i poglagdow wtasnych oraz innych oséb — rzeczywistych
i fikcyjnych.

Podstawa programowa obejmuje wybrane zagadnienia szczegétowe z zakresu szeroko
rozumianej etyki praktycznej. Podstawa programowa koncentruje sie na zarysowaniu
spektrum problematyki moralnej podejmowanej w rdinych typach refleksji etycznej —
bardziej rozbudowana lista zagadnien szczegdétowych dotyczy problematyki spoteczno-
politycznej, ze wzgledu na potrzebe rozwijania kompetencji spotecznych i obywatelskich jako
tzw. kompetencji kluczowych oraz z zakresu etyki zycia osobistego, ze wzgledu na opisane juz
warunki podmiotowe podstawy programowej.

Wazne jest ponadto, aby w ramach edukacji etycznej uczniowie wykorzystywali nowoczesne
technologie informatyczno-komunikacyjne, respektujagc prawo autorskie i zasady
bezpieczenstwa w sieci. W szczegdlnosci statym komponentem metodycznym edukacji
etycznej powinna by¢ racjonalna, respektujgca wymogi logiki, ale i etyki dyskusja. Statg
praktyka dydaktyczng powinno by¢ réwniez odwotywanie sie do réznorodnych codziennych
doswiadczen uczestnikdéw zajec oraz do réznych tekstow kultury.
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Komentarz do podstawy programowej przedmiotu etyka

Liceum i technikum

dr Jacek Frydrych

Ogolne zatozenia podstawy programowej

Etyka jest przedmiotem nieobowigzkowym. Przyjete w podstawie programowe] rozwigzania
sg skorelowane z koncepcjg edukacji wyrazong w zadaniach szkoty i celach ksztatcenia
sformutowanych w  podstawie programowej ksztatcenia ogdlnego (dla  szkodt
ponadpodstawowych) oraz uwzgledniajg swoiste dla etyki jako przedmiotu realizowanego
w szkole uwarunkowania. Struktura podstawy programowej i sposéb formutowania zapiséw
szczegotowych jest pochodng typowego dla tego typu dokumentu sposobu aplikowania
przyjetej w prawie oswiatowym definicji podstawy programowej.

Przyjeto nastepujace zatozenia podstawy programowej z etyki:

1) Etyka jest dyscypling naukowg o wielowiekowej tradycji i bogatym dorobku
teoretycznym oraz o wielu mozliwych zastosowaniach praktycznych. Podstawa
programowa eksponuje filozoficzny i  praktyczny oraz  wychowawczy
(i samowychowawczy) charakter etyki i edukacji etyczne;.

2) W ramach edukacji etycznej wyrdznia sie trzy jej aspekty: kognitywny (wiedza
etyczna jako podstawa do rozwijania zdolnosci myslenia moralnego), motywacyjny
(procesy wolicjonalne i emocjonalne zwigzane z moralnoscig) oraz behawioralny
(zachowania i postawy moralne), ktére skorelowane sg z czterema podstawowymi
funkcjami edukacji etycznej realizowanej w szkole: poznawczg (wiedza o etyce,
moralnosci i cztowieku jako podmiocie moralnym), praktyczng (zastosowanie wiedzy
etycznej w praktyce, rozwigzywanie probleméw moralnych), wychowawczg (rozwdj
moralny skorelowany z nabywaniem i rozwijaniem kompetencji praktyczno-
moralnych) oraz integracyjng (integracja miedzyprzedmiotowa, wkiad w rozwdj
kompetencji kluczowych, taczenie funkcji poznawczej, praktycznej i wychowawczej).
Podstawa programowa zawiera zapisy odnoszace sie do wszystkich funkcji i aspektow
edukacji etycznej. Aspekt kognitywny traktuje sie jako podstawowy.

3) Realizacja wymagan ogdélnych podstawy programowej, pozwala réwnowazy¢ trzy
kluczcowe wymiary procesu ksztatcenia: prakseologiczny, emancypacyjny
i hermeneutyczny. Akcentowanie emancypacyjnego i hermeneutycznego wymiaru
ksztatcenia etycznego urzeczywistnia postulat podmiotowego traktowania ucznia
w procesach edukacyjnych.

4) Koncepcja podstawy programowej umozliwia nauczycielom wybdér aprobowanego
przez nich modelu nauczania etyki, akcentuje jednak koniecznos¢ ksztattowania
okreslonych umiejetnosci i postaw niezbednych do prowadzenia samodzielnej
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refleksji etycznej i angazowania sie w racjonalny dyskurs etyczny.
5) Realizacja wszystkich zapiséw podstawy programowej wymaga przeprowadzenia 120
godzin lekcyjnych.

Przedmiotowe i podmiotowe uwarunkowania zwigzane z realizacjg edukacji etycznej
w szkole

Uwarunkowania przedmiotowe

Konstruujac podstawe programowg, autorzy mieli swiadomos$¢ réznicy miedzy etyka jako
dyscypling akademicka oraz etyka jako przedmiotem nauczanym w szkole oraz faktu istnienia
réznych modeli nauczania etyki. Dlatego tez koncepcja podstawy programowej z etyki —
z jednej strony — umozliwia twércom programdw nauczania oraz nauczycielom uczgacym tego
przedmiotu wybor preferowanego modelu nauczania — z drugiej strony — eksponuje potrzebe
opanowania podstawowej wiedzy etycznej jako podstawy ksztattowania umiejetnosci
i postaw niezbednych do podejmowania samodzielnej i krytycznej refleksji etycznej oraz
pracy samowychowawcze]. Konsekwencjg powyzszych przeswiadczen jest wyeksponowanie
w podstawie programowej kognitywnego aspektu edukacji etycznej, ktérego istotg jest
rozwijanie ztozonej umiejetnosci myslenia moralnego. Wiedza z zakresu etyki i umiejetno$é
krytycznego myslenia moralnego, pozwalajg efektywnie integrowac wszystkie aspekty
i funkcje edukacji etycznej. Dodatkowa racja na rzecz wyeksponowania w podstawie
programowej kognitywnego aspektu edukacji etycznej jest podatnos¢ tego aspektu na
wiarygodne i wielorakie dziatania ewaluacyjne.

Nalezy wyraznie podkreslié, ze rolg nauczyciela etyki jest umiejetne harmonizowanie
wszystkich aspektow i funkcji edukacji etycznej. Takie podejscie do nauczania etyki pozwala
réownowazy¢ wszystkie kluczowe wymiary procesu ksztatcenia (typy racjonalnosci procesu
ksztatcenia): prakseologiczny, hermeneutyczny i emancypacyjny.

Etyka jako szeroko rozumiana refleksja (nauka) nad moralnoscig byta i jest rozmaicie
rozumiana i uprawiana. Majagc na uwadze kontekst ogdlnoedukacyjny, spoteczny
(oczekiwania spoteczne i dyskusje dotyczace miejsca etyki w szkole) i polityczny (prawo
oSwiatowe) oraz poczynione zatozenia, w podstawie programowej wyeksponowano
filozoficzny, autonomiczny oraz praktyczno-wychowawczy charakter etyki jako refleks;ji
(nauki) nad moralnosciag. Na rzecz tego rozwigzania przemawiajg nastepujace racje:
a) teza o autonomii etyki oznacza, ze refleksja etyczna posiada wtasny przedmiot
badan dostepny w swoistym rodzaju doswiadczenia (doswiadczenie moralnosci)
a twierdzenia etyki nie sg wyprowadzane z tez innych nauk. Tak dookreslony
epistemologiczny i metodologiczny charakter etyki pozwala postulowaé¢ -
przynajmniej w punkcie wyjscia — niezaleznos¢ refleksji etycznej od okreslonych
rozstrzygnie¢ $wiatopoglgdowych, ideologicznych, religijnych czy filozoficznych
(analiza doswiadczern moralnych moze by¢ prowadzona przy réznych mozliwych
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zatozeniach filozoficznych, w ramach réznych koncepcji i tradycji filozoficznych),
wpisujgc sie tym samym w idee edukacji — w najogdlniejszym sensie -
Swiatopoglagdowo neutralnej;

b) traktowanie etyki jako nauki (refleksji) filozoficznej ma licznych zwolennikéw wsréd
0s6b profesjonalnie uprawiajgcych etyke, czyni zados¢ wymogowi korelacji
miedzyprzedmiotowej (w szczegdlnosci korelacji z celami ksztatcenia i tresciami
nauczania w zakresie filozofii, tresciami filozoficznymi oraz stricte etycznymi
obecnymi w przedmiotowych podstawach programowych) oraz odpowiada na
potrzebe podnoszenia kultury logicznej ucznidw (precyzyjne formutowanie mysli,
analiza, argumentowanie i ocena poprawnosci argumentow, dyskutowanie);

c) wyeksponowanie w podstawie programowej praktycznego charakteru etyki, wpisuje
sie w tendencje wystepujgce we wspodiczesnej, profesjonalnej refleksji etycznej,
przejawiajgce sie funkcjonowaniem wielu subdyscyplin etycznych (tzw. etyk
stosowanych) oraz instytucji i praktyk (komisje etyczne, kodeksy etyk zawodowych,
audyty etyczne itp.). Nalezy podkresli¢, ze wiedza i umiejetnosci uzyskane na
lekcjach etyki mogg mieé rzeczywiste zastosowanie, zardwno w wymiarze zycia
osobistego (rozumienie siebie i innych, dokonywanie trafnych wyboréw, kierowanie
wtasnym rozwojem moralnym), jak tez w sferze zycia publicznego (Swiadomosé
problemdéw, sporéw oraz pogtebione rozumienie praktyk i instytucji w takich
przestrzeniach jak: polityka, gospodarka, spoteczenstwo obywatelskie, kultura,
pozwala skuteczniej angazowac sie w dziatania w sferze publicznej);

d) wychowawczy charakter etyki pozwala potraktowaé edukacje etyczng jako jedna
z interesujgcych strategii wychowawczych zorientowanych na wspieraniu uczniow
w ich rozwoju aksjologiczno-moralnym. Nowa podstawa programowa ksztatcenia
ogoblnego dowartosciowuje za$ wychowawczy wymiar edukacji, co ma swoéj wyraz
w stosownych zapisach prawa o$wiatowego. Ow specyficznie wychowawczy
i egzystencjalnie doniosty — a rownoczesnie ukrytyczniony (troska o kulture logiczng)
— charakter preferowanego w podstawie programowej modelu refleksji etycznej,
umozliwia kompetentne podejmowanie wielu istotnych kwestii natury
aksjologiczno-normatywne;j.

Uwarunkowania podmiotowe

Dla uczniow szkdt ponadpodstawowych lata ich pobytu w szkole wigzg sie z uswiadamianiem
sobie i podejmowaniem kluczowych zadan rozwojowych typowych dla fazy pdinego
dorastania. Zadania te koncentrujg sie przede wszystkim na bardziej $wiadomym
i autonomicznym budowaniu wtasnego swiatopogladu, krystalizacji tozsamosci (osobowej,
spotecznej, kulturowej) i poszerzaniu zakresu autonomii. Istotnymi kwestiami w tym
kontekscie s3: akceptacja siebie (w rdéinych aspektach), poczucie wifasnej wartosci,
rozumienie siebie i innych, wchodzenie w relacje z innymi, angazowanie sie w dziatania
w sferze publicznej, planowanie przysztosci w kontekscie petnienia okreslonych rol
spotecznych i zawodowych, namyst nad kierunkiem dalszej edukaciji.
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Majgc na uwadze zadania rozwojowe uczniéw szkét ponadpodstawowych, nalezy w ramach
zajec z etyki eksponowac te zagadnienia i inicjowac takie aktywnosci uczniow, ktore wpisujg
sie w ich potrzeby. Nalezy podejmowac réwniez te kwestie, ktére sami uczniowie uznajg za
szczegOlnie warte podjecia.

Efektywna realizacja celdw edukacji etycznej jest uwarunkowana stosownymi kwalifikacjami
i kompetencjami nauczyciela tego przedmiotu.

Zatozenia na ptaszczyinie celdw ksztatcenia — wymagan ogdlnych oraz tresci
nauczania — wymagan szczegétowych

Cele ksztatcenia okreslone w podstawie programowej z etyki odpowiadajg specyfice tego
przedmiotu i uwzgledniajg zaréwno jego charakter praktyczno-wychowawczy (tozsamosc,
podmiotowosé, rozwdj moralny, tworzenie wypowiedzi o moralnosci, samoksztatcenie), jak
i teoretyczno-filozoficzny (wiedza o etyce, tworzenie wypowiedzi z akcentem na poprawnos¢
uzasadnien, samoksztatcenie). Wymagania ogdlne zostaty sformutowane w postaci szesnastu
zapisow uporzgdkowanych w cztery grupy tematyczne o nastepujacych nazwach: Tozsamosé,
podmiotowos¢ i rozwdj moralny (1); Wiedza o etyce (2); Tworzenie wypowiedzi (3);
Samoksztatcenie (4).

Wszystkie cele ksztatcenia sg skorelowane z celami ksztatcenia ogdlnego zapisanymi
w podstawie programowej ksztatcenia ogdlnego dla szkét ponadpodstawowych. Zaktada sie,
Zze opanowana przez ucznia wiedza z zakresu etyki bedzie podstawg dla ksztafcenia
réznorakich umiejetnosci o charakterze ogélnoedukacyjnym oraz stricte etycznym. Dobér
i sposdb sformuftowania celéw ksztatcenia jest konsekwencjg przekonania, ze to uczen
powinien byé punktem odniesienia i aktywnym uczestnikiem dziatan edukacyjnych
projektowanych przez nauczyciela. Sygnalizujg to sformutowania uzyte do wyrdznienia
gtéwnych obszaréw edukacji etycznej na poziomie wymagan ogdlnych: ,tozsamosc¢”,
»podmiotowos$é”, ,,rozwéj moralny”, , tworzenie wypowiedzi”, ,samoksztatcenie”.

Tresci nauczania — wymagania szczegdtowe zostaty podzielone na dwie gtdwne czesci. Czes¢
pierwsza obejmuje zagadnienia z zakresu etyki ogdlnej. Cze$¢ druga obejmuje zagadnienia
podejmowane w ramach etyki szczegétowej (praktyczng, stosowang, zawodowa).

W ramach problematyki z zakresu etyki ogélnej wyrdézniono dwie grupy zagadnien. Pierwsza
z nich [I.1. Postawy etyki] zawiera zapisy, ktérych przepracowanie umozliwia zrozumienie
tego, czym jest etyka jako nauka o moralnosci i na czym polega specyfika refleksji etycznej
[1.1.1); 1.1.2); 1.1.3); I.1.6); 1.1.7)]. Kolejne zapisy koncentrujg sie na rozumieniu kluczowych
poje¢ etycznych [I.1. 4), I. 1.5)], poznaniu gtéwnych modeli refleksji etycznej [I.1.9)] oraz
rekonstrukcji przyktadowych sporéw natury filozoficzno-moralnej [1.1.7), 1.1.8)]. Tresci
nauczania z tej czesci podstawy programowej skorelowane sg w szczegdlnosci z dwoma
celami ksztatcenia: /.1. Rozumienie specyfiki refleksji etycznej, 11.2. Znajomos¢ gtdwnych
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pojec, problemdw, spordw, stanowisk i wybranych koncepcji w etyce.

W ramach drugiej grupy zagadnien z zakresu etyki ogdlnej [I.2. Analiza ludzkiego dziatania
w aspekcie moralnym] uwaga skoncentrowana zostata na charakterystyce struktury
ludzkiego dziatania, na objasnianiu poje¢ niezbednych do przeprowadzania samodzielnej
analizy i oceny moralnej wybranych dziatan oraz na rozwijaniu umiejetnosci samodzielnej
analizy i oceny moralnej wybranych dziatai. Tresci nauczania z tego zakresu skorelowane sg
w szczegolnosci z nastepujgcymi celami ksztatcenia: /1.5. Rozwijanie umiejetnosci krytycznego
myslenia, I.6., Identyfikowanie i analizowanie problemdw i dylematéw moralnych, IIl. 2.
Formutowanie sqdow wartosciujgcych oraz ich uzasadnianie.

W drugiej czesci podstawy programowej z zakresu tresci nauczania [/l. Wybrane zagadnienia
etyki szczegotowej] wyrdzniono szes¢ obszaréw praktyk, ktdre zazwyczaj sg przedmiotem
profesjonalnej refleksji etycznej (w ramach tzw. etyki praktycznej) i w ramach tych obszaréw
wyszczegdlniono konkretne zagadnienia, ktére uznano za najbardziej typowe dla
profesjonalnej refleksji etycznej oraz szczegdlnie istotne z punktu widzenia przyjetych
zatozen, opisanych uwarunkowan oraz wymagan ogolnych sformutowanych w postawie
programowe] ksztatcenia ogdlnego.

Zapisy w tej czesci podstawy programowej koncentrujg sie w szczegdlnosci na problematyce
z zakresu etyki zycia indywidualnego [/I.1. Etyka Zycia osobistego — punkty 1)-11)] oraz na
problematyce spoteczno-politycznej [/I.3. Etyka spoteczna i polityczna - punkty 1)-18)]. Poza
tymi dwoma najbardziej rozbudowanymi dziatami znalazty sie w niej cztery mniej obszerne
czesci poswiecone wybranym zagadnieniom aksjologiczno-moralnym. Czes$¢ druga [/.2.
Bioetyka - punkty 1)-3)] poswiecona zostata wybranej problematyce bioetycznej, w czesci
czwartej [/.4. Etyka a nauka i technika — punkty 1)-3)] wskazano na wybrane zagadnienia
zwigzane z rozwojem naukowo-technicznym, w czesci piatej [/.5. Etyka Srodowiskowa —
punkty 1)-3)] przyktadowe zagadnienia zwigzane z aksjologiczno-normatywnym wymiarem
przyrody, a cze$¢ szostg [Il.6. Etyki zawodowe — punkty 1)- 6)] poswiecono problemom
aksjologiczno-normatywnym rozwazanym w kontekscie tzw. etyk zawodowych.

Podziat tresci nauczania na czes¢ ogdlng i szczegdtowq staje sie bardziej zrozumiaty w Swietle
charakterystyki jednego z kluczowych zatozen podstawy programowej, zgodnie z ktérym
w ramach edukacji etycznej nalezy szczegdlng uwage poswiecié rozwijaniu zdolnos$ci myslenia
moralnego (istota kognitywnego aspektu edukacji etycznej). Aby médc ten cel edukacji
etycznej skutecznie realizowaé, konieczna jest wiedza dotyczgca tego, czym jest myslenie jako
takie, czym jest myslenie krytyczne oraz jaki jest zwigzek miedzy mysleniem krytycznym
a edukacjg etyczna. Nie podejmujgc w tym miejscu pogtebionej refleksji nad tymi kwestiami,
warto przedstawi¢ ogdlng charakterystyke myslenia, w $wietle ktdrej bardziej zrozumiata
stanie sie koncepcja podstawy programowej oraz zaproponowane w niniejszym komentarzu
zalecenia natury metodycznej.
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Myslenie jest na ogdt traktowane jako ztozony proces poznawczy, ktérego istote dobrze
oddaje metafora ,gry” miedzy teoretyzowaniem i symulacjami mentalnymi. Ujmujgc w ten
sposob istote myslenia, myslenie moralne mozna traktowaé jako dokonujgcg sie w umysle
interakcje miedzy pojeciami (w szczegdlnosci pojeciami moralnymi) i ich zespotami (schematy
poznawcze), wypowiedziami (w tym sgdami wartoSciujgcymi i pytaniami etycznymi)
i teoriami (w tym teoriami etycznymi) a symulacjami mentalnymi standéw rzeczy, ktére uznaje
sie za moralnie relewantne.

Przyjecie takiego rozumienia myslenia lezy u podstaw zaproponowanego w podstawie
programowej podziatu tresci nauczania na problematyke ogdlng (objasnianie pojec
moralnych, poznawanie teorii i modeli refleksji etycznej) i szczegétowqy (szczegdtowe
zagadnienia moralne poddawane analizie i ocenie etycznej). Tresci nauczania z czesci
pierwszej podstawy programowe] (z zakresu etyki ogdlnej) majg dostarcza¢ uczniom
teoretycznych narzedzi umozliwiajgcych rzetelng, pogtebiong, krytyczng i odpowiedzialng
refleksje nad zagadnieniami wyszczegdlnionymi w czesci drugiej podstawy programowej
(tresci nauczania z zakresu etyki Zycia osobistego, bioetyki, etyki spotecznej i politycznej,
etyki srodowiskowej, etyki nauki i etyk zawodowych). Konstruujgc programy nauczania czy
tez projektujgc poszczegdlne jednostki lekcyjne, nalezy pamietaé o potrzebie umiejetnego
wigzania zagadnien o charakterze ogdlnym i teoretycznym (z zakresu etyki ogdlnej)
z zagadnieniami szczegotowymi.

Podstawa programowa nie zawiera wprost wyrazonej, szczegétowej hierarchii wartosci ani
tez teoretycznie zaawansowanej koncepcji wartosci. Jezeli w podstawie programowej
pojawia sie termin ,wartos¢”, to jest on uzyty w swoim najogdlniejszym i najczesciej
wystepujacym w literaturze pedagogicznej znaczeniu jako odpowiednik tego, co cenne (przy
takim rozumieniu wartosciami mogga by¢ nazywane zaréwno przedmioty, cechy i relacje, ale
takze postawy czy ideaty). Nalezy jednak zaznaczy¢ dwie kwestie. Po pierwsze, w ramach
ksztatcenia etycznego konieczne jest uwzglednianie aksjologicznego wymiaru moralnosci,
poniewaz nie da sie zadowalajgco wyjasni¢ fenomenu ludzkiej praktyki, bez wiedzy
dotyczacej wartosci i ich roli w zyciu cztowieka. Stad tez — i to jest kwestia druga —
w podstawie programowe] znajdujg sie zapisy wskazujagce na okreslone wartosci
pretendujgce do miana szczegdlnie doniostych (uniwersalnie waznych), wsréd ktérych
szczegdlne miejsce zajmuje godnos¢ osoby.

Na zakonczenie tej czesci komentarza nalezy wspomnie¢, iz dla czesci ucznidw
uczeszczajgcych na zajecia z etyki, zajecia te sg kontynuacjg rozpoczetej juz edukacji etycznej
realizowanej na wczesniejszych etapach edukacyjnych. Podstawa programowa z zakresu etyki
dla szkét ponadpodstawowych pozwala utrwalié i poszerzy¢ materiat z zakresu etyki
przepracowany na wczesniejszych etapach edukacyjnych.
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Lektury oraz kryteria ich doboru

W podstawie programowej znalazta sie lista osmiu lektur zalecanych do wykorzystana
podczas lekcji etyki. Nauczycielowi pozostawia sie decyzje w kwestii wyboru lektur (ich
stosownych fragmentow).

Dobdr tych akurat lektur oraz zasadnos$¢ ich wykorzystywania na lekcjach etyki mozna
uzasadni¢ nastepujgco:
a. zaproponowani autorzy reprezentujg rézne modele refleksji etycznej, a polecane
teksty sg czesto przywotywane w literaturze przedmiotu;
b. odpowiednie fragmenty zaproponowanych tekstdw mogg by¢ wykorzystane
w zwigzku z omawianiem wiekszosci zapisanych w podstawie programowe;j tresci
nauczania;
c. czytanie klasykéw mysli etycznej jest wainym skfadnikiem edukacji etycznej,
a przywotywanie twierdzen i analiz zawartych w tekstach filozoficzno-etycznych
stanowi istotny rys etyki filozoficzne;.

Wychowawcza funkcja edukacji etycznej

Jedng z kluczowych funkcji edukacji etycznej realizowanej w szkole jest jej funkcja
wychowawcza (samowychowawcza). Funkcje te mozna charakteryzowac i realizowac¢ na
rézne sposoby, w zaleznosci od sposobu rozumienia tego, czym jest wychowanie i jaka
przyjmie sie wyktadnie szeroko rozumianej moralnosci jako kluczowego wymiaru
wychowania. Zaktada sie przy tym, ze istnieje fundamentalny zwigzek miedzy wychowaniem
(i jego koncepcjg) a moralnoscig (i jej teorig). Przy tym zatozeniu edukacja etyczna jawi sie
jako jedna z mozliwych i interesujgcych strategii pracy wychowawcze;.

Wychowanie w polskim prawie oswiatowym jest rozumiane jako: ,wspieranie dziecka
w rozwoju ku petnej dojrzatosci w sferze fizycznej, emocjonalnej, intelektualnej, duchowej
i spotecznej” [Ustawa: Prawo oswiatowe]. Do obowigzkéw nauczyciela zalicza sie miedzy
innymi ksztatcenie i wychowywanie mtfodziezy w ,w umitowaniu Ojczyzny, w poszanowaniu
Konstytucji Rzeczypospolitej Polskiej, w atmosferze wolnosci sumienia i szacunku dla kazdego
cztowieka”, a takze ,ksztattowanie u uczniéw postaw moralnych i obywatelskich” [Ustawa:
Karta Nauczyciela]. We wprowadzeniu do podstawy programowej ksztatcenia ogdlnego dla
czteroletniego liceum ogodlnoksztatcgcego i piecioletniego technikum, zwraca sie uwage, iz
dziatalno$¢ wychowawcza szkoty nalezy do podstawowych celéow polityki oswiatowej
panstwa. W ramach tej dziatalnosci szkota ma ksztattowa¢ u ucznidow , postawy sprzyjajgce
ich dalszemu rozwojowi indywidualnemu i spotecznemu, takie jak: uczciwos$é, wiarygodnosc,
odpowiedzialnos¢, wytrwatos¢, poczucie wtasnej wartosci, szacunek dla innych ludzi,
ciekawo$é poznawcza, kreatywnos¢, przedsiebiorczos¢, kultura osobista, gotowos$¢ do
uczestnictwa w kulturze, podejmowania inicjatyw oraz do pracy zespotowej”. Zwraca sie
takze uwage na potrzebe ksztattowania postaw obywatelskich, postawy poszanowania dla
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innych kultur i tradycji oraz postawy poszanowania tradycji i kultury wtasnego narodu.
W szczegdlny sposdb szkota ma dbac o wychowanie mtodziezy w duchu akceptacji i szacunku
dla drugiego cztowieka oraz ksztattowaé postawe szacunku dla Srodowiska przyrodniczego.
Podkresla sie tez, ze zadaniem szkoty jest ukierunkowanie procesu wychowawczego na
wartosci, ktére wyznaczajg cele wychowania i kryteria jego oceny.

Z powyiszg charakterystykg wychowania oraz z wyszczegdlnionymi  zadaniami
wychowawczymi szkoty skorelowanych jest wiele zapiséw podstawy programowej z zakresu
etyki.

Na poziomie wymagan ogdélnych mozina przywotaé nastepujace z nich: I.1. Rozwijanie
wrazliwosci moralnej. 1.2. Identyfikowanie i rozumienie wartosci, norm oraz postaw
moralnych zwigzanych z rdznymi dziedzinami zycia indywidualnego i spotecznego. 1.3.
Rozwijanie postawy szacunku wobec kazdego cztowieka. 1.4. Rozwijanie postawy
odpowiedzialnosci za siebie oraz swoje spoteczne i przyrodnicze otoczenie. 1.5. Rozwijanie
umiejetnosci krytycznego myslenia. 1.7. Tworzenie aksjologiczno-moralnego komponentu
wtasnego swiatopoglgdu. 1.8. Rozwijanie postaw spotecznych, obywatelskich i patriotycznych.
IV.3. Rozwijanie samoswiadomosci moralnej.

Niemal wszystkie zapisy z zakresu tresci szczegétowych podstawy programowej korespondujg
z przywotang charakterystyka wychowania. Na szczegdlng uwage zastugujg nastepujgce
z nich: Uczen: . 1. 4) objasnia pojecia: dobro i zto, wartos¢, godnosé, prawda, wolnosc,
odpowiedzialnos¢ oraz rozwaza role tych poje¢ w etyce; 1.1.6) zna i objasnia klasyczng
koncepcje osoby; 1.2.4) zna rozne kryteria moralnego wartosciowania i postuguje sie nimi przy
wyznaczaniu moralnej wartosci czyndow; 1.2.7) charakteryzuje roztropnos¢ jako zdolnosc
usprawniajgcq podmiot do podejmowania trafnych decyzji; rozwija cnote roztropnosci; 1.2.8)
zna i wyjasnia klasyczng koncepcje sumienia, ksztattuje sumienie; 11.1.1) identyfikuje
i analizuje problem sensu zycia w kontekscie klasycznego pytania etycznego: ,jak nalezy
zy¢?”; 11.1.2) identyfikuje i analizuje problem szczescia, rozwaza relacje szczescia do
moralnosci; 1.1.4) identyfikuje i analizuje moralne aspekty mitosci, charakteryzuje mitos¢ jako
relacje miedzyosobowgq, rozwaza relacje mitosci do moralnosci; 11.1.5) identyfikuje i analizuje
moralne aspekty ludzkiej seksualnosci, rozpoznaje biologiczne, psychiczne, spoteczne
i kulturowe uwarunkowania ludzkiej seksualnosci, formutuje ocene moralng rdznych
zachowan seksualnych; 11.1.6) podaje przyktady dziatan, ktore sq wyrazem troski o wtasne
zdrowie i Zycie; wyjasnia, dlaczego naleZy odnosic sie z szacunkiem do wtasnego ciata; 11.1.8)
identyfikuje i analizuje moralne aspekty Zycia rodzinnego, zna i poréwnuje rézne historyczne
i kulturowe modele rodziny, wyjasnia znaczenie relacji rodzinnych w kontekscie rozwoju
moralnego cztowieka, ocenia wartos¢ rodziny; 11.1.9) wyjasnia, dlaczego cztowiekowi nalezy
okazywac szacunek; ksztatftuje postawe szacunku wobec kazdego cztowieka; 11.1.10) wyjasnia,
na czym polega autonomia cztowieka, podaje przyktady postaw autonomicznych
i nieautonomicznych; 11.3.3) rozwaza zagadnienie naczelnych wartosci w Zyciu spotecznym
w kontekscie sporu miedzy liberalizmem kulturowym a konserwatyzmem; 11.3.5) wyjasnia

28



Szkota ponadpodstawowa — etyka

pojecie dobra wspdlnego oraz podaje jego przyktady, angazuje sie w realizacje dobra
wspdlnego; 11.3.6) wyjasnia znaczenie zasady solidaryzmu i ksztattuje postawe solidarnosci;
11.3.7) wyjasnia pojecie sprawiedliwosci; ksztattuje cnote sprawiedliwosci; 11.3.8) zna
i analizuje pojecie tolerancji, rozwaza zagadnienie granic tolerancji, ksztaftuje postawe
otwartosci i tolerancji; 11.3.12) rozwaza znaczenie prawdy w Zyciu spotecznym i politycznym;
ksztaftuje postawe uczciwosci; 11.3.13) rozpoznaje rozne przejawy ktamstwa, zna spoteczne
skutki ktamstwa i dokonuje moralnej oceny ktamstwa; 11.3.16) rozwaza kwestie réznorodnosci
kulturowej Europy i swiata, wartosciowania kultur i dialogu miedzykulturowego, identyfikuje
i analizuje problemy moralne dotyczqce kwestii imigrantow i uchodZcow; 11.5.3) formutuje
argumenty na rzecz ochrony przyrody, angazuje sie w dziatania na rzecz ochrony srodowiska.

Tytutem podsumowania mozna stwierdzi¢, ze konsekwentna i umiejetna realizacja podstawy
programowej moze stanowi¢ interesujagcg i wartosSciowg strategie wychowawczg,
zorientowang na intensyfikowaniu rozwoju moralnego ucznidéw, pojetego jako proces
przechodzenia od zachowan egoistycznych (w szczegdlnosci tych, ktore sg nastepstwem tzw.
egoizmu konfliktowego), poprzez konformistyczne do altruistycznych, powigzany ze
stopniowg autonomizacjg myslenia i dziatania wychowankéw. Tak pojeta strategia pracy
wychowawczej opiera sie na przeswiadczeniu, iz rozwdj moralny stanowi o$ rozwojowa
wszelkich dziatan wychowawczych, a jego intensyfikowanie jest skorelowane z rozwijaniem
szeregu kompetencji (szczegdlnie kompetencji praktyczno-moralnych oraz kompetencji
kluczowych). Kompetencjg, na ksztattowanie ktérej nalezy potozy¢ szczegdlny nacisk, jest
podmiotowos$¢ (sprawczos$é), stanowi ona bowiem kluczowy wymiar odpowiedzialnosci
i warunek moralnosci. Jako ze warunkiem rozwijania podmiotowosci jest zdolnos¢ do
autorefleksji, to rozwijanie myslenia moralnego stanowi kluczowy cel edukacji etycznej w jej
kognitywnym aspekcie. Nalezy jednak podkreslic, ze efektywnos¢ tak pojetej strategii
wychowawczej wymaga umiejetnego harmonizowania oddziatywan edukacyjnych
obejmujacych wszystkie aspekty edukacji etycznej. Majgc na uwadze kognitywny aspekt
edukacji etycznej, praca wychowawcza polegataby w szczegdlnosci na rozwijaniu
umiejetnosci samodzielnej refleksji aksjologiczno-moralnej, co zaktada koniecznos¢
przyswojenia stosownej wiedzy i wycwiczenia rozmaitych umiejetnosci sktadajacych sie na
ztozong umiejetnos¢ krytycznego myslenia moralnego. Akcentujgc motywacyjny aspekt
edukacji etycznej, praca wychowawcza bytaby zorientowana na rozwijaniu mechanizméw
odpowiedzialnych za podejmowanie, kontrolowanie ifinalizowanie okreslonych dziatan
wychowanka — w tym aspekcie praca wychowawcza koncentrowataby sie w szczegdlnosci na
rozwijaniu zdolnosci wolicjonalnych umozliwiajacych realizacje nieprzypadkowo wybranych
celéw: wzmacnianie sity woli, jej prawosci, zdolnosci samokontroli, umiejetnosci
uzasadniania celéw oraz rozwijania inteligencji spotecznej i emocjonalnej. Majac za$ na
uwadze behawioralny aspekt edukacji etycznej, praca wychowawcza koncentrowataby sie
wzmacnianiu zachowan i postaw moralnie wartosciowych oraz na eliminowaniu zachowan
i postaw moralnie antywartosciowych. Waznym obszarem pracy wychowawczej realizowanej
w ramach lekcji etyki, powinna by¢ praca nad ksztattowaniem postaw obywatelskich,
patriotycznych i spotecznych uczniéw.
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W zwigzku z charakteryzowaniem wychowawczej roli etyki nalezy wyeksponowaé potencjat
wychowawczy kryjgcy sie za pojeciem godnosci osoby. Doswiadczenie wartosci osoby
(odpowiednio kazdej innej wartosci) stanowi (moze stanowic) podstawe dla zrozumienia
siebie i innych jako podmiotéw moralnych. Godnos¢ osoby (doswiadczenie tej wartosci) jest
(moze by¢) podstawowym Zrédtem moralnych zobowigzan oraz stanowi (moze stanowic)
kluczowe kryterium moralnej oceny dziatan. W jednej z mozliwych konceptualizacji
wychowania — tkwigcej implicite w podstawie programowej — istotg wychowania jest swoiste
,uczenie sie” udzielania adekwatnych odpowiedzi — odpowiedzi czynami (behawioralny
wymiar edukacji etycznej) — na doswiadczane wartosci (w szczegdlnosci na wartos$é osoby).
»Logika” tego modelu wychowania prowadzi do tezy, iz koniecznym punktem odniesienia
wszelkich dziatan wychowawczych musi byé samowychowanie, poniewaz nikt nie moze
zastgpi¢ wychowanka w doswiadczaniu wartosci i braniu odpowiedzialnosci za dokonywane
wybory. Uwzglednienie aksjologicznej perspektywy w wychowaniu jest niezbedne, poniewaz
bez interioryzacji wartosci nie bedzie w petni zrozumiata idea podmiotowosci, jak tez
niezrozumiate beda poszczegdlne aspekty ludzkiej praktyki: wyznaczanie i realizowanie celéw
zyciowych, rozwazanie racji przemawiajgcych za okresSlonymi wyborami, realizowanie
okreslonych dziatan w Swietle okreslonych powinnosci, refleksja nad sobg jako wolnym
podmiotem spetniajgcym sie poprzez wiasne czyny.

Whioski i rekomendacje dla nauczycieli

Prowadzenie zaje¢ z etyki na wysokim poziomie wymaga od nauczyciela tego przedmiotu
profesjonalizmu, przejawiajgcego sie bogatym spektrum stosownych kompetencji:
merytorycznych, dydaktycznych oraz praktyczno-moralnych. Aktualizacja tych kompetencji
skorelowana jest z wysokim poziomem rozwoju zawodowego, ktdrego istotnym przejawem
sg kompetencje praktyczno-moralne [zob. koncepcja rozwoju zawodowego nauczyciela
R. Kwasnicy]. Dopetnieniem tak ujetego profesjonalizmu jest ciggta praca nad rozwijaniem
(modyfikowaniem) wtasnego modelu pracy dydaktyczno-wychowawczej (idea refleksyjnego
praktyka, autonomia nauczyciela etyki).

Kompetencje zawodowe nauczyciela etyki:

a. kompetencje merytoryczne: specyfika refleksji etycznej stawia przed nauczycielem
etyki wymog opanowania rozlegtej wiedzy i rozwiniecia wielu umiejetnosci
zwigzanych nie tylko z wasko rozumiang etyka (interdyscyplinarny charakter refleks;ji
etycznej), ale takie z zakresu takich dyscyplin jak: aksjologia, antropologia
(filozoficzna i kulturowa), logika praktyczna (w szczegdlnosci teoria argumentacji),
teologia moralnosci, psychologia moralnosci, politologia),

b. kompetencje dydaktyczne: istotnym aspektem autonomii nauczyciela etyki jest
dobdr materiatéw i metod realizacji podstawy programowej. Sposréd réznych metod
nauczania etyki na szczegdlng uwage zastuguje metoda studium przypadku, ktdra nie
tylko jest znakomitym i atrakcyjnym narzedziem pozwalajgcym na realizacje
okreslonych partii podstawy programowej, ale nade wszystko pozwala rozwijaé
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uniwersalnie wazne umiejetnosci (wspottworzace kazdg z kompetencji kluczowych)
takie jak: krytyczne myslenie, rozwigzywanie problemdéw, prace zespotowg,
dyskutowanie, kreatywno$é, umiejetnosci komunikacyjne i negocjacyjne,
umiejetnosci analityczne. Wdrazanie ucznidow w uczenie sie tg metodg stanowi
wazny sktadnik ich przygotowania zawodowego, poniewaz rekomendowana metoda
jest jedng z czesciej stosowanych metod szkoleniowych; szkolenia za$ (udziat
w szkoleniach, ich projektowanie czy prowadzenie) sg niezbednym dopetnieniem
wspotfcze$nie pojmowanego profesjonalizmu. Drugg szczegdlnie wartosciowg
metoda dydaktyczng jest dyskutowanie — w szczegdlnosci klasyczna postac dyskusji.
Szczegdlna wartosé tej metody wigze sie miedzy innymi z tym, ze ten rodzaj dyskusji
jest formg wspdtdziatania réznigcych sie w pogladach stron. O takim charakterze
dyskusji przesadza to, ze dyskutujgce strony akceptujg logiczne i parlamentarne
kryteria dyskusji oraz uznaja, ze celem dyskusji jest prawda (od tak pojetej dyskusji
odrdznia sie erystyke — sztuke prowadzenia sporéow),

Cc. kompetencje praktyczno-moralne: obok zadan stricte dydaktycznych kazdy
nauczyciel ma obowigzek realizowania zadan opiekuniczych i wychowawczych.
W szczegdlny sposéb obowigzek realizowania zadan wychowawczych spoczywa na
nauczycielach etyki, ze wzgledu na specyfike etyki jako nauki praktyczno-
wychowawczej. Charakteryzujgc wychowawcze zadania nauczyciela, zazwyczaj
zwraca sie uwage na umiejetnos¢ skutecznego oddziatywania na zachowania
i postawy uczniéw. Etyka jako refleksja o charakterze filozoficznym i wychowawczym
pozwala tak ujete zadania wpisaé w mozliwie najszerszy kontekst wyrazony
w klasycznym pytaniu etycznym: jak nalezy zy¢? Jako ze podjecie tego pytania jest
ostatecznie zadaniem kazdego podmiotu moralnego, to jednym z waznych zadan
wychowawczych jest przygotowanie uczniéw do odpowiedzialnego podjecia tego
pytania — w tej perspektywie wychowanie staje sie samowychowaniem.

Majac na uwadze integracyjng funkcje edukacji etycznej, zaleca sie, aby projektujgc
i realizujgc zajecia z etyki, nauczyciele nawigzywali do zagadnien podejmowanych przez
uczniow na innych przedmiotach szkolnych. Duze mozliwosci dydaktyczne wigzg sie
z umiejetnym wykorzystywaniem tekstéw kultury, w szczegdlnosci wybitnych dziet literackich.

Wazng rolg nauczyciela etyki jest takze wyjasnianie uczniom celéw edukacji etycznej oraz
ukazywanie zwigzkéw miedzy nimi a realizowanymi na lekcjach tre$ciami nauczania.

Nalezy podkresli¢, ze tak dookreslony model pracy wychowawczej wymaga od nauczyciela
etyki nie tylko rozlegtej wiedzy, osobistego zaangazowania i talentu pedagogicznego, ale
w szczegblnos$ci aktualizacji — na mozliwie najwyiszym poziomie — bogatego zestawu
kompetencji praktyczno-moralnych. Nie ulega wszak watpliwosci, ze szczegdlnie skuteczng
metodg wychowawczg jest modelowanie. Stad tez obowigzek troski o zachowania, postawy
i kompetencje praktyczno-moralne ucznidw, moze by¢ spetniony przede wszystkim wdweczas,
gdy sam nauczyciel bedzie posiadat stosowne kompetencje i je rozwijat. Nauczyciel etyki
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powinien by¢ swiadomy, ze wobec niego uczniowie i ich rodzice (opiekunowie prawni) moga
miec¢ szczegdlnie wysokie oczekiwania pod wzgledem maksymalistycznie rozumianego
profesjonalizmu, ktérego wyrazem powinny by¢ odpowiednie kompetencje, w tym
szczegOlnie kompetencje praktyczno-moralne.

W ramach tej grupy kompetencji wyrdznia sie kompetencje interpretacyjne i komunikacyjne,
ktéore wraz z kompetencjami moralnymi — takimi jak samoswiadomos¢ moralna,
odpowiedzialno$¢ czy sprawiedliwos¢ — umozliwiajg pogtebione zrozumienie moralnosci i jej
podmiotu oraz warunkujg efektywng i odpowiedzialng wymiane mysli pomiedzy
uczestnikami zaje¢ (dialog, rézne formy debat). W tym kontekscie warto podkresli¢, ze
zadaniem nauczyciela jest tworzenie takich warunkdéw, aby uczniowie mogli podczas zajec
swobodnie wyraza¢ swoje przekonania, konfrontowac¢ je z przekonaniami innych uczniéw
i uczestniczyé we wspdlnym, krytycznym oraz odpowiedzialnym podejmowaniu réznorodnych
zagadnien i inicjatyw.

Z duzg ostroznoscia nalezy podejmowac zagadnienia odnoszace sie bezposrednio do
rzeczywistych oséb — w szczegdlnosci zyjacych oséb — i ich dziatan. Zaktada sie, ze trening
zwigzany z analizowaniem okreslonych idei etycznych (w szczegdlnosci prezentowanych przez
klasykdw mysli etycznej) oraz pogladdéw, zachowan i postaw oséb fikcyjnych, usprawni
umiejetnos¢ refleksji etycznej jako takiej i przygotuje ucznidow do krytycznej i odpowiedzialnej
analizy pogladdw, zachowan i postaw wtasnych, co przetozy sie ostatecznie na ich konkretne
wybory i Swiadomie realizowang prace nad wtasnym rozwojem moralnym.

32



Podstawa
programowa
ksztalcenia
ogolnego

z komentarzem

Szkota ponadpodstawowa:
branzowa szkota | stopnia

Etyka



Podstawa programowa ksztatcenia ogdélnego z komentarzem

34



Szkota ponadpodstawowa — etyka

Preambuta podstawy programowej ksztatcenia ogdlnego

Ill etap edukacyjny: braniowa szkota | stopnia dla uczniow bedgcych
absolwentami osmioletniej szkoly podstawowej

Celem edukacji w branzowej szkole | stopnia jest przygotowanie uczniéw do uzyskania
kwalifikacji zawodowych, a takze, jak w przypadku innych typéw szkét, do pracy i zycia
w warunkach wspéfczesnego $wiata. Poza ksztatceniem zawodowym, branzowa szkota
| stopnia ma za zadanie wyposazy¢ uczniow w odpowiedni zaséb wiedzy ogdlnej, ktora
stanowi fundament wyksztatcenia, umozliwiajgcy zdobycie podczas dalszej nauki
zréznicowanych kwalifikacji zawodowych oraz umozliwiajgcy kontynuacje ksztatcenia
w branzowej szkole Il stopnia w zawodzie, w ktérym wyodrebniono kwalifikacje wspdlng dla
zawodu nauczanego w branzowej szkole | stopnia, lub w liceum ogdlnoksztatcagcym dla
dorostych (poczawszy od klasy Il), a nastepnie w szkotach policealnych lub szkotach
wyzszych.

Celem ksztatcenia ogdélnego w branzowej szkole | stopnia jest:

1) traktowanie uporzadkowanej, systematycznej wiedzy jako podstawy ksztattowania
umiejetnosci;

2) doskonalenie umiejetnosci myslowo-jezykowych, takich jak: czytanie ze
zrozumieniem, pisanie twoércze, formutowanie pytan i problemdw, postugiwanie sie
kryteriami, uzasadnianie, wyjasnianie, klasyfikowanie, wnioskowanie, definiowanie,
postugiwanie sie przyktadami itp.;

3) rozwijanie osobistych zainteresowan ucznia;

4) zdobywanie umiejetnosci formutowania samodzielnych i przemyslanych sgdéw,
uzasadniania wtasnych i cudzych sgdéw w procesie dialogu we wspdlnocie
dociekajgcej;

5) taczenie zdolnosci krytycznego i logicznego myslenia z umiejetnosciami
wyobrazeniowo-

-tworczymi;

6) rozwijanie wrazliwosci spotecznej, moralnej i estetycznej;

7) rozwijanie narzedzi myslowych umozliwiajgcych uczniom obcowanie z kulturg i jej
rozumienie;

8) rozwijanie u ucznidw szacunku dla wiedzy, wyrabianie pasji poznawania $wiata
i zachecanie do praktycznego zastosowania zdobytych wiadomosci.

Do najwazniejszych umiejetnosci zdobywanych przez ucznia w trakcie ksztatcenia ogdlnego
w branzowej szkole | stopnia nalezg:

1) myslenie — rozumiane jako ztozony proces umystowy polegajacy na tworzeniu
nowych reprezentacji za pomocg transformacji dostepnych informacji, obejmujacej
interakcje  wielu operacji umystowych: wnioskowanie, abstrahowanie,
rozumowanie, wyobrazanie, sgdzenie, rozwigzywanie problemow, twdrczos¢. Dzieki
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temu, ze uczniowie szkoty ponadpodstawowej uczg sie réwnoczesnie réznych
przedmiotdw, mozliwe jest rozwijanie nastepujgcych typdw myslenia:
analitycznego, syntetycznego, logicznego, komputacyjnego, przyczynowo-
-skutkowego, kreatywnego, abstrakcyjnego; zachowanie ciaggtosci ksztatcenia
ogdblnego rozwija zaréwno myslenie percepcyjne, jak i myslenie pojeciowe. Synteza
obu typdow myslenia stanowi podstawe wszechstronnego rozwoju ucznia;

2) czytanie — umiejetno$¢ taczaca zardwno rozumienie senséw, jak i znaczen
symbolicznych wypowiedzi; kluczowa umiejetno$é lingwistyczna i psychologiczna
prowadzaca do rozwoju osobowego, aktywnego uczestnictwa we wspdlnocie,
przekazywania doswiadczen miedzy pokoleniami;

3) umiejetnos¢ komunikowania sie w jezyku ojczystym i w jezykach obcych zaréwno
w mowie, jak i w pismie jako podstawowa umiejetnos¢ spoteczna, ktérej podstawg
jest znajomos¢ norm jezykowych oraz tworzenie podstaw porozumienia sie w
réznych sytuacjach komunikacyjnych;

4) kreatywne rozwigzywanie probleméw z rézinych dziedzin ze S$wiadomym
wykorzystaniem metod i narzedzi wywodzacych sie z informatyki, w tym
programowanie;

5) umiejetnos¢ sprawnego postugiwania sie nowoczesnymi technologiami
informacyjno-

-komunikacyjnymi, w tym dbatos¢ o poszanowanie praw autorskich i bezpieczne
poruszanie sie w cyberprzestrzeni;

6) umiejetnos¢ samodzielnego docierania do informacji, dokonywania ich selekcji,
syntezy oraz wartosciowania, rzetelnego korzystania ze zrédet;

7) nabywanie nawykow systematycznego uczenia sie, porzgdkowania zdobytej wiedzy
i jej pogtebiania;

8) umiejetnos¢ wspdtpracy w grupie i dziatan indywidualnych.

Jednym z najwazniejszych zadan branzowej szkoty | stopnia jest rozwijanie kompetencji
jezykowej i kompetencji komunikacyjnej stanowigcych kluczowe narzedzie poznawcze we
wszystkich dyscyplinach wiedzy. Istotne w tym zakresie jest taczenie teorii i praktyki
jezykowej. Bogacenie stownictwa, w tym poznawanie terminologii wiasciwej dla danej
dziedziny nauki, stuzy rozwojowi intelektualnemu ucznia, a wspomaganie i dbatos¢ o ten
rozwdj nalezy do obowigzkéw kazdego nauczyciela.

Waznym zadaniem szkoty jest przygotowanie uczniow do zycia w spoteczenstwie
informacyjnym. Nauczyciele wszystkich przedmiotéw powinni stwarza¢ uczniom warunki do
nabywania umiejetnosci wyszukiwania, porzgdkowania i wykorzystywania informacji
zréznych Zrédet oraz dokumentowania swojej pracy, z uwzglednieniem prawidiowej
kompozycji tekstu i zasad jego organizacji, z zastosowaniem technologii informacyjno-
-komunikacyjnych.
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Realizacje powyzszych celéw powinna wspomagac¢ dobrze wyposazona biblioteka szkolna,
dysponujgca aktualnymi zbiorami, zaréwno w postaci ksiegozbioru, jak i w postaci zasobdéw
multimedialnych. Nauczyciele wszystkich przedmiotéw powinni odwotywac sie do zasobow
biblioteki szkolnej i wspdtpracowac z nauczycielami bibliotekarzami w celu wszechstronnego
przygotowania uczniow do samoksztatcenia i Swiadomego wyszukiwania, selekcjonowania
i wykorzystywania informacji.

Ze wzgledu na to, ze srodki spotecznego przekazu odgrywajg coraz wiekszg role, zaréwno
W zyciu spotecznym, jak i indywidualnym, kazdy nauczyciel powinien poswieci¢ duzo uwagi
edukacji medialnej, czyli wychowaniu ucznidw do wtasciwego odbioru i wykorzystania
mediow.

Waznym celem dziatalnosci branzowej szkoty | stopnia jest skuteczne nauczanie jezykéw
obcych. Bardzo wazne jest dostosowanie zaje¢ do poziomu przygotowania ucznia, ktére
uzyskat na wczesniejszych etapach edukacyjnych.

Waznym zadaniem szkoty jest takze edukacja zdrowotna, ktérej celem jest rozwijanie
u uczniéw postawy dbatosci o zdrowie wtasne i innych ludzi oraz umiejetnosci tworzenia
srodowiska sprzyjajgcego zdrowiu.

W procesie ksztatcenia ogdlnego szkota ksztattuje u ucznidw postawy sprzyjajgce ich
dalszemu rozwojowi indywidualnemu i spotecznemu, takie jak: uczciwosé, wiarygodnos,
odpowiedzialnos$é¢, wytrwatos¢, poczucie wtasnej wartosci, szacunek dla innych ludzi,
ciekawos$¢ poznawcza, kreatywnosé¢, przedsiebiorczosé, kultura osobista, gotowos¢ do
uczestnictwa w kulturze, podejmowania inicjatyw oraz do pracy zespotowej. W rozwoju
spotecznym bardzo wazne jest ksztattowanie postawy obywatelskiej, postawy poszanowania
tradycji i kultury wifasnego narodu, a takze postawy poszanowania dla innych kultur
i tradycji.

Ksztatcenie i wychowanie w branzowej szkole | stopnia sprzyja rozwijaniu postaw
obywatelskich, patriotycznych i spotecznych uczniéw. Zadaniem szkoty jest wzmacnianie
poczucia tozsamosci narodowej, etnicznej i regionalnej, przywigzania do historii i tradycji
narodowych, przygotowanie i zachecanie do podejmowania dziatan na rzecz $rodowiska
szkolnego i lokalnego, w tym do angazowania sie w wolontariat. Szkota dba o wychowanie
mitodziezy w duchu akceptacji i szacunku dla drugiego cztowieka, ksztattuje postawe
szacunku dla $rodowiska przyrodniczego, motywuje do dziatan na rzecz ochrony srodowiska
oraz rozwija zainteresowanie ekologia.

Duze znaczenie dla rozwoju mtodego cztowieka oraz jego sukcesow w dorostym zyciu ma
nabywanie kompetencji spotecznych, takich jak: komunikacja i wspdétpraca w grupie, w tym
w Srodowiskach wirtualnych, udziat w projektach zespotowych lub indywidualnych oraz
organizacja i zarzadzanie projektami.
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Strategia uczenia sie przez cate zycie wymaga umiejetnosci podejmowania waznych decyzji,
poczynajgc od wyboru szkoty ponadpodstawowej, kierunku studiow Ilub konkretnej
specjalizacji zawodowej, poprzez decyzje o wyborze miejsca pracy, sposobie podnoszenia
oraz poszerzania swoich kwalifikacji, az do ewentualnych decyzji o zmianie zawodu.
Umiejetnosci te bedg ksztattowane w branzowej szkole | stopnia.

Szkota ma stwarza¢ uczniom warunki do nabywania wiedzy i umiejetnosci potrzebnych do
rozwigzywania probleméw z wykorzystaniem metod i technik wywodzacych sie
z informatyki, w tym logicznego i algorytmicznego myslenia, programowania, postugiwania
sie aplikacjami komputerowymi, wyszukiwania i wykorzystywania informacji z rdéznych
zrédet, postugiwania sie komputerem i podstawowymi urzadzeniami cyfrowymi oraz
stosowania tych umiejetnosci na zajeciach z rdéinych przedmiotéw, m.in. do pracy nad
tekstem, wykonywania obliczen, przetwarzania informacji i jej prezentacji w rdinych
postaciach.

Kazda sala lekcyjna powinna mie¢ dostep do internetu. Uczniowie i nauczyciele powinni mie¢
zapewniony dostep do pracowni stacjonarnej lub mobilnej oraz mozliwos¢ korzystania
z wiasnego sprzetu. Wszystkie pracownie powinny by¢ wyposazone w monitor interaktywny
(z wbudowanym komputerem i oprogramowaniem) lub zestaw: komputer, projektor i tablica
interaktywna lub ekran.

Szkota ~ma réwniez przygotowywa¢ uczniow do dokonywania  $wiadomych
i odpowiedzialnych wyboréw w trakcie korzystania z zasobdéw dostepnych w internecie,
krytycznej analizy informacji, bezpiecznego poruszania sie w przestrzeni cyfrowej, w tym
nawigzywania iutrzymywania opartych na wzajemnym szacunku relacji z innymi
uzytkownikami sieci.

Szkota oraz poszczegdlni nauczyciele podejmujg dziatania majgce na celu
zindywidualizowane wspomaganie rozwoju kazdego ucznia, stosownie do jego potrzeb
i mozliwosci.

Uczniom z niepetnosprawnosciami szkota zapewnia optymalne warunki pracy. Wybér form
indywidualizacji nauczania powinien wynika¢ z rozpoznania potencjatu kazdego ucznia.
Nauczyciel powinien tak dobiera¢ zadania, aby z jednej strony nie przerastaty one mozliwosci
ucznia (uniemozliwiaty osiggniecie sukcesu), a z drugiej nie powodowaty obnizenia
motywacji do radzenia sobie z wyzwaniami.

Zastosowanie metody projektu, oprécz wspierania w nabywaniu opisanych wyzej
kompetencji, pomaga réwniez rozwija¢ u ucznidw przedsiebiorczo$¢ i kreatywnos¢ oraz
umozliwia stosowanie w procesie ksztatcenia innowacyjnych rozwigzan programowych,
organizacyjnych lub metodycznych.
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Opis wiadomosci i umiejetnosci zdobytych przez ucznia w branzowej szkole | stopnia jest
przedstawiany w jezyku efektéw uczenia sie, zgodnie z Polskg Rama Kwalifikacji®.

Dziatalnos¢ edukacyjna branzowej szkoty | stopnia jest okreslona przez:
1) szkolny zestaw programoéw nauczania;
2) program wychowawczo-profilaktyczny szkoty.

Szkolny zestaw programéw nauczania oraz program wychowawczo-profilaktyczny szkoty
tworzg spdjng catos¢ i muszg uwzglednia¢ wszystkie wymagania opisane w podstawie
programowej. Ich przygotowanie i realizacja sg zadaniem zaréwno catej szkoty, jak i kazdego
nauczyciela.

Obok zadan wychowawczych i profilaktycznych nauczyciele wykonujg réwniez dziatania
opiekuncze odpowiednio do istniejgcych potrzeb.

Dziatalnos¢ wychowawcza szkoty nalezy do podstawowych celéw polityki oswiatowej
panstwa. Wychowanie mtodego pokolenia jest zadaniem rodziny i szkoty, ktéra w swojej
dziatalnosci musi uwzglednia¢ wole rodzicéw, ale takze i panistwa, do ktérego obowigzkéw
nalezy stwarzanie wfasciwych warunkéw wychowania. Zadaniem szkoty jest ukierunkowanie
procesu wychowawczego na wartosci, ktére wyznaczajg cele wychowania i kryteria jego
oceny. Wychowanie ukierunkowane na wartosci zaktada przede wszystkim podmiotowe
traktowanie ucznia, a wartosci sktaniajg cztowieka do podejmowania odpowiednich
wyboréw czy decyzji. W realizowanym procesie dydaktyczno-wychowawczym szkota
podejmuje dziatania zwigzane z miejscami waznymi dla pamieci narodowej, formami
upamietniania postaci i wydarzen z przesztosci, najwazniejszymi Swietami narodowymi
i symbolami pafnstwowymi.

Przedmioty nauczania z zakresu ksztatcenia ogélnego w branzowej szkole | stopnia:
1) jezyk polski;
2) jezyk obcy nowozytny;
3) historia;
4) wiedza o spoteczenstwie;
5) podstawy przedsiebiorczosci;
6) geografia;
7) biologia;
8) chemia;
9) fizyka;
10) matematyka;
11) informatyka;
12) wychowanie fizyczne;

4 Ustawa z dnia 22 grudnia 2015 r. o Zintegrowanym Systemie Kwalifikacji (Dz. U. z 2017 r. poz. 986, z pdin.
zm.).
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13) edukacja dla bezpieczenstwa;

14) wychowanie do zycia w rodzinie®;

15) etyka;

16) jezyk mniejszosci narodowej lub etnicznej®;
17) jezyk regionalny — jezyk kaszubski®.

Etyka

Cele ksztatcenia (wymagania ogdlne) okreslone w podstawie programowe] etyki
odpowiadajg specyfice tego przedmiotu i uwzgledniajg zaréwno jego charakter praktyczno-
wychowawczy (tozsamos$é, podmiotowosé i rozwdj moralny, tworzenie wypowiedzi
o moralnosci, samoksztatcenie), jak i teoretyczno-filozoficzny (tworzenie wypowiedzi
z akcentem na poprawnos¢ uzasadnien, samoksztatcenie).

Tredci nauczania (wymagania szczegétowe) przedmiotu etyka zostaty podzielone na dwie
czesci — ogdblng i teoretyczng (elementy etyki ogdlnej) oraz szczegdtowa i praktyczng
(wybrane zagadnienia etyki szczegétowej). TreSci nauczania z czesci pierwszej maja
dostarczac teoretycznych narzedzi, pozwalajagcych uczniom w sposdb rzetelny i pogtebiony
podejmowaé zagadnienia szczegétowe opisane w czesci drugiej z zakresu etyki Zzycia
osobistego, bioetyki, etyki spotecznej i politycznej, etyki srodowiskowej, etyki nauki i etyk
zawodowych.

Specyfika edukacji etycznej pozwala zogniskowaé uwage ucznidw nie tylko na
prakseologicznie pojetych celach ksztatcenia (mierzalne efekty ksztatcenia), ale przede
wszystkim na celach zwigzanych z rozumieniem siebie i $wiata (hermeneutyczny aspekt
ksztatcenia) oraz na wzmacnianiu autonomii ucznia (emancypacyjny aspekt ksztatcenia).

Praktyczno-wychowawczy charakter etyki, szerokie spektrum zagadnien stanowigcych
przedmiot rozwazan etycznych oraz mocny akcent potozony w podstawie programowej na
rozwijanie zdolnosci samodzielnego, krytycznego myslenia sprawiajg, ze etyka moze petnic
funkcje przedmiotu integrujgcego procesy edukacyjne realizowane w ramach nauczania
przedmiotowego.

5> Sposdb nauczania przedmiotu wychowanie do zycia w rodzinie okre$lajg przepisy wydane na podstawie art. 4
u st. 3 ustawy z dnia 7 stycznia 1993 r. o planowaniu rodziny, ochronie ptodu ludzkiego i warunkach
dopuszczalnosci przerywania cigzy (Dz. U. poz. 78, z pdin. zm.).

6 Przedmiot jezyk mniejszosci narodowej lub etnicznej oraz przedmiot jezyk regionalny — jezyk kaszubski jest
realizowany w szkotach (oddziatach) z nauczaniem jezyka mniejszosci narodowych lub etnicznych oraz jezyka
regionalnego — jezyka kaszubskiego, zgodnie z przepisami wydanymi na podstawie art. 13 ust. 3 ustawy z dnia 7
wrzesnia 1991 r. o systemie oswiaty (Dz. U. z 2018 r. poz. 1457, z pézn. zm.).
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Podstawa programowa przedmiotu etyka

lll etap edukacyjny: braniowa szkota | stopnia dla uczniow bedqgcych
absolwentami osmioletniej szkoly podstawowej

Cele ksztatcenia — wymagania ogolne

I. Tozsamo$é, podmiotowosé i rozwdj moralny.

1.
2.

© N o U

Rozwijanie wrazliwos$ci moralne;.

Identyfikowanie i rozumienie wartos$ci, norm oraz postaw moralnych zwigzanych
z réznymi dziedzinami zycia indywidualnego i spotecznego.

Rozwijanie postawy szacunku wobec kazdego cztowieka.

Rozwijanie postawy odpowiedzialnosci za siebie oraz swoje spoteczne i przyrodnicze
otoczenie.

Rozwijanie umiejetnosci krytycznego myslenia.

Identyfikowanie i analizowanie probleméw i dylematéw moralnych.

Tworzenie aksjologiczno-moralnego komponentu wtasnego Swiatopogladu.
Rozwijanie postaw spotecznych, obywatelskich i patriotycznych.

Il. Tworzenie wypowiedzi.

1.
2.
3.

Formutowanie pytan dotyczacych sfery aksjologiczno-moralnej.

Formutowanie sagdéw wartosciujgcych oraz ich uzasadnianie.

Doskonalenie umiejetnosci uczestniczenia w dialogu i umiejetnosci dyskutowania
o zagadnieniach moralnych.

IIl. Samoksztatcenie.

1.

Rozwijanie umiejetnosci samodzielnego poszukiwania i wartos$ciowania informacji
oraz odpowiedzialnego korzystania z wiedzy.

Ksztatcenie umiejetnosci uczenia sie.

Rozwijanie samoswiadomosci moralne;j.

Tresci nauczania — wymagania szczegétowe

I. Elementy etyki ogdlne;j.

1. Podstawy etyki. Uczen:

1) wieiwyjasnia, czym jest etyka;

2) analizuje i wyjasnia relacje miedzy etyka, moralnoscig, obyczajami, prawem
i religia;

3) wyjasnia, na czym polega uniwersalny charakter norm moralnych;

4) wyjasnia rdéznice miedzy dobrem i ztem moralnym a dobrem i ztem
pozamoralnym;

5) objasnia pojecia: dobro i zto, warto$¢, godnos¢, prawda, wolnosé,
odpowiedzialno$¢ oraz rozwaza role tych pojec¢ w etyce;
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6)

objasnia klasyczne rozumienie osoby oraz wymienia i wyjasnia specyficzne
zdolnosci osoby ludzkiej: intelektualne poznanie, wolnosé, mitosc.

2. Analiza ludzkiego dziatania w aspekcie moralnym. Uczen:

1)

2)

3)

4)

5)

6)

7)
8)

identyfikuje gtéwne elementy struktury ludzkiego dziatania: podmiot
(sprawca), adresat, przedmiot (wewnetrzna tres¢), motyw, intencja, skutki,
okolicznosci;

rozpoznaje i nazywa podstawowe emocje oraz uczucia; postuguje sie
nazwami emocji i uczu¢ do charakteryzowania przezy¢ wtasnych oraz przezyc
innych 0séb — rzeczywistych i fikcyjnych;

zna rézne kryteria moralnego wartosciowania i postuguje sie nimi przy
wyznaczaniu moralnej wartosci czynéw;

zna, objasnia i stosuje gtéwne kategorie deontyczne: dziatania nakazane,
zakazane, dozwolone,chwalebne (supererogacyjne);

zna, objasnia i stosuje gtéwne kategorie aretyczne: cnota, wada, charakter,
wzOr osobowy;

charakteryzuje roztropnos¢ jako zdolnos¢ usprawniajagcg podmiot do
podejmowania trafnych decyzji; rozwija cnote roztropnosci;

zna i wyjasnia klasyczng koncepcje sumienia, ksztattuje sumienie;

wykorzystuje pojecia dyskursu etycznego do analizowania przezy¢, dziatan
i postaw bohateréw powiesci, opowiadan, filméw, spektakli teatralnych, gier
komputerowych.

Il. Wybrane zagadnienia etyki szczegdtowej (praktycznej, stosowanej, zawodowej).

1. Etyka zycia osobistego (indywidualnego). Uczen:

1)

2)

3)

4)

5)

6)

7)

8)

9)
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identyfikuje i analizuje problem sensu zycia w kontekscie klasycznego
pytania etycznego: ,jak nalezy zy¢?”;

identyfikuje i analizuje problem szczescia, rozwaza relacje szczescia do
moralnosci;

identyfikuje i analizuje moralne aspekty przyjazni, charakteryzuje przyjain
jako relacje miedzyosobowg, ocenia wartos¢ przyjazni;

identyfikuje i analizuje moralne aspekty mitosci, charakteryzuje mitos¢ jako
relacje miedzyosobowa, rozwaza relacje mitosci do moralnosci;

wyjasnia idee rozwoju moralnego i podaje przyktady dziatan egoistycznych,
konformistycznych, altruistycznych;

wyjasnia, na czym polega autonomia cztowieka, podaje przyktady dziatan
i postaw autonomicznychinieautonomicznych;

podaje przyktady dziatan, ktére s3 wyrazem troski o wtasne zdrowie i zycie;
wyjasnia, dlaczego nalezy odnosi¢ sie z szacunkiem do wtasnego ciata;

analizuje problem stosowania srodkéw psychoaktywnych i formutuje ocene
moralng dotyczaca tego typu dziatan (m.in. na przyktadzie skutkéw ich
stosowania przez uczestnikdw ruchu drogowego);

identyfikuje i analizuje moralne aspekty ludzkiej seksualnosci, rozpoznaje
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biologiczne, psychiczne, spoteczne i kulturowe uwarunkowania ludzkiej
seksualnosci, formutuje ocene moralng réznych zachowan seksualnych;

10) identyfikuje i analizuje moralne aspekty zycia rodzinnego, zna i porownuje
rozne historyczne i kulturowe modele rodziny, wyjasnia znaczenie relacji
rodzinnych w kontekscie rozwoju moralnego cztowieka, ocenia wartosé
rodziny;

11) wyjasnia, dlaczego cztowiekowi nalezy okazywac¢ szacunek; ksztattuje
postawe szacunku wobec kazdego cztowieka;

12) analizuje fenomen $mierci, rozpoznaje biologiczne, psychiczne, spoteczno-
-kulturowe aspekty $mierci i umierania.

2. Bioetyka. Uczen identyfikuje i rozwaza problemy moralne zwigzane z:

1) poczatkiem ludzkiego zycia (np. sztuczne zaptodnienie, aborcja);

2) trwaniem i rozwojem ludzkiego zycia (np. transplantacje, inzynieria
genetyczna — klonowanie);

3) koncem ludzkiego zycia (np. uporczywa terapia, opieka paliatywna,
eutanazja, samobdjstwo).

3. Etykaspotecznai polityczna. Uczen:

1) charakteryzuje relacje: polityka — moralnos¢;

2) rozwaza zagadnienie relacji: jednostka — spoteczeinstwo w kontekscie sporu
miedzy indywidualizmem a kolektywizmem;

3) rozwaza zagadnienie naczelnych wartosci w zyciu spotecznym w kontekscie
sporu miedzy liberalizmem kulturowym a konserwatyzmem;

4) wyjasnia pojecie dobra wspdlnego oraz podaje przyktady realizacji tego
rodzaju dobra; angazuje sie w realizacje dobra wspdlnego;

5) wyjasnia znaczenie zasady solidaryzmu i ksztattuje postawe solidarnosci (m.in.
na przyktadzie relacji do oséb niepetnosprawnych);

6) wyjasnia pojecie sprawiedliwosci; ksztattuje cnote sprawiedliwosci;

7) rozwaza zagadnienie granic tolerancji, ksztattuje postawe otwartosci
i tolerancji;

8) wyjasnia pojecie praw cztowieka, analizuje wybrane artykuty Powszechnej
Deklaracji Praw Cztowieka, wskazuje przyktady tamania praw cztowieka
oraz rozwaza rozne sposoby ich ochrony;

9) rozwaza wady i zalety demokracji;

10) rozwaza znaczenie prawdy w zyciu indywidualnym, spotecznym
i politycznym, ksztattuje postawe uczciwosci;

11) rozpoznaje rézine przejawy ktamstwa, zna spoteczne skutki ktamstwa,
dokonuje moralnej oceny ktamstwa;

12) identyfikuje i analizuje problemy moralne dotyczace kwestii wolnosci stowa
i jej granic;

13) analizuje problem relacji miedzy sztukg a moralnoscia, rozwaza zagadnienie
wolnosci artystycznej i jej granic;

14) wyjasnia pojecie feminizmu, zna i rozwaza wybrane postulaty feminizmu;
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15) rozwaza kwestie réznorodnosci kulturowej Europy i Swiata, warto$ciowania
kultur idialogu miedzykulturowego, identyfikuje i analizuje problemy moralne
dotyczgce kwestii imigrantéw i uchodzcéw;

16) rozwaza moralne aspekty wojny i pokoju, rozwaza zjawisko terroryzmu
i formutuje jego ocene moralng;

17) wyjasnia pojecie kary kryminalnej, zna gtéwne koncepcje kary kryminalnej,
rozwaza kwestie uzasadnienia stosowania kary kryminalnej; rozwaza
argumenty za iprzeciw karze Smierci, formutuje ocene moralng kary smierci.

4. Etyka a naukaitechnika. Uczen:

1) podaje przyktady witasciwego i niewtasciwego wykorzystywania nowych
technologii —w szczegdlnosci technologii informatycznych;

2) jest Swiadomy, ze postep cywilizacyjny dokonuje sie dzieki wiedzy;
wyjasnia, dlaczego wiedza jest dobrem (wartoscig);

3) identyfikuje i analizuje wybrane problemy moralne zwigzane z postepem
naukowo-technicznym (np. problem ochrony prywatnosci, problem ochrony
praw autorskich, problem cyberprzemocy, rozwdj sztucznej inteligencji,
transhumanizm).

5. Etykasrodowiskowa. Uczen:

1) okredla, czym jest biordznorodnos¢, uzasadnia potrzebe ochrony
bioréznorodnosci;

2) rozwaza zagadnienie moralnego statusu zwierzat;

3) formutuje argumenty na rzecz ochrony przyrody, angazuje sie w dziatania na
rzecz ochronys$rodowiska.

6. Etykizawodowe. Uczen:

1) wyjasnia zwigzek miedzy uczeniem sie a wykonywang pracg, wyjasnia
znaczenie pracyzarobkowej;

2) objasnia, czym jest spoteczna odpowiedzialnosc¢ biznesu;

3) wyjasnia pojecie etyki zawodowej oraz kodeksu etyki zawodowej;

4) w analizie wybranych zagadnien z zakresu etyk zawodowych wykorzystuje
zapisy stosownych kodeksdw etycznych;

5) rozwaza zalety i wady kodeksow etycznych;

6) tworzy kodeks etyczny klasy (szkoty).

Warunki i sposob realizacji

Podstawa programowa etyki dla branzowej szkoty | stopnia opiera sie na okreslonych
zatozeniach dotyczacych warunkow (podmiotowych, przedmiotowych i organizacyjnych)
oraz sposobu jej realizacji.

Uczniowie uczeszczajagcy na zajecia z etyki bedg zmagali sie z typowymi zadaniami
rozwojowymi okresu dorastania, takimi jak: psychiczne usamodzielnianie sie wobec rodzicow

i innych dorostych, interioryzowanie okreSlonych wartosci, zasad, wzorcéw,
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wypracowywanie satysfakcjonujacych relacji z innymi (przede wszystkim z réwiesnikami),
przygotowanie sie do wyboru i petnienia doniostych rdl spotecznych (partnerskich,
matzenskich, rodzicielskich, zawodowych, obywatelskich). Zazwyczaj z tego typu zadaniami
idg w parze takie postawy, przezycia i zachowania jak: niepewnosé, kontestacja, zmiennosc
emocjonalna i poznawcza, krytycyzm, ciekawos¢, sktonnos¢ do  poszukiwan
i eksperymentowania. Lekcje etyki majg dopomdc uczniowi w jego samoidentyfikacji jako
podmiotu moralnego i stymulowac¢ jego rozwdj moralny na poziomie kognitywno-
afektywnym i behawioralnym. Nauczyciel powinien stworzy¢ takie warunki na lekcjach
etyki, aby uczniowie mogli uswiadamiaé sobie rézine aspekty podmiotowosci, aby mogli
swobodnie wyraza¢ swoje przekonania, konfrontowaé je z przekonaniami innych
i uczestniczy¢ we wspdlnym, krytycznym i odpowiedzialnym analizowaniu zachowan,
postaw i poglagddw witasnych oraz innych oséb —rzeczywistych i fikcyjnych.

Tresci nauczania zawarte w podstawie programowe] zostaty podzielone na dwie zasadnicze
czesci. Cze$¢ pierwsza obejmuje wybrane najwazniejsze pojecia i wybrane koncepcje
z zakresu etyki ogdlnej. Tresci okreslone w czeéci pierwszej majg dostarcza¢ uczniom
ogdlnego, teoretycznego instrumentarium, pozwalajgcego w sposdb  rzetelny,
podejmowac¢ namyst nad zagadnieniami szczegdétowymi opisanymi w czesci drugie;.

Wyszczegdlnione w tej czesci podstawy programowej tresci nauczania nie obejmuja
wszystkich istotnych zagadnien ogdlnych skfadajgcych sie na wiedze o etyce — ograniczono
sie do kluczowych kwestii, inne jedynie zostaty zasygnalizowane. Czes¢ z tych zagadnien
zostata okreslona w podstawie programowej etyki dla Il etapu edukacyjnego. Nauczyciel
etyki powinien zdiagnozowa¢, czy uczniowie uczestniczagcy w prowadzonych przez niego
zajeciach dysponujg wiedzg z zakresu tego przedmiotu opisang w podstawie programowej dla
Il etapu edukacyjnego. Jezeli nauczyciel uzna, ze nalezy rozbudowac okreslone zagadnienia
z zakresu etyki ogdlnej, moze skorzystac z tresci zawartych w podstawie programowej etyki
dla Il etapu edukacyjnego. W podstawie programowej nie okreslono tresci z zakresu historii
etyki. Nauczyciel moze takie tresci wprowadzac — najlepiej w kontekscie omawianych pojec
i problemoéw etycznych.

Cze$¢ druga obejmuje wybrane zagadnienia szczegétowe z zakresu szeroko rozumianej etyki
praktycznej. Tre$ci w podstawie programowej koncentrujg sie na zarysowaniu spektrum
problematyki moralnej podejmowanej w rdznych typach refleksji etycznej — bardziej
rozbudowana lista zagadnien szczegétowych dotyczy problematyki spoteczno-politycznej, ze
wzgledu na potrzebe rozwijania kompetencji spotecznych i obywatelskich jako tzw.
kompetencji kluczowych oraz z zakresu etyki zycia osobistego, ze wzgledu na opisane juz
warunki podmiotowe podstawy programowej. Ze wzgledu na duzg doniosto$¢ praktyczng
w podstawie programowej wyszczegdlniono takze wybrane zagadnienia bioetyczne oraz
zagadnienia z zakresu etyki srodowiskowej, etyki nauki i etyk zawodowych. Okreslona w tej
czesci podstawy programowej lista zagadnien ma charakter otwarty. Nauczyciel, a przede
wszystkim sami uczniowie, mogg uzupetnia¢ owg liste o zagadnienia w niej niewymienione,
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a bedace przedmiotem szczegdlnego zainteresowania uczestnikow zajec.

W ramach edukacji etycznej uczniowie powinni wykorzystywa¢ nowoczesne technologie
informatyczno-komunikacyjne, respektujgc prawo autorskie i zasady bezpieczerstwa w sieci.
W szczegdlnosci statym komponentem metodycznym edukacji etycznej powinna by¢
racjonalna, respektujgca wymogi logiki, ale i etyki dyskusja. Stata praktykg dydaktyczna
powinno by¢ réwniez odwotywanie sie do rdéznorodnych codziennych doswiadczen
uczestnikow zajec oraz do réznych tekstow kultury.
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Szkota ponadpodstawowa — etyka

Preambuta podstawy programowej ksztatcenia ogdlnego

lll etap edukacyjny: braniowa szkota Il stopnia dla uczniow bedgcych
absolwentami osmioletniej szkoly podstawowej

Po ukonczeniu branzowej szkoty | stopnia uczern moze kontynuowaé ksztatcenie w branzowe;j
szkole Il stopnia w zawodach na poziomie technika, ktére posiadajg kwalifikacje wspdlng
z zawodem nauczanym w branzowej szkole | stopnia.

Celem edukacji w branzowej szkole Il stopnia jest przygotowanie uczniéw do uzyskania
kwalifikacji zawodowych, a takze, jak w przypadku innych typéw szkét, do pracy i zycia
w warunkach wspétczesnego Swiata. Poza ksztatceniem zawodowym branzowa szkota Il
stopnia ma za zadanie wyposazy¢ ucznidw w odpowiedni zaséb wiedzy ogdlnej, ktdra
stanowi fundament wyksztafcenia, otwierajgc proces uczenia sie przez cate zycie. Ksztafcenie
ogolne w branzowej szkole Il stopnia stanowi kontynuacje ksztatcenia ogdlnego w branzowe;j
szkole | stopnia.

Celem ksztatcenia ogdélnego w branzowej szkole Il stopnia jest:

1) traktowanie uporzadkowanej, systematycznej wiedzy jako podstawy ksztattowania
umiejetnosci;

2) doskonalenie umiejetnosci myslowo-jezykowych, takich jak: czytanie ze zrozumieniem,
pisanie tworcze, formutowanie pytan i problemdéw, postugiwanie sie kryteriami,
uzasadnianie, wyjasnianie, klasyfikowanie, wnioskowanie, definiowanie, postugiwanie
sie przyktadami itp.;

3) rozwijanie osobistych zainteresowan ucznia i integrowanie wiedzy przedmiotowej
z réznych dyscyplin;

4) zdobywanie umiejetnosci formutowania samodzielnych i przemyslanych saddéw,
uzasadniania wtasnych i cudzych sadéw w procesie dialogu we wspdlnocie
dociekajacej;

5) taczenie zdolnosci krytycznego i logicznego myslenia z  umiejetnosciami
wyobrazeniowo-twérczymi;

6) rozwijanie wrazliwosci spotecznej, moralnej i estetycznej;

7) rozwijanie narzedzi myslowych umozliwiajgcych uczniom obcowanie z kulturg i jej
rozumienie;

8) rozwijanie u ucznidw szacunku dla wiedzy, wyrabianie pasji poznawania Swiata
i zachecanie do praktycznego zastosowania zdobytych wiadomosci.

Do najwazniejszych umiejetnosci zdobywanych przez ucznia w trakcie ksztatcenia ogdlnego
w branzowej szkole Il stopnia naleza:

1) myslenie — rozumiane jako ztozony proces umystowy polegajgcy na tworzeniu nowych

reprezentacji za pomocg transformacji dostepnych informacji, obejmujacej interakcje
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wielu operacji umystowych: wnioskowanie, abstrahowanie, rozumowanie,
wyobrazanie, sadzenie, rozwigzywanie probleméw, tworczosé. Dzieki temu, ze
uczniowie szkoty ponadpodstawowej uczg sie réwnoczesnie rozinych przedmiotéw,
mozliwe jest rozwijanie nastepujgcych typéw myslenia: analitycznego, syntetycznego,
logicznego, komputacyjnego, przyczynowo-skutkowego, kreatywnego, abstrakcyjnego;
zachowanie ciggtosci ksztatcenia ogdlnego rozwija zaréwno myslenie percepcyjne, jak
i myslenie  pojeciowe. Synteza obu typow myslenia stanowi podstawe
wszechstronnego rozwoju ucznia;

2) czytanie — umiejetnos¢ faczaca zaréwno rozumienie sensOw, jak i znaczen
symbolicznych wypowiedzi; kluczowa umiejetnosé lingwistyczna i psychologiczna
prowadzgca do rozwoju osobowego, aktywnego uczestnictwa we wspdlnocie,
przekazywania doswiadczen miedzy pokoleniami;

3) umiejetnos¢ komunikowania sie w jezyku ojczystym i w jezykach obcych, zaréwno
w mowie, jak i w pismie, jako podstawowa umiejetnos¢ spoteczna, ktdérej podstawa
jest znajomosé norm jezykowych oraz tworzenie podstaw porozumienia sie w réznych
sytuacjach komunikacyjnych;

4) kreatywne rozwigzywanie probleméw z réznych dziedzin ze $wiadomym
wykorzystaniem metod i narzedzi wywodzgcych sie z informatyki, w tym
programowanie;

5) umiejetnos¢ sprawnego postugiwania sie nowoczesnymi technologiami informacyjno-
-komunikacyjnymi, w tym dbatos¢ o poszanowanie praw autorskich i bezpieczne
poruszanie sie w cyberprzestrzeni;

6) umiejetnos¢ samodzielnego docierania do informacji, dokonywania ich selekcji, syntezy
oraz wartosciowania, rzetelnego korzystania ze zrédet;

7) nabywanie nawykow systematycznego uczenia sie, porzgdkowania zdobytej wiedzy
i jej pogtebiania;

8) umiejetnos¢ wspdtpracy w grupie i dziatan indywidualnych.

Jednym z najwazniejszych zadan branzowe] szkoty Il stopnia jest rozwijanie kompetencji
jezykowej i kompetencji komunikacyjnej, stanowigcych kluczowe narzedzie poznawcze we
wszystkich dyscyplinach wiedzy. Istotne w tym zakresie jest tgczenie teorii i praktyki
jezykowej. Bogacenie stownictwa, w tym poznawanie terminologii wtasciwej dla kazdego
z przedmiotéw, stuzy rozwojowi intelektualnemu ucznia, a wspomaganie i dbatos$¢ o ten
rozwadj nalezy do obowigzkéw kazdego nauczyciela.

Waznym zadaniem szkoty jest przygotowanie ucznidw do Zzycia w spoteczenstwie
informacyjnym. Nauczyciele wszystkich przedmiotéw powinni stwarza¢ uczniom warunki do
nabywania umiejetnosci wyszukiwania, porzgdkowania i wykorzystywania informacji
zréznych Zrédet oraz dokumentowania swojej pracy, z uwzglednieniem prawidiowej
kompozycji tekstu i zasad jego organizacji, z zastosowaniem technologii informacyjno-
-komunikacyjnych.
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Realizacje powyzszych celéw powinna wspomagac¢ dobrze wyposazona biblioteka szkolna,
dysponujgca aktualnymi zbiorami, zaréwno w postaci ksiegozbioru, jak i w postaci zasobdéw
multimedialnych. Nauczyciele wszystkich przedmiotéw powinni odwotywac sie do zasobow
biblioteki szkolnej i wspdtpracowac z nauczycielami bibliotekarzami w celu wszechstronnego
przygotowania uczniow do samoksztatcenia i Swiadomego wyszukiwania, selekcjonowania
i wykorzystywania informacji.

Poniewaz $rodki spotecznego przekazu odgrywajg coraz wiekszg role, zardwno w zyciu
spotecznym, jak i indywidualnym, kazdy nauczyciel powinien poswieci¢ duzo uwagi edukacji
medialnej, czyli wychowaniu ucznidéw do witasciwego odbioru i wykorzystania mediéw.

Waznym celem dziatalnosci branzowej szkoty Il stopnia jest skuteczne nauczanie jezykéw
obcych. Bardzo wazne jest dostosowanie zaje¢ do poziomu przygotowania ucznia, ktore
uzyskat na wczesniejszych etapach edukacyjnych.

Waznym zadaniem szkoty jest takze edukacja zdrowotna, ktérej celem jest rozwijanie
u ucznidw postawy dbatosci o zdrowie wtasne i innych ludzi oraz umiejetnosci tworzenia
sSrodowiska sprzyjajgcego zdrowiu.

W procesie ksztatcenia ogdlnego branzowa szkota Il stopnia ksztattuje u uczniéw postawy
sprzyjajace ich dalszemu rozwojowi indywidualnemu i spotecznemu, takie jak: uczciwosé,
wiarygodnos¢, odpowiedzialnos¢, wytrwatos¢, poczucie wtasnej wartosci, szacunek dla
innych ludzi, ciekawos$¢ poznawcza, kreatywnos¢, przedsiebiorczosé¢, kultura osobista,
gotowos$¢ do uczestnictwa w kulturze, podejmowania inicjatyw oraz do pracy zespofowej.
W rozwoju spotecznym bardzo wazne jest ksztattowanie postawy obywatelskiej, postawy
poszanowania tradycji i kultury wtasnego narodu, a takze postawy poszanowania dla innych
kultur i tradycji.

Ksztatcenie i wychowanie w branzowej szkole Il stopnia sprzyja rozwijaniu postaw
obywatelskich, patriotycznych i spotecznych ucznidéw. Zadaniem szkoty jest wzmacnianie
poczucia tozsamosci narodowej, etnicznej i regionalnej, przywigzania do historii i tradycji
narodowych, przygotowanie i zachecanie do podejmowania dziatan na rzecz Srodowiska
szkolnego i lokalnego, w tym do angazowania sie w wolontariat. Szkota dba o wychowanie
mtodziezy w duchu akceptacji i szacunku dla drugiego cztowieka, ksztattuje postawe
szacunku dla $Srodowiska przyrodniczego, motywuje do dziatan na rzecz ochrony srodowiska
oraz rozwija zainteresowanie ekologia.

Duze znaczenie dla rozwoju mtodego cztowieka oraz jego sukceséw w dorostym zyciu ma
nabywanie kompetencji spotecznych, takich jak: komunikacja i wspdtpraca w grupie, w tym
w Srodowiskach wirtualnych, udziat w projektach zespotowych lub indywidualnych oraz
organizacja i zarzadzanie projektami.
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Strategia uczenia sie przez cate zycie wymaga umiejetnosci podejmowania waznych decyzji,
poczynajgc od wyboru szkoty ponadpodstawowej, kierunku studiow Ilub konkretnej
specjalizacji zawodowej, poprzez decyzje o wyborze miejsca pracy, sposobie podnoszenia
oraz poszerzania swoich kwalifikacji, az do ewentualnych decyzji o zmianie zawodu.

Szkota ma stwarza¢ uczniom warunki do nabywania wiedzy i umiejetnosci potrzebnych do
rozwigzywania probleméw z wykorzystaniem metod i technik wywodzacych sie
z informatyki, w tym logicznego i algorytmicznego myslenia, programowania, postugiwania
sie aplikacjami komputerowymi, wyszukiwania i wykorzystywania informacji z rdéznych
zrédet, postugiwania sie komputerem i podstawowymi urzadzeniami cyfrowymi oraz
stosowania tych umiejetnosci na zajeciach z réinych przedmiotéw, m.in. do pracy nad
tekstem, wykonywania obliczen, przetwarzania informacji i jej prezentacji w roznych
postaciach.

Kazda sala lekcyjna powinna mie¢ dostep do internetu, uczniowie i nauczyciele powinni miec
zapewniony dostep do pracowni stacjonarnej lub mobilnej oraz mozliwos¢ korzystania
z wtasnego sprzetu. Wszystkie pracownie powinny by¢ wyposazone w monitor interaktywny
(z wbudowanym komputerem i oprogramowaniem) lub zestaw: komputer, projektor i tablica
interaktywna lub ekran.

Szkota ma réwniez przygotowywaé¢ uczniow do dokonywania  $wiadomych
i odpowiedzialnych wyboréw w trakcie korzystania z zasobdéw dostepnych w internecie,
krytycznej analizy informacji, bezpiecznego poruszania sie w przestrzeni cyfrowej, w tym
nawigzywania iutrzymywania opartych na wzajemnym szacunku relacji z innymi
uzytkownikami sieci.

Szkota oraz poszczegdlni nauczyciele sg obowigzani do podejmowania dziatan majacych na
celu zindywidualizowane wspomaganie rozwoju kazdego ucznia stosownie do jego potrzeb
i mozliwosci. Uczniom ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi nauczanie dostosowuje sie
do ich mozliwosci psychofizycznych i tempa uczenia sie.

Zastosowanie metody projektu, oprécz wspierania w nabywaniu opisanych wyzej
kompetencji, pomaga réwniez rozwija¢ u ucznidow przedsiebiorczos¢ i kreatywnos$¢ oraz
umozliwia stosowanie w procesie ksztatcenia innowacyjnych rozwigzan programowych,
organizacyjnych lub metodycznych.

Opis wiadomosci i umiejetnosci zdobytych przez ucznia w branzowej szkole Il stopnia jest
przedstawiany w jezyku efektéw uczenia sie, zgodnie z Polskg Rama Kwalifikacji”.

) Ustawa dnia 22 grudnia 2015 r. o Zintegrowanym Systemie Kwalifikacji (Dz. U. z 2017 r. poz. 986 i 1475).
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Dziatalnos¢ edukacyjna branzowej szkoty Il stopnia jest okre$lona przez:
1) szkolny zestaw programodw nauczania, ktéry uwzgledniajgc wymiar wychowawczy,
obejmuje catg dziatalnos¢ szkoty z punktu widzenia dydaktycznego;
2) program wychowawczo-profilaktyczny szkoty, obejmujgcy wszystkie tresci
i dziatania o charakterze wychowawczym i profilaktycznym.

Szkolny zestaw programow nauczania oraz program wychowawczo-profilaktyczny szkoty
tworzg spdjng catos¢ i muszg uwzglednia¢ wszystkie wymagania opisane w podstawie
programowej. Ich przygotowanie i realizacja s3 zadaniem zaréwno catej szkoty, jak i kazdego
nauczyciela.

Przedmioty nauczania z zakresu ksztatcenia ogdlnego w branzowej szkole Il stopnia:

1) jezyk polski;
2) jezyk obcy nowozytny;
3) matematyka;
4) informatyka;
5) wiedza o spoteczenstwie;
6) wychowanie fizyczne;
7) etyka;
8) jezyk mniejszosci narodowe;j lub etnicznej?;
9) jezyk regionalny — jezyk kaszubski®.
Etyka

Cele ksztatcenia (wymagania ogdlne) okreslone w podstawie programowej etyki
odpowiadajg specyfice tego przedmiotu i uwzgledniajg zaréwno jego charakter praktyczno-
-wychowawczy (tozsamosé, podmiotowos¢ i rozwdj moralny, tworzenie wypowiedzi
o moralnosci, samoksztatcenie), jak iteoretyczno-filozoficzny (wiedza o etyce, tworzenie
wypowiedzi z akcentem na poprawnos¢ uzasadnien, samoksztatcenie).

Tresci nauczania (wymagania szczegdtowe) zostaty podzielone na dwie czesci — ogdlng
i teoretyczng (elementy etyki ogdlnej) oraz szczegdétowq i praktyczng (wybrane zagadnienia
etyki szczegdétowej). Tresci nauczania z czeSci pierwszej majg dostarcza¢ teoretycznych
narzedzi, pozwalajacych uczniom w sposéb rzetelny, pogtebiony podejmowac zagadnienia
szczegbtowe opisane w czesci drugiej zzakresu etyki zycia osobistego, bioetyki, etyki
spotecznej i politycznej, etyki srodowiskowej, etyki nauki i etyk zawodowych.

8 Przedmiot jezyk mniejszoséci narodowej lub etnicznej oraz przedmiot jezyk regionalny — jezyk kaszubski jest
realizowany w szkotach (oddziatach) z nauczaniem jezyka mniejszosci narodowych lub etnicznych oraz jezyka
regionalnego — jezyka kaszubskiego, zgodnie z przepisami wydanymi na podstawie art. 13 ust. 3 ustawy z dnia 7
wrzesnia 1991 r. o systemie oswiaty (Dz. U. z 2018 r. poz. 1457, z pézn. zm.).
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Warto podkresli¢, ze specyfika edukacji etycznej pozwala zogniskowaé uwage ucznidéw nie
tylko na prakseologicznie pojetych celach ksztatcenia (mierzalne efekty ksztatcenia), ale
przede wszystkim na celach zwigzanych z rozumieniem siebie i swiata (hermeneutyczny
aspekt ksztatcenia) oraz na wzmacnianiu autonomii ucznia (emancypacyjny aspekt
ksztatcenia).

Praktyczno-wychowawczy charakter etyki, szerokie spektrum zagadnieA stanowigcych
przedmiot rozwazan etycznych oraz mocny akcent potozony w podstawie programowej na
rozwijanie zdolnosci samodzielnego, krytycznego myslenia sprawiajg, ze etyka moze petnic
funkcje przedmiotu integrujgcego procesy edukacyjne realizowane w ramach nauczania
przedmiotowego.
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Podstawa programowa przedmiotu etyka

lll etap edukacyjny: braniowa szkota Il stopnia dla uczniow bedqgcych
absolwentami osmioletniej szkoly podstawowej

Cele ksztatcenia — wymagania ogolne

I.  Tozsamos¢, podmiotowosé i rozwdj moralny.

1.
2.

P

0 N oUW

Rozwijanie wrazliwos$ci moralne;.

Identyfikowanie i rozumienie wartosci, norm oraz postaw moralnych zwigzanych
z réznymi dziedzinami zycia indywidualnego i spotecznego.

Rozwijanie postawy szacunku wobec kazdego cztowieka.

Rozwijanie postawy odpowiedzialnosci za siebie oraz swoje spoteczne i przyrodnicze
otoczenie.

Rozwijanie umiejetnosci krytycznego myslenia.

Identyfikowanie i analizowanie problemdw oraz dylematéw moralnych.

Tworzenie aksjologiczno-moralnego komponentu wiasnego swiatopogladu.
Rozwijanie postaw spotecznych, obywatelskich i patriotycznych.

Il.  Tworzenie wypowiedzi.

1.
2.
3.

Formutowanie pytan dotyczacych sfery aksjologiczno-moralne;.

Formutowanie sgddw wartosciujgcych oraz ich uzasadnianie.

Doskonalenie umiejetnos$ci uczestniczenia w dialogu i umiejetnosci dyskutowania
o zagadnieniach moralnych.

Ill.  Samoksztatcenie.

1.

Rozwijanie umiejetnosci samodzielnego poszukiwania i warto$ciowania informacji
oraz odpowiedzialnego korzystania z wiedzy.

Ksztatcenie umiejetnosci uczenia sie.

Rozwijanie samoswiadomosci moralne;j.

Tresci nauczania — wymagania szczegétowe

I. Elementy etyki ogdlne;j.

1.

Podstawy etyki. Uczen:

1)  wieiwyjasnia, czym jest etyka;

2) objasnia pojecia: dobro i zto, wartos¢, godno$¢, prawda, wolnos¢,
odpowiedzialnos¢ oraz rozwaza role tych pojec w etyce;

3) znaiobjasnia klasyczng koncepcje osoby;

4)  charakteryzuje wybrane filozoficzne koncepcje cztowieka oraz wyjasnia
zaleznosci miedzy rozstrzygnieciami antropologicznymi a etycznymi.
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2. Analiza ludzkiego dziatania w aspekcie moralnym. Uczen:

1) identyfikuje gtdwne elementy struktury ludzkiego dziatania: podmiot, adresat,
przedmiot (wewnetrzna tres¢), motyw, intencja, skutki, okolicznosci;

2) rozpoznaje i nazywa podstawowe emocje oraz uczucia; postuguje sie nazwami
emocji i uczu¢ do charakteryzowania przezy¢ wiasnych oraz przezy¢ innych
0s6b — rzeczywistych i fikcyjnych;

3) znaiwyjasnia pojecia sprawstwa i zaniechania;

4) zna roine kryteria moralnego wartosciowania i postuguje sie nimi przy
wyznaczaniu moralnej wartosci czynow;

5) zna, objasnia i stosuje gtéwne kategorie deontyczne: dziatania nakazane,
zakazane, dozwolone;

6) zna, objasnia i stosuje gtéwne kategorie aretyczne: cnota, wada, charakter,
wzér osobowy;

7) charakteryzuje roztropno$¢ jako zdolnos¢ usprawniajagcg podmiot do
podejmowania trafnych decyzji; rozwija cnote roztropnosci;

8) znaiwyjasnia klasyczng koncepcje sumienia, ksztattuje sumienie;

9) wykorzystuje pojecia dyskursu etycznego do analizowania przezy¢, dziatan
i postaw bohateréw powiesci, opowiadan, filmow, spektakli teatralnych, gier
komputerowych.

II.  Wybrane zagadnienia etyki szczegétowej (praktycznej, stosowanej, zawodowej).
1. Etyka zycia osobistego (indywidualnego). Uczen:

1) identyfikuje i analizuje problem sensu zycia w kontekscie klasycznego pytania
etycznego: ,jak nalezy zy¢?”;

2) identyfikuje i analizuje problem szcze$cia, rozwaza relacje szczescia do
moralnosci;

3) identyfikuje i analizuje moralne aspekty przyjazni, charakteryzuje przyjazn jako
relacje miedzyosobowg, ocenia wartos$é przyjazni;

4) identyfikuje i analizuje moralne aspekty mitosci, charakteryzuje mitos¢ jako
relacje miedzyosobowg, rozwaza relacje mitosci do moralnosci;

5) wyjasnia idee rozwoju moralnego i podaje przyktady dziatarh egoistycznych,
konformistycznych, altruistycznych;

6) wyjasnia, na czym polega autonomia cztowieka, podaje przyktady dziatan
i postaw autonomicznych i nieautonomicznych;

7) podaje przyktady dziatan, ktére sg wyrazem troski o wtasne zdrowie i zycie;
wyjasnia, dlaczego nalezy odnosi¢ sie z szacunkiem do wtasnego ciata;

8) analizuje problem stosowania $rodkéw psychoaktywnych i formutuje ocene
moralng dotyczacg tego typu dziatan (m.in. na przyktadzie skutkow ich
stosowania przez uczestnikow ruchu drogowego);

9) identyfikuje i analizuje moralne aspekty ludzkiej seksualnosci, rozpoznaje
biologiczne, psychiczne, spoteczne i kulturowe uwarunkowania ludzkiej
seksualnosci;
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10) identyfikuje i analizuje moralne aspekty zycia rodzinnego, zna i poréwnuje
rozne historyczne i kulturowe modele rodziny, wyjasnia znaczenie relacji
rodzinnych w kontekscie rozwoju moralnego cztowieka, ocenia wartosc¢
rodziny;

11) wyjasnia, dlaczego cztowiekowi nalezy okazywaé szacunek; ksztattuje postawe
szacunku wobec kazdego cztowieka;

12) analizuje fenomen $mierci, rozpoznaje biologiczne, psychiczne, spoteczno-
kulturowe aspekty Smierci i umierania.

2. Bioetyka. Uczen identyfikuje i rozwaza problemy moralne zwigzane z:

1) poczatkiem ludzkiego zycia (np. sztuczne zaptodnienie, aborcja);

2) trwaniem i rozwojem ludzkiego zycia (np. transplantacje, inzynieria
genetyczna — klonowanie);

3) koncem ludzkiego zycia (np. uporczywa terapia, opieka paliatywna, eutanazja,
samobdjstwo).

3. Etyka spotecznai polityczna. Uczen:

1) charakteryzuje relacje: polityka — moralnos¢;

2) rozwaza zagadnienie relacji: jednostka — spoteczenistwo;

3) rozwaza zagadnienie naczelnych wartosci w zyciu spotecznym w kontekscie
sporu miedzy liberalizmem kulturowym a konserwatyzmem;

4) wyjasnia pojecie dobra wspdlnego oraz podaje jego przyktady, angazuje sie
w realizacje dobra wspdlnego;

5) wyjasnia znaczenie zasady solidaryzmu i ksztattuje postawe solidarnosci;

6) wyjasnia pojecie sprawiedliwosci, ksztattuje cnote sprawiedliwosci;

7) zna i analizuje pojecie tolerancji, rozwaza zagadnienie granic tolerancji,
ksztattuje postawe otwartosci i tolerancji;

8) wyjasnia pojecie praw cztowieka, analizuje wybrane artykuty Powszechnej
Deklaracji Praw Cztowieka, wskazuje przyktady tamania praw cztowieka oraz
rozwaza rozne sposoby ich ochrony;

9) rozwaza znaczenie prawdy w zyciu spotecznym i politycznym, ksztattuje
postawe uczciwosci;

10) rozpoznaje rdézine przejawy ktamstwa, zna spoteczne skutki ktamstwa
i dokonuje moralnej oceny ktamstwa;

11) identyfikuje i analizuje problemy moralne dotyczace kwestii wolnosci stowa
i jej granic;

12) analizuje problem relacji miedzy sztukg a moralnoscia, rozwaza zagadnienie
wolnosci artystycznej i jej granic.

4. Etyka a nauka i technika. Uczen:

1) podaje przyktady wtasciwego i niewtasciwego wykorzystywania nowych
technologii — w szczegdlnosci technologii informatycznych;

2) jest Swiadomy, ze postep cywilizacyjny dokonuje sie dzieki wiedzy; wyjasnia,
dlaczego wiedza jest dobrem (wartoscia);
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3) identyfikuje i analizuje wybrane problemy moralne zwigzane z postepem
naukowo-technicznym (np. problem ochrony prywatnosci, problem ochrony
praw autorskich, problem cyberprzemocy, rozwdj sztucznej inteligencji,
transhumanizm).

5. Etyka srodowiskowa. Uczen:

1) okresla, czym jest bioréznorodno$é, uzasadnia potrzebe ochrony
bioréznorodnosci;

2) rozwaza zagadnienie moralnego statusu zwierzat;

3) formutuje argumenty na rzecz ochrony przyrody, angazuje sie w dziatania na
rzecz ochrony Srodowiska.

6. Etyki zawodowe. Uczen:

1) wyjasnia zwigzek miedzy uczeniem sie a wykonywang pracy; wyjasnia
znaczenie pracy zarobkowej;

2) objasnia, czym jest spoteczna odpowiedzialnos¢ biznesu;

3) wyjasnia pojecie etyki zawodowej oraz kodeksu etyki zawodowej;

4) zna i stosuje do analizy szczegétowych przypadkéw najwazniejsze wartosci
i zasady wybranych etyk zawodowych;

5) w analizie wybranych zagadnien z zakresu etyk zawodowych wykorzystuje
zapisy stosownych kodekséw etycznych;

6) rozwaza zalety i wady kodekséw etycznych;

7) tworzy kodeks etyczny klasy (szkoty).

Warunki i sposob realizacji

Zaktada sie, ze uczniowie uczestniczacy w zajeciach z etyki bedg zmagali sie z typowymi
zadaniami rozwojowymi okresu dorastania, takimi jak: psychiczne usamodzielnianie sie
wobec rodzicow i innych dorostych, interioryzowanie okreslonych wartosci, zasad, wzorcéw,
wypracowywanie satysfakcjonujacych relacji z innymi (przede wszystkim z réwiesnikami),
przygotowanie sie do wyboru i petnienia doniostych rél spotecznych (partnerskich,
matzenskich, rodzicielskich, zawodowych, obywatelskich). Warto mie¢ na uwadze, ze
zazwyczaj z tego typu zadaniami idg w parze takie postawy, przezycia i zachowania jak:
niepewnos¢, kontestacja, zmiennos¢ emocjonalna i poznawcza, krytycyzm, ciekawosc,
sktonnosé do poszukiwan i eksperymentowania. Majgc na uwadze podmiotowe warunki
realizacji podstawy programowej, mozna uznaé, iz lekcje etyki maja dopomdc uczniowi
w jego samoidentyfikacji jako podmiotu moralnego i stymulowaé jego rozwéj moralny na
poziomie kognitywno-afektywnym i behawioralnym. Waznym zadaniem nauczyciela jest
stworzenie takich warunkdw na lekcjach etyki, aby uczniowie mogli uswiadamiac sobie rézne
aspekty podmiotowosci, aby mogli swobodnie wyraza¢ swoje przekonania, konfrontowac je
z przekonaniami innych i uczestniczy¢ we wspdlnym, krytycznym i odpowiedzialnym
analizowaniu zachowan, postaw i pogladéw witasnych oraz innych oséb — rzeczywistych
i fikcyjnych.

58



Szkota ponadpodstawowa — etyka

Podstawa programowa obejmuje wybrane zagadnienia szczegétowe z zakresu szeroko
rozumianej etyki praktycznej. Podstawa programowa koncentruje sie na zarysowaniu
spektrum problematyki moralnej podejmowanej w rdinych typach refleksji etycznej —
bardziej rozbudowana lista zagadnien szczegdétowych dotyczy problematyki spoteczno-
politycznej, ze wzgledu na potrzebe rozwijania kompetencji spotecznych i obywatelskich jako
tzw. kompetencji kluczowych oraz z zakresu etyki zycia osobistego, ze wzgledu na opisane juz
warunki podmiotowe podstawy programowej.

Wazne jest ponadto, aby w ramach edukacji etycznej uczniowie wykorzystywali nowoczesne
technologie informatyczno-komunikacyjne, respektujgc prawo autorskie i zasady
bezpieczenstwa w sieci. W szczegdlnosci statym komponentem metodycznym edukacji
etycznej powinna by¢ racjonalna, respektujgca wymogi logiki, ale i etyki dyskusja. Statg
praktyka dydaktyczng powinno by¢ réwniez odwotywanie sie do réznorodnych codziennych
doswiadczen ucznidw uczestniczgcych w zajeciach oraz do réznych tekstéw kultury.
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