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Wprowadzenie

Przygotowalismy dla Panistwa publikacje, ktorej celem jest przyblizenie najwazniejszych
zatozen reformy edukacji w liceum ogélnoksztatcagcym oraz technikum'. Wprowadzone
zmiany wydtuzyty czas nauki w liceum do 4 lat, a w technikum - do 5. Oprécz modyfikacji
strukturalnych zostata wprowadzona takze zmiana programowa, ktérej najwazniejszym
celem jest odejscie od waskoutylitarnego, pragmatycznego ksztatcenia umiejetnosci
na rzecz powrotu do uporzadkowanej, systematycznej wiedzy jako podstawy eduka-
¢ji — traktowanie uporzgdkowanej, systematycznej wiedzy jako podstawy ksztattowania
umiejetnosci (cel 1.) oraz rozwijanie u uczniéw szacunku dla wiedzy (cel 8.). Zdaniem
Stanleya J. Spanbauera naczelng warto$¢ edukacji stanowi jasna, klarowna i uporzad-
kowana wiedza. ,Ona, zmieniajac cztowieka, ustawia go w coraz to innych szeregach.
Jest odniesieniem do pragnien niechwilowych i ponadto widzianych przez pryzmat
osobniczych wartosci. Jest wartoscig w ksztatceniu jednostki i jej wtasnoscia. O tym, jak
wazng odgrywa role, jednostka dowiaduje sie najczesciej wtedy, gdy podejmowanie
decyzji uwarunkowane jest jej posiadaniem™?.

W nowej podstawie programowej umiejetnosci i kompetencje rozumiane sg zatem
jako praktyczne zastosowanie wiedzy zdobywanej przez uczniéw w procesie ksztatce-
nia. Wiedza to informacja wartosciowa, integrujaca dane, fakty, hipotezy; oznacza ona
umiejetnos¢ zdobywania i posiadania informacji oraz wykorzystywania ich w praktyce.
Tworzenie wiedzy wymaga, aby kto$ wczesniej informacje przetworzyt, potaczyt i zin-
terpretowafl®. Wiedza nie jest zatem synonimem informacji - wrecz przeciwnie: wiedze
tworza informacje uporzadkowane, zhierarchizowane i logicznie powigzane.

Cele gtbwne nowej podstawy programowej — sformutowane w oparciu o wyzej wspo-
mniang koncepcje wiedzy - ktada szczegdlny nacisk na zadania poznawcze w obre-
bie szkolnej edukacji, ktore realizowane s3 w dwdch wymiarach: z jednej strony jako
transmisja niezbednej wiedzy przedmiotowej, z drugiej - jako podstawa ksztatcenia
umiejetnosci. Rola szkoty nie polega tylko na zapewnieniu dostepu do informacji — ten
dostep w czasach cywilizacji informatycznej i cyfrowej, jak nazywany jest wiek XXI,

' Vademecum Nauczyciela zawiera zapisy podstawy programowej z komentarzami dotyczace wy-
tacznie liceum ogodlnoksztatcacego oraz technikum. Petng wersje podstawy programowej ksztatcenia
0gdblnego mozna znalez¢ na stronie Osrodka Rozwoju Edukacji: https://www.ore.edu.pl/2018/03/
podstawa-programowa-ksztalcenia-ogolnego-dla-liceum-technikum-i-branzowej-szkoly-ii-stopnia/
[dostep: 15 lipca 2019 r.].

2 Spanbauer S. J., (1987), QualityFirst in Education... Why not?, Appleton, WI: Fox Valley Technical College
Foundation, za: Denek K., Edukacja oparta o wartosci, (2009),,Wartosci w muzyce”nr 2, s. 139-158, online:
http://bazhum.muzhp.pl/media//files/Wartosci_w_muzyce/Wartosci_w_muzyce-r2009-t2/Wartosci_w_
muzyce-r2009-t2-s139-158/Wartosci_w_muzyce-r2009-t2-s139-158.pdf [dostep: 15 lipca 2019 r.].

3 Kromer B., (2008), Wiedza jako podstawowy czynnik funkcjonowania organizadji inteligentnej, ,Zeszyty Na-
ukowe Instytutu Ekonomii i Zarzadzania” nr 2, Koszalin: Wydawnictwo Politechniki Koszalirskiej, s. 93-99.



WPROWADZENIE

wydaje sie dla uczniéw niemal nieograniczony - ale taka organizacja ztozonego procesu
przekazywania i samodzielnego zdobywania wiedzy, aby mtodzi ludzie mogli rozumie¢
otaczajaca ich rzeczywistos$¢. Nastgpita wiec zmiana paradygmatu myslenia o edukacji
- szkota staje sie przestrzenig rozwoju uczniéw i budowania dla nich dobrej przysztosci,
w ktérej wykorzystaja swoj potencjat, mozliwosci i zainteresowania.

Nowa podstawa programowa do szkoty ponadpodstawowej ukierunkowana jest na roz-
wijanie myslenia. Myslenie to tworzenie poje¢, ktdre organizujg Swiat, rozwigzywanie
probleméw oraz skuteczne podejmowanie decyzji i formutowanie sadow*. Myslenie
krytyczne stanowi jedna z najwazniejszych umiejetnosci XXI wieku, a jej rozwoj jest
kluczowym elementem przygotowujacym ucznidéw do dorostego zycia. Dzieki mysleniu
krytycznemu ludzie ucza sie i potrafia:

- analizowac, tworzy¢ hipotezy, okreslac istote problemow;

- ocenia¢, weryfikowac i formutowac argumenty;

« myslec¢ niezaleznie;

+ tworzy¢ logiczne powigzania;

+ przewidywac (na drodze dedukcji) konsekwencje znanych faktéw;

- dostrzegac niescistosci i btedy w rozumowaniu;

« sprawdzac fakty, rozumiec logiczne zaleznosci miedzy faktami;

+ przetwarzac informacje;

« kwestionowac oczywistosci i wtasne zatozenia;

« myslec jasno i precyzyjnie, by¢ dociekliwymi.

Myslenie krytyczne jest zdyscyplinowanym procesem intelektualnym, ktéry polega na:

1) aktywnej i umiejetnej konceptualizacji;

2) wykorzystywaniu, analizowaniu i syntetyzowaniu oraz ocenie informacji

uzyskanych od kogos lub sformutowanych samodzielnie;

3) obserwacji, zdobywaniu doswiadczen;

4) refleksji, rozumowaniu i komunikacji.
Krytyczne myslenie zaktada sprawdzenie w kazdym rozumowaniu struktur lub ele-
mentow takich jak: cel, problem, kwestia, zatozenia, pojecia, podstawy empiryczne,
okreslony wniosek, implikacje i konsekwencje, zastrzezenia ptynace z innych punktéw
widzenia oraz zakres mozliwych nawiazan. Myslenie krytyczne jako dotyczace wielu
réznych przedmiotdéw, spraw i celéw stanowi skladowa réznorodnych sposobéw my-
$lenia, m.in.: myslenia naukowego, matematycznego, historycznego, ekonomicznego,
moralnego i filozoficznego.

4 Myers D.G., Psychologia, (2003), Poznan: Zysk i S-ka, s. 378.
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Myslenie krytyczne mozna charakteryzowac jako ztozone z nastepujacych elementow:
1) zbidr informacji oraz przekonan, ktére ksztattujg umiejetnosci;
2) nawyki, oparte na zaangazowaniu intelektualnym, okreslajace wykorzystanie
owych umiejetnosci do kontroli i ksztattowania zachowania.

Z tego wzgledu mozna je przeciwstawic:
1) biernemu przyswajaniu i przechowywaniu informacji - poniewaz myslenie
krytyczne wymaga [uzywania] szczegétowych metod wyszukiwania informacji
i obchodzenia sie z nimi;
2) posiadaniu umiejetnosci, ktére zgodnie z zatozeniem bedg stale uzywane;
3) wykorzystywaniu tych umiejetnosci’.

Autorzy nowej podstawy programowej, rozumiejac potrzebe formowania ,cztowieka
myslacego’, az trzy z oSmiu celdw gtéwnych odniesli do koniecznosci uksztattowania
i doskonalenia - w ramach nauczania na zajeciach wszystkich przedmiotéw ogoélnych,
realizowanych zaréwno w liceum ogdlnoksztatcgcym, jak i w technikum - narzedzi inte-
lektualnego rozwoju cztowieka. Za isto tne wyzwania, przed ktérymi stoi szkota, uznano:
2) doskonalenie umiejetnosci myslowo-jezykowych, takich jak: czytanie ze zrozumie-
niem, pisanie twdrcze, formufowanie pytan i problemdw, postugiwanie sie kryteriami,
uzasadnianie, wyjasnianie, klasyfikowanie, wnioskowanie, definiowanie, postugiwanie
sie przyktadami itp.;
4) zdobywanie umiejetnosci formutowania samodzielnych i przemyslanych sqddéw, uza-
sadniania wtasnych i cudzych sqdéw w procesie dialogu we wspdlnocie dociekajqcej;
5) tqgczenie zdolnosci krytycznego i logicznego myslenia z umiejetnosciami
wyobrazeniowo-twdrczymi;
7) rozwijanie narzedzi myslowych umozliwiajqcych uczniom obcowanie z kulturg
i jej rozumienie.

Myslenie stanowi nadrzedna umiejetnos¢ zdobywang przez ucznia w trakcie szkol-
nej edukacji - jest ,rozumiane jako ztozony proces umystowy, polegajacy na tworzeniu
nowych reprezentacji za pomoca transformacji dostepnych informacji, obejmujacej in-
terakcje wielu operacji umystowych, takich jak: wnioskowanie, abstrahowanie, rozumo-
wanie, wyobrazanie sobie, sadzenie, rozwigzywanie probleméw, tworczos¢. Dzieki temu,
ze uczniowie szkoty ponadpodstawowej uczg sie réwnoczesnie réoznych przedmiotdw,
mozliwe jest rozwijanie nastepujacych typédw myslenia: analitycznego, syntetycznego,
logicznego, komputacyjnego, przyczynowo-skutkowego, kreatywnego, abstrakcyjnego;
zachowanie ciagtosci ksztatcenia ogélnego rozwija zarbwno myslenie percepcyjne, jak
i myslenie pojeciowe. Synteza obu typéw myslenia stanowi podstawe wszechstronnego
rozwoju ucznia”.

> Zob. Oswiadczenie Michaela Scrivena i Richarda Paula wygtoszone podczas 8th Annual International
Conference on Critical Thinking and Education Reform, (1987) — online: http://www.criticalthinking.pl/
czym-jest-krytyczne-myslenie/ [dostep: 15 lipca 2019 r.].
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Przygotowany dla Panstwa materiat proponuje sposoby, metody i techniki, ktére poma-
gaja rozwija¢ sprawnos$¢ myslenia uczniéw na lekcjach poszczegdlnych przedmiotow.
Podpowiada rozwigzania metodyczne i - mamy nadzieje — okaze sie ciekawym, inspi-
rujgcym i pomocnym poradnikiem w pracy dydaktyczne;j.

dr Wioletta Kozak



Preambuta podstawy programowej ksztatcenia ogdinego

Il etap edukacyjny: 4-letnie liccum ogolnoksztatcace oraz 5-letnie technikum

Ksztatcenie og6lne w szkole ponadpodstawowej tworzy programowo spojng catosé
i stanowi fundament wyksztatcenia, umozliwiajacy zdobycie zré6znicowanych kwalifi-
kacji zawodowych, a nastepnie ich doskonalenie lub modyfikowanie, otwierajac proces
uczenia sie przez cate zycie.

Celem ksztatcenia ogélnego w liceum ogdlnoksztatcacym i technikum jest:

1) traktowanie uporzadkowanej, systematycznej wiedzy jako podstawy ksztatto-
wania umiejetnosci;

2) doskonalenie umiejetnosci myslowo-jezykowych, takich jak: czytanie ze zrozu-
mieniem, pisanie twdrcze, formutowanie pytan i probleméw, postugiwanie sie
kryteriami, uzasadnianie, wyjasnianie, klasyfikowanie, wnioskowanie, definio-
wanie, postugiwanie sie przyktadami itp.;

3) rozwijanie osobistych zainteresowan ucznia i integrowanie wiedzy przedmio-
towej z réznych dyscyplin;

4) zdobywanie umiejetnosci formutowania samodzielnych i przemyslanych sa-
dow, uzasadniania wiasnych i cudzych sadoéw w procesie dialogu we wspolno-
cie dociekajacej;

5) taczenie zdolnosci krytycznego i logicznego myslenia z umiejetnosciami
wyobrazeniowo-tworczymi;

6) rozwijanie wrazliwosci spotecznej, moralnej i estetycznej;

7) rozwijanie narzedzi myslowych umozliwiajacych uczniom obcowanie z kultura
i jej rozumienie;

8) rozwijanie u uczniéw szacunku dla wiedzy, wyrabianie pasji poznawania $wiata
i zachecanie do praktycznego zastosowania zdobytych wiadomosci.

Do najwazniejszych umiejetnosci zdobywanych przez ucznia w trakcie ksztatcenia
ogdlnego w liceum ogodlnoksztatcgcym i technikum naleza:

1) myslenie — rozumiane jako ztozony proces umystowy, polegajacy na tworzeniu
nowych reprezentacji za pomoca transformacji dostepnych informacji, obejmu-
jacej interakcje wielu operacji umystowych: wnioskowanie, abstrahowanie, rozu-
mowanie, wyobrazanie sobie, sgdzenie, rozwigzywanie problemoéw, twdrczosc.
Dzieki temu, ze uczniowie szkoty ponadpodstawowej uczg sie rdwnoczes$nie
réznych przedmiotéw, mozliwe jest rozwijanie nastepujacych typow myslenia:
analitycznego, syntetycznego, logicznego, komputacyjnego, przyczynowo-
-skutkowego, kreatywnego, abstrakcyjnego; zachowanie ciggtosci ksztatcenia
0golnego rozwija zardbwno myslenie percepcyjne, jak i myslenie pojeciowe. Syn-
teza obu typow myslenia stanowi podstawe wszechstronnego rozwoju ucznia;



PREAMBULA PODSTAWY PROGRAMOWEJ KSZTALCENIA OGOLNEGO

2) czytanie — umiejetnosc¢ faczaca zarbwno rozumienie sensow, jak i znaczen sym-
bolicznych wypowiedzi; kluczowa umiejetnos¢ lingwistyczna i psychologiczna
prowadzaca do rozwoju osobowego, aktywnego uczestnictwa we wspdlnocie,
przekazywania doswiadczerh miedzy pokoleniami;

3) umiejetno$¢ komunikowania sie w jezyku ojczystym i w jezykach obcych, za-
réwno w mowie, jak i w pismie, to podstawowa umiejetnosc spoteczna, ktérej
podstawa jest znajomos¢ norm jezykowych oraz tworzenie podstaw porozu-
mienia sie w réznych sytuacjach komunikacyjnych;

4) kreatywne rozwigzywanie probleméw zréznych dziedzin ze sSwiadomym wykorzy-
staniem metod i narzedzi wywodzacych sie zinformatyki, w tym programowanie;

5) umiejetnos¢ sprawnego postugiwania sie nowoczesnymi technologiami
informacyjno-komunikacyjnymi, w tym dbato$¢ o poszanowanie praw autor-
skich i bezpieczne poruszanie sie w cyberprzestrzeni;

6) umiejetnos¢ samodzielnego docierania do informacji, dokonywania ich selekgji,
syntezy oraz wartosciowania, rzetelnego korzystania ze zrédet;

7) nabywanie nawykdéw systematycznego uczenia sie, porzagdkowania zdobytej
wiedzy i jej pogtebiania;

8) umiejetnos¢ wspotpracy w grupie i podejmowania dziatan indywidualnych.

Jednym z najwazniejszych zadan liccum ogolnoksztatcacego i technikum jest rozwijanie
kompetencji jezykowej i kompetencji komunikacyjnej stanowiacych kluczowe narzedzie
poznawcze we wszystkich dyscyplinach wiedzy. Istotne w tym zakresie jest faczenie teorii
i praktyki jezykowej. Bogacenie stownictwa, w tym poznawanie terminologii wiasciwej
dla kazdego z przedmiotéw, stuzy rozwojowi intelektualnemu ucznia, a wspomaganie
i dbatos¢ o ten rozwéj nalezy do obowigzkéw kazdego nauczyciela.

Waznym zadaniem szkoty jest przygotowanie uczniéw do zycia w spoteczenstwie in-
formacyjnym. Nauczyciele wszystkich przedmiotéw powinni stwarza¢ uczniom wa-
runki do nabywania umiejetnosci wyszukiwania, porzagdkowania i wykorzystywania
informacji z ré6znych zrédet oraz dokumentowania swojej pracy, z uwzglednieniem
prawidtowej kompozycji tekstu i zasad jego organizacji, z zastosowaniem technologii
informacyjno-komunikacyjnych.

Realizacje powyzszych celéw powinna wspomagac¢ dobrze wyposazona biblioteka szkol-
na, dysponujaca aktualnymi zbiorami, zaréwno w postaci ksiegozbioru, jak i w postaci
zasobow multimedialnych. Nauczyciele wszystkich przedmiotéw powinni odwotywac sie
do zasobow biblioteki szkolnej i wspdtpracowac z nauczycielami bibliotekarzami w celu
wszechstronnego przygotowania uczniéw do samoksztatcenia i Swiadomego wyszuki-
wania, selekcjonowania i wykorzystywania informacji.
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Il ETAP EDUKACYJNY: 4-LETNIE LICEUM OGOLNOKSZTALCACE ORAZ 5-LETNIE TECHNIKUM

Poniewaz srodki spotecznego przekazu odgrywaja coraz wieksza role, zarébwno w zyciu spo-
tecznym, jakiindywidualnym, kazdy nauczyciel powinien poswieci¢ duzo uwagi edukacji
medialnej, czyli wychowaniu uczniéw do witasciwego odbioru i wykorzystania mediéw.

Waznym celem dziatalnosci szkoty jest skuteczne nauczanie jezykéw obcych. Bardzo waz-
ne jest dostosowanie zaje¢ do poziomu przygotowania ucznia, ktére uzyskat na wcze-
$niejszych etapach edukacyjnych.

Waznym zadaniem szkoty jest takze edukacja zdrowotna, ktorej celem jest rozwijanie
u uczniow postawy dbatosci o zdrowie wiasne i innych ludzi oraz umiejetnosci tworzenia
srodowiska sprzyjajgcego zdrowiu.

W procesie ksztatcenia ogélnego szkota ksztattuje u ucznidéw postawy sprzyjajace ich
dalszemu rozwojowi indywidualnemu i spotecznemu, takie jak: uczciwos¢, wiarygod-
nos$¢, odpowiedzialnos¢, wytrwatosé, poczucie wiasnej wartosci, szacunek dla innych
ludzi, ciekawo$¢ poznawcza, kreatywnos¢, przedsiebiorczos¢, kultura osobista, gotowos¢
do uczestnictwa w kulturze, podejmowania inicjatyw oraz do pracy zespotowej. W roz-
woju spotecznym bardzo wazne jest ksztattowanie postawy obywatelskiej, postawy
poszanowania tradycji i kultury wtasnego narodu, a takze postawy poszanowania dla
innych kultur i tradycji.

Ksztatcenie i wychowanie w liceum ogélnoksztatcacym i technikum sprzyja rozwijaniu
postaw obywatelskich, patriotycznych i spotecznych uczniéw. Zadaniem szkoty jest
wzmacnianie poczucia tozsamosci narodowej, etnicznej i regionalnej, przywigzania
do historii i tradycji narodowych, przygotowanie i zachecanie do podejmowania dziatan
na rzecz srodowiska szkolnego i lokalnego, w tym do angazowania sie w wolontariat.
Szkota dba o wychowanie mtodziezy w duchu akceptacji i szacunku dla drugiego czto-
wieka, ksztattuje postawe szacunku dla Srodowiska przyrodniczego, motywuje do dziatan
na rzecz ochrony srodowiska oraz rozwija zainteresowanie ekologia.

Duze znaczenie dla rozwoju mtodego cztowieka oraz jego sukceséw w dorostym zyciu
ma nabywanie kompetencji spotecznych, takich jak: komunikacja i wspétpraca w grupie,
w tym w $rodowiskach wirtualnych, udziat w projektach zespotowych lub indywidual-
nych oraz organizacja i zarzadzanie projektami.

Strategia uczenia sie przez cate zycie wymaga umiejetnosci podejmowania waznych
decyzji, poczynajac od wyboru szkoty ponadpodstawowej, kierunku studiéw lub kon-
kretnej specjalizacji zawodowej, poprzez decyzje o wyborze miejsca pracy, sposobie
podnoszenia oraz poszerzania swoich kwalifikacji, az do ewentualnych decyzji o zmianie
zawodu. | te umiejetnosci ksztattowane beda w szkole ponadpodstawowej.

1
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Przedmioty w liceum ogdlnoksztatcacym i technikum moga by¢ nauczane w zakresie
podstawowym lub w zakresie rozszerzonym:

1) tylkow zakresie podstawowym — przedmioty: muzyka, plastyka, podstawy przed-
siebiorczosci, wychowanie fizyczne, edukacja dla bezpieczenstwa, wychowanie
do zycia w rodzinie, etyka;

2) w zakresie podstawowym i w zakresie rozszerzonym: jezyk polski, jezyk obcy
nowozytny, matematyka, jezyk mniejszosci narodowej lub etnicznej oraz jezyk
regionalny - jezyk kaszubski, historia, wiedza o spoteczenstwie, geografia, bio-
logia, chemia, filozofia, fizyka, informatyka;

3) tylko w zakresie rozszerzonym - przedmioty: historia muzyki, historia sztuki,
jezyk tacinski i kultura antyczna.

Szkota ma stwarza¢ uczniom warunki do nabywania wiedzy i umiejetnosci potrzebnych
do rozwigzywania problemoéw z wykorzystaniem metod i technik wywodzacych sie
z informatyki, w tym logicznego i algorytmicznego myslenia, programowania, postu-
giwania sie aplikacjami komputerowymi, wyszukiwania i wykorzystywania informacji
z roznych zrédet, postugiwania sie komputerem i podstawowymi urzadzeniami cyfro-
wymi oraz stosowania tych umiejetnosci na zajeciach z réznych przedmiotéow, m.in.
do pracy nad tekstem, wykonywania obliczen, przetwarzania informacji i jej prezentacji
w roznych postaciach.

Kazda sala lekcyjna powinna mie¢ dostep do internetu, uczniowie i nauczyciele powinni
mie¢ zapewniony dostep do pracowni stacjonarnej lub mobilnej oraz mozliwos¢ korzy-
stania z wlasnego sprzetu. Wszystkie pracownie powinny by¢ wyposazone w monitor
interaktywny (z wbudowanym komputerem i oprogramowaniem) lub zestaw: komputer,
projektor i tablica interaktywna lub ekran.

Szkota ma réwniez przygotowywac uczniéw do dokonywania swiadomych i odpowie-
dzialnych wyboréw w trakcie korzystania z zasobéw dostepnych w internecie, krytycznej
analizy informacji, bezpiecznego poruszania sie w przestrzeni cyfrowej, w tym nawia-
zywania i utrzymywania opartych na wzajemnym szacunku relacji z innymi uzytkow-
nikami sieci.

Szkofa oraz poszczegdlni nauczyciele podejmuja dziatania majace na celu zindywiduali-
zowane wspomaganie rozwoju kazdego ucznia, stosownie do jego potrzeb i mozliwosci.

Uczniom z niepetnosprawnosciami szkota zapewnia optymalne warunki pracy. Wybor
form indywidualizacji nauczania powinien wynikac z rozpoznania potencjatu kazdego
ucznia. Zatem nauczyciel powinien tak dobiera¢ zadania, aby z jednej strony nie prze-
rastaty one mozliwosci ucznia (nie uniemozliwiaty osiggniecia sukcesu), a z drugiej nie
powodowaly obnizenia motywacji do radzenia sobie z wyzwaniami.

12



Il ETAP EDUKACYJNY: 4-LETNIE LICEUM OGOLNOKSZTALCACE ORAZ 5-LETNIE TECHNIKUM

Bardzo istotna jest edukacja zdrowotna, ktéra prowadzona konsekwentnie i umiejetnie
bedzie przyczyniac sie do poprawy kondycji zdrowotnej spoteczerstwa oraz pomysl-
nosci ekonomicznej panstwa.

Zastosowanie metody projektu, oprécz wspierania w nabywaniu opisanych wyzej kom-
petencji, pomaga réwniez rozwijac¢ u ucznidow przedsiebiorczos¢ i kreatywnos¢ oraz
umozliwia stosowanie w procesie ksztatcenia innowacyjnych rozwigzan programowych,
organizacyjnych lub metodycznych.

Opis wiadomosci i umiejetnosci zdobytych przez ucznia w szkole ponadpodstawowe;j
jest przedstawiany w jezyku efektéw uczenia sie, zgodnie z Polska Rama Kwalifikacji®.

Dziatalno$¢ edukacyjna szkoty okreslona jest przez:
1) szkolny zestaw programoéw nauczania;
2) program wychowawczo-profilaktyczny szkoty.

Szkolny zestaw programow nauczania oraz program wychowawczo-profilaktyczny szkoty
tworza spojng catos¢ i musza uwzgledniac¢ wszystkie wymagania opisane w podstawie
programowej. Ich przygotowanie i realizacja sg zadaniem zaréwno catej szkoty, jak
i kazdego nauczyciela.

Obok zadan wychowawczych i profilaktycznych nauczyciele wykonuja réwniez dziatania
opiekuncze odpowiednio do istniejacych potrzeb.

Dziatalnos¢ wychowawcza szkoty nalezy do podstawowych celéw polityki oswiatowej pan-
stwa. Wychowanie mtodego pokolenia jest zadaniem rodziny i szkoty, ktéra w swojej dziatal-
nosci musi uwzgledniac wole rodzicow, ale takze i paristwa, do ktérego obowiagzkéw nalezy
stwarzanie whasciwych warunkéw wychowania. Zadaniem szkoty jest ukierunkowanie pro-
cesu wychowawczego na wartosci, ktére wyznaczaja cele wychowania i kryteria jego oceny.
Wychowanie ukierunkowane na wartosci zaktada przede wszystkim podmiotowe traktowa-
nie ucznia, a wartosci sktaniajg cztowieka do podejmowania odpowiednich wyboréw czy
decyzji. W realizowanym procesie dydaktyczno-wychowawczym szkota podejmuje dziatania
zwigzane z miejscami waznymi dla pamieci narodowej, formami upamietniania postaci
i wydarzen z przesztosci, najwazniejszymi swietami narodowymii symbolami paristwowymi.

W czteroletnim liceum ogdlnoksztatcagcym i piecioletnim technikum sg realizowane
nastepujace przedmioty:

1) jezyk polski;

2) jezyk obcy nowozytny;

3) filozofia;

8 Ustawa z dnia 22 grudnia 2015 r. o Zintegrowanym Systemie Kwalifikacji (Dz.U.z 2017 r., poz. 986 i 1475).
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4) jezyktacinskii kultura antyczna;
5) muzyka;
6) historia muzyki;
7) plastyka;
8) historia sztuki;
9) historia;
10) wiedza o spoteczenstwie;
11) geografia;
12) podstawy przedsiebiorczosci;
13) biologia;
14) chemia;
15) fizyka;
16) matematyka;
17) informatyka;
18) wychowanie fizyczne;
19) edukacja dla bezpieczenstwa;
20) wychowanie do zycia w rodzinie’;
21) etyka;
22) jezyk mniejszosci narodowej lub etnicznejs;
23) jezyk regionalny - jezyk kaszubski®.

Jezyk tacinski i kultura antyczna

Jezyk tacinskii kultura antyczna to przedmiot nauczany w zakresie rozszerzonym na trze-
cim etapie edukacyjnym (szkota ponadpodstawowa), co oznacza, ze na realizacje tresci
nauczania przeznacza sie 240 godzin w cyklu dydaktycznym. Zasadniczg rolg przed-
miotu jezyk facinski i kultura antyczna jest ksztattowanie humanistycznej wrazliwosci
uczniéw i przekazanie im wiedzy na temat jezyka tacinskiego i kultury starozytnej Gregji
i Rzymu, jak réwniez ich roli w rozwoju kultury i jezyka polskiego. W zwigzku z tym cele
ksztatcenia zostaty zdefiniowane w taki sposdb, aby obejmowaty receptywne i produk-
tywne kompetencje w zakresie jezyka tacinskiego, w tym przede wszystkim znajomos¢
charakterystycznych dla faciny zjawisk jezykowych oraz umiejetno$¢ rozumienia i prze-
ktadu tekstu tacinskiego na jezyk polski, a takze kompetencje interkulturowe w zakresie
kultury starozytnej Grecji i Rzymu oraz obecnosci i recepcji tradycji antycznej (w tym
roli jezyka tacinskiego) w dziejach i kulturze polskie;j.

7 Sposoéb nauczania przedmiotu wychowanie do zycia w rodzinie okreslaja przepisy wydane na podsta-
wie art. 4 ust. 3 Ustawy z dnia 7 stycznia 1993 r. o planowaniu rodziny, ochronie ptodu ludzkiego i warun-
kach dopuszczalnosci przerywania ciqgzy (Dz.U., poz. 78,z 1995 r., poz. 334,z 1996 r., poz. 646,z 1997 r.,
poz.943 i poz. 1040,z 1999 r., poz. 32 oraz z 2001 r., poz. 1792).

8 Przedmiot jezyk mniejszosci narodowej lub etnicznej oraz przedmiot jezyk regionalny - jezyk kaszub-
ski sa realizowane w szkotach (oddziatach) z nauczaniem jezyka mniejszosci narodowych lub etnicz-
nych oraz jezyka regionalnego - jezyka kaszubskiego, zgodnie z przepisami wydanymi na podstawie
art. 13 ust. 3 Ustawy z dnia 7 wrzesnia 1991 r. o systemie oswiaty (Dz.U. z 2017 r.,, poz. 2198, 2203 i 2361).
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Podstawa programowa przedmiotu jezyk tacinski
i kultura antyczna

Il etap edukacyjny: 4-letnie liccum ogodlnoksztatcace oraz 5-letnie technikum

Zakres podstawowy i rozszerzony

Cele ksztatcenia — wymagania ogolne

l. W zakresie kompetencji jezykowych: znajomos¢ gramatyki jezyka facinskiego oraz
umiejetnosc rozumienia i ttumaczenia tekstu tacinskiego.

Uczen zna i potrafi stosowa¢ podstawowe zjawiska morfologiczne i sktadniowe typowe
dla jezyka facinskiego. Uczen rozumie czytany ze stownikiem tekst tacinski i dokonuje
poprawnego przektadu prozatorskiego tekstu tacinskiego na jezyk polski, zwykorzysta-
niem stownika tacinsko-polskiego, w ttumaczeniu zachowujac polska norme jezykowa.

[l. W zakresie kompetencji interkulturowych: znajomos¢ kultury i tradycji antycznej
oraz jej wptywu na kultury pézniejsze.

Uczen zna, rozumie i interpretuje zjawiska i teksty kultury antycznej, umieszczajac je
we wiasciwym dla nich kontekscie i zauwazajac ich cechy dystynktywne, oraz rozpoznaje
i interpretuje elementy tradycji antycznej w tekstach kultury pozniejszej.

lll. W zakresie kompetencji spotecznych: swiadomos¢ roli antyku w ksztattowaniu sie
kultury i tozsamosci polskiej oraz znaczenia kultury grecko-rzymskiej dla kultury
europejskiej i Swiatowej.

Uczen ma swiadomos¢ znaczenia tradycji antycznej dla ksztattowania sie i rozwoju
kultury polskiej i Swiatowej.

Tresci nauczania — wymagania szczegotowe

l. W zakresie kompetencji jezykowych. Uczeh:
1) znairozpoznaje nastepujace formy morfologiczne z zakresu gramatyki
jezyka tacinskiego:

a) formy fleksyjne rzeczownikéw regularnych deklinacji -V,

b) formy fleksyjne nastepujacych rzeczownikéw nieregularnych: lup-
piter, deus, domus, vis,

c) formy fleksyjne przymiotnikdéw deklinacji I-llI,

d) formy fleksyjne i zasady uzycia zaimkow: is, quis, qui, hic, ille oraz
zaimkow osobowych i dzierzawczych,
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formy fleksyjne liczebnikéw gtéwnych i porzagdkowych: 1-20, 30,
40, 50, 60, 70, 80, 90, 100, 1000,
zasady stopniowania regularnego przymiotnikéw deklinacji I-Ill
oraz stopniowania nieregularnego nastepujgcych przymiotnikéw:
bonus, malus, parvus, magnus, multi,
zasady tworzenia i stopniowania przystéwkéw pochodzacych
od przymiotnikow deklinacji I-lII,
formy strony czynneji biernej czasownikéw regularnych koniuga-
¢ji I-IV w trybie orzekajacym (indicativus) i tagczacym (coniunctivus)
w nastepujacych czasach: praesens, imperfectum, perfectum, plus
-quamperfectum, futurum oraz formy trybu rozkazujacego w czasie
terazniejszym w stronie czynnej (imperativus praesentis activi),
formy bezokolicznika tacinskiego: infinitivus praesentis activi, in-
finitivus praesentis passivi, infinitivus perfecti activi, infinitivus per-
fecti passivi,
formy imiestowow: participium praesentis activi, participium perfecti
passivi, participium futuri passivi (gerundivum),
formy rzeczownika odczasownikowego (gerundium),
formy czasownikow nieregularnych:

- esse i wybrane composita (possum, prosum, adsum, absum),

- volo, nolo,

- eoiwybrane composita (abeo, redeo, obeo),

- fero i wybrane composita (affero, aufero, differo),

- tollo,

- fio,

- verba defectiva: odi, memini, coepi,

- verba deponentia i semideponentia;

2) znairozpoznaje nastepujace zjawiska sktadniowe z zakresu gramatyki

jezyka tacinskiego:

a) szyk zdania facinskiego,

b) strukture sktadniowg zdania w stronie czynnej i biernej,

¢) nastepujace funkcje sktadniowe i semantyczne rzeczownika: no-
minativus jako orzecznik, nominativus duplex, genetivus partitivus,
dativus possessivus, dativus auctoris, acccusativus duplex, ablativus
temporis, ablativus comparationis,

d) nastepujace konstrukcje sktadniowe charakterystyczne dla taciny:
accusativus cum infinitivo (ACl), nominativus cum infinitivo (NCI),
coniugatio periphrastica passiva (CPP), ablativus absolutus, bez-
przyimkowe uzycie nazw miast,

e) nastepujace typy zdan podrzednych w jezyku tacinskim: zdania

okolicznikowe czasu, przyczyny, warunku, celu i skutku, zda-
nia dopetnieniowe;
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zna i rozpoznaje formy morfologiczne i strukture sktadniowa ttumaczo-
nego tekstu;

identyfikuje, z wykorzystaniem posiadanej wiedzy na temat grama-
tyki tacinskiej, formy podstawowe stéw wystepujacych w ttumaczo-
nym tekscie;

zapoznaje sie z podstawowym stownictwem typowym dla autoréow
okreslonych w kanonie;

zna podstawowe techniki przektadu tekstu tacinskiego;

zna zasady tworzenia spdjnego i zgodnego z polska norma jezykowa
przektadu z jezyka tacinskiego na jezyk polski;

dokonuje nastepujacych transformacji gramatycznych w zakre-
sie morfologii:

a) odmienia rzeczowniki regularne deklinacji I-V,

b) odmienia nastepujace rzeczowniki nieregularne: luppiter, deus,
domus, Vis,

¢) odmienia przymiotniki deklinacji I-Ill,

d) odmieniaipoprawnie uzywa nastepujacych zaimkow: is, quis, qui,
hic, ille oraz zaimkéw osobowych i dzierzawczych,

e) odmienia i poprawnie postuguje sie formami liczebnikéw gtéw-
nych i porzadkowych: 1-20, 30, 40, 50, 60, 70, 80, 90, 100, 1000,

f) stopniuje przymiotniki: regularnie — przymiotniki deklinacji I-ll
oraz nieregularnie - nastepujace przymiotniki: bonus, malus, parvus,
magnus, multi,

g) tworzyi stopniuje przystowki pochodzace od przymiotnikéw de-
klinacji I-11l,

h) odmienia czasowniki regularne koniugacji I-IV w trybie orzeka-
jacym (indicativus) i tagczacym (coniunctivus) w nastepujacych
czasach: praesens, imperfectum, perfectum, plusquamperfectum,
futurum | oraz tworzy formy trybu rozkazujacego w czasie teraz-
niejszym w stronie czynnej (imperativus praesentis activi),

i) tworzy i postuguje sie nastepujacymi formami bezokolicznika fa-
cinskiego: infinitivus praesentis activi, infinitivus praesentis passivi,
infinitivus perfecti activi, infinitivus perfecti passivi,

j) tworzy i stosuje nastepujace formy imiestowodw: participium pra-
esentis activi, participium perfecti passivi, participium futuri passivi
(gerundivum),

k) tworzy i odmienia rzeczownik odczasownikowy (gerundium),

[) odmienia nastepujace czasowniki nieregularne:

- esse i wybrane composita (possum, prosum, adsum, absum),
- volo, nolo,

- eoiwybrane composita (abeo, redeo, obeo),

- fero i wybrane composita (affero, aufero, differo),
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m)

tollo,
- fio,
verba defectiva: odi, memini, coepi,
verba deponentia i semideponentia,
dokonuje nastepujacych transformacji gramatycznych w zakresie
zjawisk sktadniowych:
- przeksztatca strukture sktadniowg zdania tacinskiego,

- podczas przeksztatcania zdan zawierajacych charakterystycz-
ne dla taciny zjawiska sktadniowe, poprawnie postuguje sie
funkcjami sktadniowymi i semantycznymi takimi jak: nomina-
tivus jako orzecznik, nominativus duplex, genetivus partitivus,
dativus possessivus, dativus auctoris, accusativus duplex, abla-
tivus temporis, ablativus comparationis),

- podczas przeksztatcania zdan zawierajacych charakterystycz-
ne dla taciny zjawiska sktadniowe, poprawnie postuguje sie
nastepujacymi konstrukcjami sktadniowymi: accusativus cum
infinitivo (ACl), aominativus cum infinitivo (NCI), coniugatio pe-
riphrastica passiva (CPP), ablativus absolutus, bezprzyimkowe
uzycie nazw miast,

potrafi poprawnie stosowa¢ podstawowgq terminologie grama-
tyczna w odniesieniu do opisu facinskiego systemu jezykowego,
potrafi czyta¢ ze zrozumieniem prozatorski tekst facinski
(z zakresu tekstéw okreslonych w kanonie), postugujac sie w tym
celu stownikiem,

poprawnie ttumaczy charakterystyczne dla faciny:

- nastepujace funkcje sktadniowe i semantyczne: nominativus
jako orzecznik, nominativus duplex, genetivus partitivus, dati-
vus possessivus, dativus auctoris, accusativus duplex, ablativus
temporis, ablativus comparationis),

- nastepujace zjawiska sktadniowe accusativus cum infinitivo
(ACl), nominativus cum infinitivo (NCI), coniugatio periphrasti-
ca passiva (CPP), ablativus absolutus, bezprzyimkowe uzycie
nazw miast,

- nastepujace typy zdan podrzednych: zdania okolicznikowe cza-
su, przyczyny, warunku, celu i skutku, zdania dopetnieniowe,

potrafi korzystac ze stownika tacinsko-polskiego podczas sporza-
dzania przekfadu,

potrafi w przypadku wyrazéw wieloznacznych wybrac¢ znaczenie
odpowiednie dla kontekstu/tematyki ttumaczonego tekstu,
dokonuje poprawnego przekfadu prozatorskiego tekstu tacin-
skiego, z zakresu tekstow okreslonych w kanonie, na jezyk polski,
przestrzegajac w ttumaczeniu polskiej normy jezykowej.
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[l. W zakresie kompetencji kulturowych. Uczen:
1) posiada podstawowg wiedze o nastepujacych kluczowych zjawiskach
z zakresu mitologii greckiej i rzymskiej:
mity o powstaniu Swiata,
mity o bogach olimpijskich i pozostatych béstwach pante-
onu greckiego,
mity o gtbwnych herosach - Prometeusz, Herakles, Tezeusz, Argonauci,
mity o wojnie trojanskiej i powrocie bohateréw spod Troi,
mity ajtiologiczne, wyjasniajace powstanie zjawisk i rzeczy,
zwiazki mitologii greckiej z rzymska,
mity o wedrowce Eneasza,
mity o powstaniu Rzymu;
2) posiada podstawowa wiedze o nastepujacych kluczowych zjawiskach
z zakresu historii starozytnej:
historia Grecji:

a)
b)

8
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h)

a)

b)

wielka kolonizacja,

idea panstw-miast (poleis: Ateny, Sparta, Teby, Korynt),
formy ustrojowe w Grecji: demokracja ateriska, ustrdj spartanski,
wojny perskie,

wojna peloponeska,

podboje Aleksandra Wielkiego i panstwa hellenistyczne;

historia Rzymu:

ekspansja terytorialna Rzymu i podboje; prowincje rzymskie,
wojny punickie — Kartagina, postacie Hannibala, Scypiona
Afrykanskiego i Katona Starszego,

upadek republiki i dyktatura Cezara; inne kluczowe postacie
zycia publicznego péznej republiki: Cezar, Pompejusz, Krassus,
Antoniusz, Cyceron, Katon Mtodszy, Marek Brutus,

droga do wiadzy i panowanie Oktawiana Augusta,

Rzym pod witadza cesarzy; sylwetki wybranych cesarzy: Tybe-
riusz, Kaligula, Klaudiusz, Neron, Wespazjan, Trajan, Hadrian,
Marek Aureliusz, Domicjan, Konstantyn Wielki,

formy ustrojowe w Rzymie: republika, pryncypat, dominat,
upadek cesarstwa zachodniego;

3) posiada podstawowa wiedze o nastepujacych kluczowych zjawiskach
z zakresu historii literatury starozytnej:
literatura grecka:

a)

Homer, lliada i Odyseja,

liryka grecka (wybrane wiersze Alkajosa, Safony i Anakreonta),
tragedia: wybrane dzieta Ajschylosa (Prometeusz skowany, Ore-
steja), Sofoklesa (Krél Edyp, Antygona), i Eurypidesa (Medea),
historiografia: Herodot, Dzieje i Tukidydes, Wojna peloponeska,

19



PODSTAWA PROGRAMOWA PRZEDMIOTU JEZYK tACINSKI | KULTURA ANTYCZNA

b)

literatura rzymska:

- Cyceron: mowy (Mowy przeciwko Katylinie, Mowa w obronie
poety Archiasza, Filipiki), listy,

- Cezar, Pamietniki o wojnie galijskiej, Pamietniki o wojnie domowej,

- Tytus Liwiusz, Dzieje Rzymu od zatozenia miasta (ksiega |, ksiega
XX1),

- Wergiliusz, Eneida,

- Horacy, Piesni (wybrane wiersze),

- Owidiusz, Metamorfozy,

- Seneka, Listy moralne do Lucyliusza,

- Tacyt, Roczniki;

4) posiada podstawowg wiedze o nastepujacych kluczowych zjawiskach
i dzietach z obszaru filozofii starozytnej:

a)

O n T

)
)
)
)

)

f)

poczatki filozofii greckiej: Tales z Miletu, Anaksymander, Anaksy-
menes, Demokryt, Heraklit, Pitagoras,

Sokrates,

Platon: Uczta, Obrona Sokratesa, Paristwo,

Arystoteles,

szkoty filozoficzne: stoicka i epikurejska w Grecji i Rzymie,
wybrane pisma filozoficzne Cycerona: O przyjazni, O starosci;

5) posiada podstawowa wiedze o nastepujacych kluczowych zjawiskach
z zakresu kultury materialnej w starozytnosci:

a)

greckie malarstwo wazowe (style w malarstwie wazowym: czar-
nofigurowy, czerwonofigurowy; dominujgce tematy w malar-
stwie wazowym),

kluczowe postacie i dzieta rzezby greckiej: Fidiasz (dekoracja Parte-
nonu, Zeus Olimpijski, Atena Parthenos), Poliklet (Doryforos), Myron
(Dyskobol), Praksyteles (Wenus z Knidos), Lizyp (Apoksyomenos,
portrety Aleksandra Wielkiego); Wenus z Milo, Grupa Laokoona,
architektura grecka: porzadki architektoniczne (dorycki, jonski,
koryncki), wybrane typy budowli i ich przeznaczenie (teatr, swia-
tynia, stadion, stoa), najwazniejsze budowle starozytnej Grecji:
zabudowa Akropolu,

architektura rzymska: wybrane typy budowli i ich przeznaczenie
(amfiteatr, cyrk, stadion, termy, tuk triumfalny, akwedukt, willa
rzymska, bazylika), najwazniejsze budowle starozytnego Rzymu:
Koloseum, kolumna Trajana, Forum Romanum, Panteon; Pompeje
jako przyktad miasta rzymskiego;

6) posiada podstawowa wiedze o nastepujacych kluczowych zjawiskach
z zakresu zycia publicznego i prywatnego w starozytnej Grecji i Rzymie:

a)

sport i widowiska w Grecji i Rzymie: igrzyska w Olimpii, igrzyska
gladiatorskie w Rzymie,
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b) wyrocznie: Delfy iich rola, Sybilla,

c) zyciedomowe irodzinne w Grecjii Rzymie (dom; rodzina; dzieciiedu-
kacja; imiona i nazwiska greckie i rzymskie; ubiér w Grecji i Rzymie),

d) zycie spoteczneigospodarcze (miastoiwies, drogi, handel; religie
w $wiecie greckim i rzymskim; wyrocznie — Delfy, Sybilla; niewola
i niewolnicy; fenomen prawa rzymskiego; kalendarz; armia grecka
i rzymska; rozrywki);

7) posiada podstawowa wiedze o nastepujacych kluczowych zjawiskach
z zakresu tradycji antycznej i recepcji antyku:

a) obecnos¢ tradycji greckiej i rzymskiej we wspodtczesnym zyciu
publicznym i kulturalnym,

b) przetworzenia motywow kulturowych greckich i rzymskich w kul-
turze pdzniejszej, polskiej i Swiatowej na ptaszczyznach: literackiej,
sztuk plastycznych, sztuk wizualnych;

8) potrafi wskaza¢ najwazniejsze cechy charakterystyczne i poddac in-
terpretacji uwzgledniajacej whasciwy kontekst kulturowy nastepujace
kluczowe zjawiska z zakresu mitologii greckiej i rzymskiej:

a) mity o powstaniu Swiata,

b) mity o bogach olimpijskich i pozostatych bdstwach pante-
onu greckiego,

¢) mityogtéwnych herosach - Prometeusz, Herakles, Tezeusz, Argonauci,
d) mity o wojnie trojanskiej i powrocie bohateréw spod Troi,

e) mity ajtiologiczne wyjasniajace powstanie zjawisk i rzeczy,

f) zwiazki mitologii greckiej z rzymska,

g) mity o wedréwce Eneasza,

h) mity o powstaniu Rzymu;

9) potrafi scharakteryzowac i poddac interpretacji uwzgledniajacej wia-
sciwy kontekst kulturowy nastepujace kluczowe zjawiska z zakresu hi-
storii starozytnej:

a) historia Gregji:
- wielka kolonizacja,
- idea panstw-miast (poleis: Ateny, Sparta, Teby, Korynt),
- formy ustrojowe w Grecji: demokracja ateniska, ustroj spartanski,
- wojny perskie,
- wojna peloponeska,
- podboje Aleksandra Wielkiego i panstwa hellenistyczne,
b) historia Rzymu:
- ekspansja terytorialna Rzymu i podboje; prowincje rzymskie,
- wojny punickie - Kartagina, postacie Hannibala, Scypiona
Afrykanskiego i Katona Starszego,
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- upadek republiki i dyktatura Cezara; inne kluczowe postacie
zycia publicznego péznej republiki: Cezar, Pompejusz, Krassus,
Antoniusz, Cyceron, Katon Mtodszy, Marek Juniusz Brutus,

- droga do wtadzy i panowanie Oktawiana Augusta,

- Rzym pod witadza cesarzy; sylwetki wybranych cesarzy: Tybe-
riusz, Kaligula, Klaudiusz, Neron, Wespazjan, Trajan, Hadrian,
Marek Aureliusz, Domicjan, Konstantyn Wielki,

- formy ustrojowe w Rzymie: republika, pryncypat, dominat,

- upadek cesarstwa zachodniego;

10) potrafi wskaza¢ najwazniejsze cechy charakterystyczne i poddac in-
terpretacji uwzgledniajacej whasciwy kontekst kulturowy nastepujace
kluczowe zjawiska z zakresu historii literatury starozytnej:

a) literatura grecka:

- Homer, lliada i Odyseja,

- liryka grecka (wybrane wiersze Alkajosa, Safony i Anakreonta),

- tragedia: wybrane dzieta Ajschylosa (Prometeusz skowany, Ore-
steja), Sofoklesa (Krél Edyp, Antygona) i Eurypidesa (Medea),

- historiografia: Herodot, Dzieje i Tukidydes, Wojna peloponeska;

b) literatura rzymska:

- Cyceron: mowy (Mowy przeciwko Katylinie, Mowa w obronie
poety Archiasza, Filipiki), listy,

- Cezar, Pamietniki o wojnie galijskiej, Pamietniki o wojnie domowej,

- Tytus Liwiusz, Dzieje Rzymu od zatozenia miasta (ksiega |, ksiega
XX1),

- Wergiliusz, Eneida,

- Horacy, Piesni (wybrane wiersze),

- Owidiusz, Metamorfozy,

- Seneka, Listy moralne do Lucyliusza,

- Tacyt, Roczniki;

11) potrafi wskaza¢ najwazniejsze cechy charakterystyczne i poddac in-
terpretacji uwzgledniajacej whasciwy kontekst kulturowy nastepujace
kluczowe postaci, zjawiska i dzieta z zakresu filozofii starozytne;j:

a) poczatki filozofii greckiej: Tales z Miletu, Anaksymander, Anaksy-
menes, Demokryt, Heraklit, Pitagoras,

b) Sokrates,

c) Platon: Uczta, Obrona Sokratesa, Paristwo,

d) Arystoteles,

e) szkoty filozoficzne: stoicka i epikurejska w Grecji i Rzymie,

f) wybrane pisma filozoficzne Cycerona: O przyjazni, O starosci;
12) potrafi wskaza¢ najwazniejsze cechy charakterystyczne i poddac in-
terpretacji uwzgledniajacej whasciwy kontekst kulturowy nastepujace
kluczowe zjawiska z zakresu kultury materialnej w starozytnosci:
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13)

14)

a)

greckie malarstwo wazowe (style w malarstwie wazowym: czar-
nofigurowy, czerwonofigurowy; dominujace tematy w malar-
stwie wazowym),

kluczowe postacie i dzieta rzezby greckiej: Fidiasz (dekoracja Parte-
nonu, Zeus Olimpijski, Atena Parthenos), Poliklet (Doryforos), Myron
(Dyskobol), Praksyteles (Wenus z Knidos), Lizyp (Apoksyomenos,
portrety Aleksandra Wielkiego); Wenus z Milo, Grupa Laokoona,
architektura grecka: porzadki architektoniczne (dorycki, jonski,
koryncki), wybrane typy budowli i ich przeznaczenie (teatr, Swia-
tynia, stadion, stoa), najwazniejsze budowle starozytnej Grecji:
zabudowa Akropolu,

architektura rzymska: wybrane typy budowli i ich przeznaczenie
(amfiteatr, cyrk, stadion, termy, tuk triumfalny, akwedukt, willa
rzymska, bazylika), najwazniejsze budowle starozytnego Rzymu:
Koloseum, kolumna Trajana, Forum Romanum, Panteon; Pompeje
jako przyktad miasta rzymskiego;

potrafi scharakteryzowac i poddac interpretacji uwzgledniajacej whasci-
wy kontekst kulturowy nastepujace kluczowe zjawiska z zakresu zycia
publicznego i prywatnego w starozytnej Grecji i Rzymie:

a)

b)

d)

sport i widowiska w Grecji i Rzymie: igrzyska w Olimpii, igrzyska
gladiatorskie w Rzymie,

zycie domowe i rodzinne w Grecji i Rzymie (dom, rodzina, dzieci i edu-
kacja, imiona i nazwiska greckie i rzymskie, ubiér w Grecji i Rzymie),
zycie spoteczne i gospodarcze (miasto i wie$, drogi, handel, nie-
wola i niewolnicy, religie w swiecie greckim i rzymskim, wyrocz-
nie — Delfy, Sybilla, fenomen prawa rzymskiego, kalendarz, armia
grecka i rzymska, rozrywki);

potrafi rozpoznac i poddac interpretacji w kontekscie kultury greckiej
i rzymskiej oraz kultur pézniejszych nastepujace kluczowe zjawiska
z zakresu tradycji antycznej i recepcji antyku:

a)

b)

obecnos¢ tradycji greckiej i rzymskiej we wspotczesnym zyciu
publicznym i kulturalnym,

przetworzenia motywow kulturowych greckich i rzymskich w kul-
turze pdézniejszej polskiej i Swiatowej na ptaszczyznach: literackiej,
sztuk plastycznych, sztuk wizualnych.

lll. W zakresie kompetencji spotecznych. Uczen:

dostrzega wage systematycznosci w poznawaniu zjawisk gramatycznych
i doktadnosci w sporzadzaniu adekwatnego przektadu;

nabiera umiejetnosci szybkiego praktycznego zastosowania i ¢wiczenia
nowo nabytej wiedzy;

1)

2)
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3) dostrzega znaczenie jezyka facinskiego oraz kultury starozytnej Gregji
i Rzymu dla kultury polskiej, europejskiej i Swiatowej;

4) jest swiadomy antycznych korzeni kultury polskiej, europejskiej
i Swiatowej;

5) dzieki poznaniu zrédet kultury polskiej, europejskiej i Swiatowej staje
sie jej Swiadomym odbiorcg i uczestnikiem.

Kanon tekstéw:
1) Cyceron: De amicitia, De senectute, In Verrem, In Catilinam, Pro Archia poeta, wybor
listoéw, Disputationes Tusculanae;
) Cezar: Commentarii de bello Gallico, Commentari de bello civili;
) Nepos: De viris illustribus (Hannibal, Epaminondas, Alkibiades, Temistokles);
4) Liwiusz: Ab urbe condita (ksiega I);
) Hyginus: Fabulae;
) Seneka: Epistulae morales ad Lucillium.

Kanon tekstow zawiera liste autorow i dziet zalecanych do wykorzystania w wybranych
przez nauczyciela fragmentach, w postaci oryginalnej lub preparowanej. Nauczyciel
w zaleznosci od warunkéw organizacyjnych i potrzeb moze dokona¢ wyboru jednego
lub wiecej sposréd zalecanych tekstow. Wybrany fragment (w wersji oryginalnej lub
preparowanej) nie powinien odbiega¢ pod wzgledem gramatycznym, stylistycznym
i leksykalnym od norm jezykowych taciny klasyczne;j.

Warunki i sposdb realizaji

Ksztatcenie klasyczne ze wzgledu na swoja specyfike oraz wielowymiarowos¢ nie podda-
je sie precyzyjnym podziatom i kwantyfikacji. Gtdwnym zatozeniem ksztatcenia klasycz-
nego, realizowanego w ramach przedmiotu jest pogtebienie humanistycznej formacji
uczniai przygotowanie go do podjecia studidow na kierunkach jezykowych, kulturowych
i spotecznych. W realizacji procesu dydaktycznego niezbedne jest wiec wyodrebnienie
tresci z zakresu jezyka oraz tresci kulturowych, przy czym podziat ten nie moze prze-
biegac linearnie, a tresci jezykowe i kulturowe powinny wzajemnie sie przenika¢, dajac
uczniowi mozliwo$¢ zapoznania sie z najwazniejszymi osiggnieciami grecko-rzymskiego
antykuiich recepcja w kulturze pézniejszej. Ponadto zaleca sie korelacje tresci nauczania
z zakresu jezyka facinskiego i kultury antycznej zinnymi przedmiotami humanistycznymi
(w szczegolnosci z jezykiem polskim, historig, wiedza o kulturze, filozofia).

Zatozenie ksztattowania w trakcie procesu dydaktycznego obok kompetencji jezyko-
wych takze i kulturowych nie wyklucza jednoczesnego dazenia do osiggniecia przez
doskonalenie kompetencji jezykowych, ktére skoncentrowane powinno by¢ na od-
biorze, rozumieniu i umiejetnosci poprawnego przektadu tekstu facinskiego na jezyk
polski. Zaleca sie wiec stosowanie przez nauczycieli zr6znicowanych metod nauczania,
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techniki srodkéw dydaktycznych, w tym szerokie zastosowanie technik multimedialnych
i nowych technologii, co wymaga zapewnienia przez szkote odpowiednich warunkéw
realizacji procesu dydaktycznego (sali wyposazonej w rzutnik multimedialny i komputer
ze statym taczem internetowym, dostepu do stownikdw facinsko-polskich iinnych mate-
riatbw pomocniczych itp.). Wszystkie te dziatania powinny stuzy¢ rozwijaniu u uczniéw
Swiadomosci znaczenia jezyka tacinskiego i kultury antycznej w réznych dziedzinach
wspotczesnej kultury i nauki.

Nauczanie jezyka facinskiego i kultury antycznej to proces wymagajacy odpowiednich
warunkow organizacyjnych. Podstawa programowa zaktada realizacje procesu dydak-
tycznego w cyklu 240 godzin, przy czym cykl ten moze by¢ roztozony na poszczegdine
lata nauki wedle mozliwosci organizacyjnych danej szkoty. Zaleca sie jednak cztero- lub
trzyletni cykl ksztatcenia, ktory zapewni réwnomierny rozktad tresci nauczania i osia-
gniecie celéw ksztatcenia.
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Komentarz do podstawy programowej przedmiotu
jezyk facinski i kultura antyczna

dr Aleksandra Kleczar

0Ogdlne zatozenia podstawy programowej

Jezyk facinskii kultura antyczna jest w polskim systemie edukacji przedmiotem naucza-
nym na lll etapie ksztatcenia, co oznacza, ze nauke taciny i kultury antycznej uczniowie
rozpoczynaja w okresie edukacji w liceum ogélnoksztatcacym.

Nowej podstawie programowej jezyka facinskiego i kultury antycznej w zakresie roz-
szerzonym przy$wiecajg w zatozeniu autoréw dwa podstawowe zatozenia. Pierwszym
z nich jest dokfadne okreslenie wymagan, zaréwno z zakresu szeroko pojetej wiedzy
jezykowej, jak i kompetencji kulturowych, w tym umiejetnosci o charakterze kompa-
ratystycznym, wskazujacych na zwiazki cywilizacji starozytnej Gregji i Rzymu z kulturg
polska, europejska i Swiatowa wiekdw pozniejszych.

Jednoczesnie, wskazujac na szczegdtowe tresci i zagadnienia programowe, podstawa
programowa pozwala na swobode w ujmowaniu zaplanowanego materiatu, na decy-
dowanie o waznosci poszczegolnych zjawisk w proponowanym zakresie tematycznym
i dostosowanie materiatu do potrzeb indywidualnych grup uczniowskich oraz mozli-
wosci organizacyjnych danej szkoty.

Rola ksztatcenia w zakresie jezyka tacinskiego i kultury antycznej jest w polskim syste-
mie edukacyjnym swoista. Przedmiot ten ma charakter zaréwno stricte edukacyjny, jak
formacyjny, jako ze pozwala uczniowi na pogtebiong refleksje nad cztowiekiem i kul-
turg oraz nad kulturotworcza rola tradycji jezyka. Jednoczes$nie ksztatci on sprawnosc
i umiejetno$¢ myslenia krytycznego oraz wypracowuje sprawnosci jezykowe, zwigzane
zaréwno z uzyskiwaniem biegtosci w jezyku facinskim (w zakresie rozumienia tekstow
i znajomosci regut gramatycznych jezyka), jak i w jezyku ojczystym (umiejetnosci trans-
latorskie, tworzenie wypowiedzi komentujacych i analizujacych zjawiska jezykowe
i kulturowe). W tym sensie nauczanie jezyka facinskiego i kultury antycznej ma charakter
ogolnohumanistyczny i przyczynia sie do harmonijnego i szeroko rozumianego rozwoju
intelektualnego ucznia.

Zmiany wprowadzone w nowej podstawie programowej maja na celu przede wszystkim
uscislenie i doprecyzowanie tej czesci materiatu, ktéra ma charakter kulturowy. Sformu-
towania zawarte w nowej podstawie dookreslaja zakres zagadnien z dziedziny szeroko
pojetej historii, kultury, cywilizacji oraz recepcji zjawisk z zakresu antyku, ktére w zamie-
rzeniu autorow podstawy tworzg podstawy nauk o kulturze antycznej i jezyku tacinskim.

27



KOMENTARZ DO PODSTAWY PROGRAMOWEJ PRZEDMIOTU JEZYK ACINSKI | KULTURA ANTYCZNA

Nowa podstawa programowa z jezyka facinskiego i kultury antycznej napisana jest
w jezyku wymagan. Oznacza to, ze formutuje ona oczekiwania - zwigzane ze szkolnymi
osiggnieciami uczniéw - ktore s tozsame z wymaganiami wobec uczniéw zdajacych
egzamin maturalny z jezyka tacinskiego i kultury antyczne;j.

W zakresie wiedzy podstawa podkresla znaczenie systematycznego, regularnego, rze-
telnego zdobywania wiedzy, ktra - rozumiana w sposéb funkcjonalny - daje podstawe
praktycznego stosowania zdobytych wiadomosci w postaci ksztaltowania umiejetnosci.

W zakresie umiejetnosci podstawa zaktada prymat samodzielnosci i krytycznego po-
dejscia. Zdobywane umiejetnosci wychodza poza zakres wytgcznie jezykowo-kulturowy,
ksztattujac u ucznia krytyczne myslenie i wyrabiajac narzedzia niezbedne do samodziel-
nego rozwoju intelektualnego, takie jak: wnioskowanie, definiowanie, uzasadnianie wia-
snej opinii, formutowanie z jednej strony pytan, z drugiej — wnioskdw oraz umiejetnos¢
ksztattowania, obrony, dyskusji i weryfikowania sadow.

W zakresie ksztaltowania postaw podstawa wskazuje na trwate znaczenie jezykow,
kultury, tradycji, filozofii i instytucji, wywodzacych sie z antyku klasycznego, ksztattujac
dzieki temu wrazliwos¢ uczniow, ich empatie i zrozumienie dla kulturowej ciggtosci
z jednej, a odrebnosci z drugiej strony, a takze ich wtasne zainteresowania i intelektu-
alno-spoteczne potrzeby.

Podstawa programowa ktadzie nacisk na aktywny proces nauczania-uczenia sig, po-
magajac uczniom w rozwoju i ksztattujac umiejetnosci samodzielnego zdobywania
wiedzy, w tym samoksztatcenia, umiejetnosci oddzielania informacji prawdziwych
od fatszywych, samodzielnego docierania do informacji i ich weryfikowania, rzetelnego
korzystania ze Zzrédet antycznych - zaréwno w oryginale, jak i przektadzie, krytycznej
lektury opracowan i tekstow naukowych oraz popularnonaukowych, jak réwniez statego
pogtebiania wiedzy i motywowania do systematycznego uczenia sie.

Podstawa programowa zaktada odwotanie sie do szerokiego zakresu tresci jezykowych
i kulturowych, co oznacza zastosowanie zr6znicowanych i licznych podejs¢ metodo-
logicznych. Wywodzg sie one z tradycji takich dyscyplin naukowych, jak: jezykoznaw-
stwo, glottodydaktyka, literaturoznawstwo, historia, filozofia, religioznawstwo, historia
sztuki, archeologia, nauki prawne i inne. Ta r6znorodnos¢ metod badawczych (dosto-
sowanych naturalnie do uzytku szkolnego) stanowi integralng cze$¢ nauczania jezyka
tacinskiego i kultury antycznej i wigze sie ze specyfika nauk o starozytnosci. Nauki te
maja z definicji charakter interdyscyplinarny, tacza bowiem badania nad rozmaitymi
aspektami cywilizacji greckiej i rzymskiej: jezykami, historig, literatura, filozofia, sztuka,
kulturag materialng, zyciem codziennym, prawem, rozwojem nauk i sztuk, socjologia
i polityka w spoteczenstwach antycznych. Obecnos¢ tak réznorodnych i eklektycznych
podejs¢ metodologicznych rozbudza zainteresowania uczniéw i pozwala nauczycielowi
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na ksztattowanie indywidualnego podejscia do nauczania, z wykorzystaniem takiej
perspektywy i narzedzi badawczych, jakie najlepiej odpowiadaja specyfice grupy oraz
potrzebom organizacyjnym szkoty.

Nowa podstawa programowa jezyka facinskiego i kultury antycznej posiada dwucze-
$ciowgq strukture, proponujac organizacje tresci w zakresach takich jak:

I.  Ksztatcenie jezykowe.

Il.  Ksztafcenie literackie i kulturowe.

Kazda z tych sfer ujeta jest w ramy tréjstronnego schematu - wiedzy, umiejetnosci
i kompetencji spotecznych.

Ksztatcenie jezykowe

Ksztatcenie w zakresie jezyka tacinskiego obejmuje szereg aspektéw — zaréwno o teo-
retycznym, jak i praktycznym charakterze. Kluczem do ksztatcenia w zakresie jezyka
tacinskiego i kultury antycznej jest nauka gramatyki. W ujeciu teoretycznym, ktérego
elementy pojawiaja sie w podstawie programowej, nauka ta stuzy rozumieniu systemu
gramatycznego jezyka tacinskiego oraz norm poprawnosci jezykowej. W ujeciu praktycz-
nym znajomosc fleksji i sktadni facinskiej oraz umiejetnos¢ praktycznego zastosowania
poznanych zjawisk jezykowych sg niezbedne do interpretacji tekstow literackich skom-
ponowanych w jezyku tacinskim na réoznych obszarach geograficznych i na przestrzeni
wielu epok - od starozytnosci po czasy wspotczesne.

Nalezy podkresli¢, ze w przypadku edukacji jezykowej w zakresie jezykéw klasycznych
aspekt teoretyczny i praktyczny powinny by¢ komplementarne, ze wskazaniem jednak
na przewage elementu praktycznego. Zwigzane jest to z faktem, ze nauczajac jezyka
tacinskiego mamy do czynienia z nauka od podstaw, nie za$ z kontynuacjg wczesniej-
szej edukacji, a takze z zatozeniem, ze zasadniczym celem ksztatcenia w zakresie jezyka
tacinskiego i kultury antycznej jest przygotowanie ucznia do samodzielnej, Swiadomej
i uwzgledniajacej konteksty kulturowe lektury tekstu zaliczonego do kanonu ksztatcenia
w jego oryginalnej, tacinskiej formie jezykowej. Dobra znajomos¢ zasad fleksji i sktadni
tacinskiej stanowi warunek sine qua non takiej lektury.

Materiat gramatyczny ujety w podstawie programowej obejmuje wiekszo$¢ kluczowych
zagadnien z zakresu fleksji i sktadni jezyka facinskiego.

W dziedzinie fleksji wskazano cato$¢ deklinacji rzeczownikéw i przymiotnikéw regu-
larnych wszystkich deklinacji, wybrane rzeczowniki nieregularne, odmiane zaimkéw,
stopniowanie przymiotnika, formy i uzycie liczebnikéw oraz przystéwkoéw. Materiat z za-
kresu fleksji zawiera réwniez koniugacje czasownikoéw regularnych, czasownika esse oraz
niektérych czasownikéw nieregularnych w wybranych czasach (praesens, imperfectum,
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futurum I, perfectum) w trybach indicativus, coniunctivus i imperativus w stronie czynnej
oraz biernej, jak réwniez formy bezokolicznikow, imiestowdw i rzeczownika odczasow-
nikowego (gerundium).

W dziedzinie sktadni wsérdd, ktorych znajomos¢ jest wymagana, zjawisk znajduja sie
zjawiska z zakresu budowy zdania tacinskiego (szyk i struktura sktadniowa zdania),
wybrane funkcje sktadniowe i semantyczne rzeczownika oraz charakterystyczne dla
jezyka facinskiego konstrukcje sktadniowe, jak réwniez zdania podrzedne iich typologia.

Podstawa programowa nie narzuca nauczycielowi metod nauczania ani celéw szcze-
gotowych ksztatcenia, gdy chodzi o nauczanie fleksji i sktadni tacinskiej. Dlatego tez
umozliwia zaréwno prace z wykorzystaniem sprawdzonych i powszechnie przyjetych
metod tradycyjnych, zwigzanych przede wszystkim z nauczaniem poprzez ¢wiczenia
i przekfad, jak i prace z jezykiem tacirskim metodami konwersacyjnymi, zyskujacymi
coraz wieksza popularnos¢ wsréd nauczycieli jezykow klasycznych.

Znaczaca czes$¢ ksztatcenia w zakresie jezyka tacinskiego stanowi zdobywanie przez
uczniow podstaw wiedzy translatologicznej oraz umiejetnosci poprawnego przektadu
tekstu tacinskiego na jezyk polski, zaréwno w przypadku tekstéw przygotowanych
przez nauczyciela, preparowanych i uproszczonych tekstow tacinskich, jak i wyimkéw
zoryginalnego pismiennictwa tacinskiego - tak prozy, jak i poezji - z okresu od czasow
republiki rzymskiej po tacinskie teksty wspotczesne. W zakresie pracy z tekstem podsta-
wa programowa zwraca uwage na progresje od prostych umiejetnosci identyfikowania
i poprawnego przektadu form gramatycznych oraz postugiwania sie stownikami facinsko-
-polskimi, poprzez znajomos¢ technik stosowanych w przektadzie zdania facinskiego
i dtuzszych tekstow, az po nabycie umiejetnosci tworzenia spdjnego i zgodnego z polska
norma jezykowa przektadu z jezyka tacinskiego na polski. Ten sam zakres umiejetnosci
bazowych - znajomos¢ form fleksyjnych i konstrukgji sktadniowych - niezbedny jest dla
zdobycia kolejnej kompetencji wskazywanej w podstawie programowej jako znaczaca
dla ucznia, a mianowicie - rozumienia tekstu tacinskiego w réznych jego formach, za-
réwno pisemnej, jak i ustnej.

Kanon tekstow

Z umiejetnosciami przektadu zwigzana jest zaproponowana przez nowg podstawe pro-
gramowa lista kanonicznych tekstéw do lektury w jezyku oryginatu. Obejmuje ona teksty
z zakresu prozy tacinskiej okresu cyceronskiego, augustowskiego i cesarstwa, taciny
tzw. ztotej i srebrnej. Na liscie kanonu znajduja sie zaréwno dzieta nalezace do wielkiej
klasyki kultury europejskiej (pisma Cycerona, Cezara, Liwiusza, Seneki), jak i te, ktérych
miejsce w kanonie wiaze sie przede wszystkim z ich przystepnoscia czytelnicza i stosun-
kowo niewielkim poziomem trudnosci (biografistyka Korneliusza Neposa), jak réwniez
interesujaca dla ucznia tematyka (mitologiczne opowiesci Hyginusa).
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Idea kanonu lektur nie zaktada czytania w catosci tekstow, ktore zostaty w nim zapro-
ponowane, w ich oryginalnej facinskiej formie. Proponowane rozwigzania obejmuja
zaréwno lekture fragmentéw proponowanych dziet w wersji oryginalnej, nie poddanej
interwencjom nauczyciela lub autoréw podrecznika, jak i postugiwanie sie nalezacymi
do kanonu tekstami podczas tworzenia czytanek, wersji preparowanych, dialogéw,
¢wiczen i wszelkich innych przetworzen, wybranych przez nauczyciela jako podstawa
pracy z tekstem tacinskim.

Decyzja o zaproponowaniu kanonu tekstow do lektury w jezyku tacinskim zwigzana
jest z ogromnym bogactwem leksykalnym i stylistycznym taciny. Mamy do czynienia
z jezykiem, ktérego dorobek pismienniczy siega - jesli bra¢ pod uwage inskrypcje -
VII/VIw. p.n.e.irozwija sie az po czasy dzisiejsze (facina wspotczesna jako jezyk Kosciota
katolickiego, przektady literatury na facine w XX i XXI wieku, rozwéj koncepcji ftaciny
zywej). Jednoczesnie dorobek ten jest ogromnie zré6znicowany takze w perspektywie
zakresu terytorialnego (zaréwno w samej starozytnosci, jak i w okresach pozniejszych),
gatunkowego oraz stylistycznego. Ujecie catoksztattu tak réznych zjawisk w ramach
szkolnej edukacji w wymiarze 8 godzin tygodniowo w cyklu ksztatcenia jest niemozliwe,
a roznice miedzy poszczegdlnymi zjawiskami, autorami, epokami i obszarami — czesto
bardzo znaczace.

Znaczenie proponowanego kanonu tekstéw wykracza poza jego utylitarng i prak-
tyczna wartosc¢ dla nauczania jezyka. W kanonie tym znalazty sie mianowicie utwory,
ktére od poczatkéw nowozytnej edukacji stanowity podstawe nauczania przektadu
tacinskiego (teksty Cezara, Neposa) oraz dzieta o szczegdlnym znaczeniu dla kultury
rzymskiej i Swiatowej (Liwiusza, Cycerona, Seneki). W ten sposdb propozycje nowej
podstawy wpisuja sie w wielka tradycje nauczania taciny i kultury antycznej w naszym
kraju - tradycje siegajaca de facto poczatkdw polskiej panstwowosci. Pozwalajg ponadto
w sposoOb naturalny potaczy¢ dwa gtowne aspekty nauczania faciny, a wiec ksztatcenie
jezykowe oraz ksztatcenie w zakresie kultury i literatury antyczne;j.

Ksztatcenie literackie i kulturowe

W przypadku jezyka tacinskiego i kultury antycznej juz sama nazwa przedmiotu wyraz-
nie sugeruje dwucztonowosc¢ i dwutorowos¢ edukacji. Ksztatcenie literackie i kulturowe
stanowi niezbedna czes$¢ edukacji w zakresie przedmiotu i konieczne jest, by tresci
z zakresu ksztatcenia jezykowego zostaty z nim zintegrowane, jako ze rozumienie i po-
prawny przektad tekstu tacinskiego wigza sie nieodfacznie ze znajomosciag kontekstéw
kulturowych, historycznych, politycznych, prawnych, mitologicznych i wielu innych
odnoszacych sie do cywilizacji starozytnej Grecji i Rzymu.

Autorzy nowej podstawy programowej zdecydowali sig, na przedstawienie listy kluczo-
wych zjawisk z zakresu kultury i cywilizacji antycznej, ktére powinny zosta¢ uwzglednione

31



KOMENTARZ DO PODSTAWY PROGRAMOWEJ PRZEDMIOTU JEZYK ACINSKI | KULTURA ANTYCZNA

w nauczanych tresciach. Ten katalog jest obszerny i obejmuje, w czesci poswieconej
starozytnosci, zakres czasowy od wieku IX/VIII p.n.e. (powstanie lliady i Odysei) po wiek
IV n.e. (upadek Cesarstwa Rzymskiego). W czesci odnoszacej sie do obecnosci trady-
¢ji antycznej w kulturze epok pdzniejszych proponowany w postawie materiat siega
od Sredniowiecza az po czasy wspotczesne. Zagadnienia obejmujg liczne i zr6znicowane
zjawiska z zakresu nauk o starozytnosci: historie polityczna, spoteczng i gospodarcza,
rozwoj literatury i jej gtdwne zjawiska w Grecji i Rzymie, historie zycia codziennego,
wojskowos¢, sztuke, architekture i archeologie, mitologie, filozofie oraz elementy in-
nych zjawisk kulturowych. Towarzysza im zjawiska z zakresu recepcji tradycji antycznej
w kulturze epok pdzniejszych w Polsce, w Europie i na swiecie.

Wybor zagadnien z zakresu kultury antycznej wskazanych w podstawie programowe;j
uwzglednia te, ktére odegraty szczegdlna role zaréwno w rozwoju cywilizacji greckiej
oraz rzymskiej, jak i pdzniejszych fenomenoéw kulturowych $wiata. Ich dobor ma jed-
nak charakter nie tylko stricte pragmatyczny. Zjawiska, postacie i dzieta, uwzglednione
na proponowanej liscie, dobrane zostaty takze pod katem ich roli w ksztattowaniu po-
staw i zainteresowan uczniow. Kultura antyczna zawsze traktowana byta jako bezcenne
repozytorium przyktadéw, modeli i wzorcéw, do ktorych na rézne sposoby — od ich
afirmacji i nasladowania az po polemike i odrzucenie — odnosity sie epoki pdzniejsze.
Grecka filozofia, rzymska mysl polityczna, literatura i sztuka antyczna oraz inne zjawiska,
zwigzane z cywilizacja starozytnej Grecji i Rzymu, stanowity i stanowig niewyczerpany
zasoéb inspiracji i pozywki dla mysli i idei. W przypadku uczniéw szkoty ponadpodsta-
wowej, a wiec mtodziezy, dla ktorej ciekawos¢ swiata i poszukiwanie w nim wiasnego
miejsca stanowia jedne z najwazniejszych motywacji poznawczych, uzyskanie swiado-
mosci znaczenia tej tradycji, a takze zmierzenie sie z nig i wypracowanie, w toku nauki
i autorefleksji, wtasnego do niej stosunku, jest szczegdlnie istotne. Kontakt z dziedzic-
twem antyku i wejscie z nim w interakcje - czy to afirmujaca, czy krytyczng — pozwala
uczniom szukac wtasnego zakorzenienia w przesztosci, wyksztatci¢ w sobie, dzieki
zauwazeniu obecnosci antyku w epokach po6zniejszych, poczucie tozsamosci i ciggtosci
kultury oraz docenic¢ uniwersalne przestanie tekstow antycznych. Edukacja w dziedzinie
kultury antycznej pozwala z jednej strony na wzbudzenie w uczniach szacunku wobec
dziedzictwa intelektualnego epok wczesniejszych i zrozumienia dla kulturalnych réznic
miedzy czasami Grecji i Rzymu a naszymi, z drugiej zas - na samodzielng, krytyczna
refleksje nad antycznym dziedzictwem.

Zaproponowany w nowej postawie programowej zakres wiedzy kulturowej, szeroki
i skrupulatnie opisany, nie powinien by¢ traktowany jako katalog tematéw koniecz-
nych do szczegétowego oméwienia w oderwaniu od nauki fenomendw jezykowych.
Nie precyzujac metod nauczania ani podejscia metodologicznego do proponowanych
tematéw, podstawa wyznacza jedynie obszar rozwazan, dookreslajac w ten sposéb
zakres zagadnien zwigzanych z kultura, ktérych znajomosc jest niezbedna, podobnie
jak umiejetnos¢ rozwigzywania zwigzanych z nimi zadan.
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Realizacja tresci programowych, dotyczacych kultury i cywilizacji antycznej, pozostaje
w gestii autorow programéw nauczania i podrecznikéw oraz samych nauczycieli. Kwe-
stie kluczowa stanowi powigzanie tych zagadnien z ksztatceniem jezykowym, poprzez
uwzglednianie tresci kulturowych w czytanych tekstach oryginalnych, ¢wiczeniach
jezykowych oraz w prezentacji kontekstéw kulturowych dla materiatu jezykowego.

Ksztaftowanie umiejetnosci tekstotworczych w mowie i pisSmie

Istotnym aspektem zaje¢ jezyka tacinskiego i kultury antycznej jest rowniez formutowanie
wypowiedzi i ksztatcenie umiejetnosci tekstotworczych, zarowno w mowie, jak i w pismie.
Kazda z trzech kluczowych kompetencji — méwienie, pisanie i stuchanie — ma swoje
miejsce w ksztatceniu w zakresie jezyka tacinskiego i kultury antycznej. Jakkolwiek,
inaczej niz w przypadku jezykdédw nowozytnych, w nauczaniu faciny mniejsza role od-
grywaja ¢wiczenia poprawnej wymowy i akcentu — zwigzane jest to, oczywiscie, z kon-
wencjonalnoscia przyjetych w polskiej edukacji systemdéw wymowy tacinskiej — takze
i w przypadku tego jezyka kluczowa jest poprawnos¢ jezykowa w mowie i w pismie.
W kontekscie nauczania jezyka tacinskiego i kultury antycznej wiedza o poprawnym,
starannym, dostosowanym do sytuacji komunikacyjnej i kontekstu, a takze skutecznym
formutowaniu tekstéw - zarbwno w mowie, jak i w pismie — zwigzana jest w sposob
szczegolny z ogromnymi tradycjami retoryki greckiej i rzymskiej. Elementy ksztatcenia
retorycznego byly podstawa pracy z uczniem juz od czaséw starozytnych, maja takze
swoje miejsce we wspotczesnej szkolnej edukac;i.

W przypadku nauczania jezyka tacinskiego i kultury antycznej zdobywanie kompetencji
tekstotworczych ma charakter dwutorowy.

Zjednej strony, dotyczy postugiwania sie w pismie i mowie jezykiem taciriskim — od popraw-
nej wymowy w obrebie przyjetej konwencji (tradycyjna, koscielna, pronuntiatio restituta —
wybor pozostaje w gestii nauczyciela), przez stuchanie, az po tworzenie tekstu méwionego
i pisanego w jezyku tacinskim. Zakres ksztattowania tych umiejetnosci w jezyku tacinskim nie
jestw zaden sposéb okreslony w podstawie programowej — decyzje co do niego pozostawio-
no autorom programoOw nauczania oraz podrecznikow, jak réwniez samym nauczycielom.

Zdrugiej strony kompetencje zwigzane z tworzeniem wypowiedzi dotycza postugiwania
sie jezykiem polskim. Zakres tego rodzaju wypowiedzi jest szeroki: od krétkich tekstow
pisanych i ustnych, przez przektady ustne i pisemne, prezentacje, po udziat w dyskusjach
podczas lekcji, argumentowanie wtasnych pogladéw, wypowiedzi na temat zjawisk
kulturowych itd. Rozwéj tego rodzaju kompetencji jest analogiczny jak w przypadku
jezyka ojczystego. Uczen powinien wiec zyskac swiadomos$¢ zwigzkdw miedzy opisem
w jezyku a rzeczywistoscig (w tym kwestii precyzji, starannosci i adekwatnosci jezyka
do opisywanych zjawisk), technik kompozycyjnych wypowiedzi ustnej i pisemnej, a tak-
ze - potencjatu spotecznego wypowiedzi (wptyw na innych, umiejetnos¢ dostrzegania
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manipulacji). Ze wzgledu na specyfike przedmiotu, wiedza i umiejetnosci z zakresu
tworzenia tekstu musza zazebiac¢ sie z kompetencjami przektadowymi i podstawami
wiedzy translatologicznej. Uczen powinien w trakcie swojej edukacji, zetknac sie z klu-
czowymi pytaniami zwigzanymi z problematyka ttumaczeniowa, dotyczacymi m.in. zna-
czenia kompetencji w obu jezykach dla ttumaczenia, stylistyki przektadu i doboru stylu
adekwatnego do charakteru ttumaczonego tekstu, typéw przektadu, réznic pomiedzy
przektadem a adaptacja, roli ttumaczenia w komunikacji miedzykulturowej jak réwiez
zagrozenia nadmiernymi uproszczeniami, przektamaniamii manipulacja w ttumaczeniu.

Rola samoksztatcenia

Jednym zistotnych zadan szkoty w zmieniajagcym sie swiecie jest przygotowanie uczniow
do dalszego, samodzielnego zdobywania wiedzy. Wymaga ono wypracowania technik
uczenia sie w sposob odchodzacy od encyklopedyzmu, z naciskiem na samodzielno$¢ my-
$lenia oraz umiejetno$¢ oceniania uzytecznoscii prawdziwosci przekazywanych informaciji.

Nie oznacza to, ze nalezy catkowicie odejs¢ od nauki pamieciowej — w przypadku na-
uczania jezyka obcego, w tym takze jezykdéw klasycznych, opanowanie zestawu regut
i paradygmatow gramatycznych jest niezbedne. Chodzi raczej o potozenie nacisku
na ksztattowanie sprawnosci intelektualnej uczniéw, pomoc w rozwijaniu zainteresowan
oraz rozbudzanie automotywacji do dalszego rozwoju i doskonalenia w perspektywie
catego dalszego zycia. Samoksztatcenie jest dziatalnoscig o charakterze twdérczym,
z jednej strony pozwalajaca realizowa¢ wewnetrzng potrzebe rozwoju, z drugiej - da-
jaca szanse dostosowania sie do zmieniajacych sie okolicznosci zycia, pracy i dziatania.
Przedmiot o charakterze ogélnohumanistycznym, jakim niewatpliwie jest jezyk tacinski
i kultura antyczna, daje duze mozliwosci w zakresie ksztattowania niezbednych dla
samoksztatcenia postaw i umiejetnosci, takich jak poznawcza ciekawos¢, Swiadomos¢
wilasnej niewiedzy i koniecznos¢ ciggtego pogtebiania wiedzy juz posiadanej, umiejet-
nos¢ krytycznego myslenia, weryfikacji informacji i oceny ich prawdziwosci, zdobywania
podstaw metody naukowej i racjonalnego ogladu swiata.

Podsumowanie

Istote koncepcji podstawy programowej jezyka tacinskiego i kultury antycznej stanowi
chec¢ dwojakiego uksztattowania zatozen edukacji klasycznej w polskiej szkole ponad-
podstawowej. Dla jej tworcdw wazna byta potrzeba precyzyjnego okreslenia, ktore
zagadnienina z niezwykle szerokiego repozytorium kultury antycznej Grecji i Rzymu
stanowi¢ maja kanon wiedzy uczniéw szkoty ponadpodstawowej, ale takze che¢ usza-
nowania dziedzictwa polskiej edukacji klasycznej, ktorej czescia jest réznorodnos¢
metod i podejs¢ dydaktycznych.
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Kluczowa w realizacji podstawy programowej pozostaje korelacja tresci z zakresu jezyka
z tymi odnoszacymi sie do kultury - tak, by oba te aspekty tradycji antycznej potgczone
w catos¢ dawaly uczniowi zintegrowana wiedze, pozwalajaca poprawnie odczytywac
i interpretowac fenomeny kultury grecko-rzymskiej i $lady jej obecnosci w czasach
pozniejszych. Bardzo wazna jest takze korelacja miedzyprzedmiotowa. Elementy nauk
o starozytnosci znajdujg sie w podstawach programowych i programach nauczania wielu
przedmiotow (przede wszystkim takich jak jezyk polski i historia, ale takze — w postaci
historii nauki - np. w matematyce czy fizyce). Wypracowanie metod wspétpracy i wpro-
wadzanie korelacji miedzy tymi przedmiotami ma ogromne znaczenie takze dlatego, ze
dodatkowo pozwala podkresli¢ uniwersalno$¢ oraz ogélnokulturowe znaczenie jezyka
tacinskiego i kultury antycznej jako jednej z podstaw tradycji polskiej, europejskiej i Swia-
towej. Zauwazenie tego faktu i zwigzane z nim poszerzenie edukacji klasycznej, obecnej
dzis w stanowczo zbyt niewielu szkofach ponadpodstawowych w naszym kraju, bedzie
niezwykle cenne dla kolejnych prowadzanych przez szkote w doroste zycie pokolen.
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Wskazowki metodyczne

dr Aleksandra Kleczar, dr Janusz Ryba

1. Glottodydaktyczne podstawy nauczania jezyka lacinskiego i kultury
antycznej

1.1. Wstep

Zasadnicza rolg przedmiotu jezyk tacinski i kultura antyczna, zdefiniowang w podstawie
programowej, jest ksztattowanie humanistycznej wrazliwosci uczniéw i przekazanie im
wiedzy na temat jezyka tacinskiego i kultury starozytnej Grecji i Rzymu, jak réwniez ich roli
w rozwoju kultury i jezyka polskiego. Nauczanie jezyka tacinskiego i kultury antycznej ma
wiec charakter propedeutyczny i nie ogranicza sie wylacznie do przekazywania wiedzy
i ksztattowania umiejetnosci kierunkowych, ale stanowi element pogtebionego ksztatcenia
humanistycznego i przygotowuje ucznia do swiadomego, samodzielnego i twérczego od-
bioru tradycji grecko-rzymskiego antyku oraz jego recepcji w kulturze epok pdzniejszych.
W oparciu o te zatozenia wskazano trzy gtéwne obszary, w obrebie ktérych okreslone zostaty
cele ksztatcenia: obszar kompetencji jezykowych, obszar kompetencji interkulturowych
oraz obszar kompetencji spotecznych. Okreslone w podstawie programowej cele i tresci
ksztatcenia uwzgledniajg aktualny stan wiedzy z zakresu filologii klasycznej i dyscyplin
pokrewnych, badania dotyczace dydaktykii metodyki nauczania jezyka facinskiego, a takze
koniecznos$¢ rozwijania kompetencji kluczowych. Ponadto w podstawie opisane zostaty
warunki optymalizacji procesu dydaktycznego, wéréd ktorych wskazano przede wszystkim
na korelacje tresci nauczania z zakresu jezyka facinskiego i kultury antycznej z tresciami
innych przedmiotéw humanistycznych oraz na koniecznos¢ zapewnienia przez szkote
nowoczesnych srodkéw dydaktycznych i sprzetu multimedialnego, pozwalajgcego na wy-
korzystywanie w czasie lekcji narzedzi technologii informacyjno-komunikacyjnych (TIK).

1.2. Kompetencje jezykowe
Zgodnie z podstawg programowa w zakresie kompetencji jezykowych uczen:

« zna i potrafi stosowa¢ podstawowe zjawiska morfologiczne i sktadniowe
typowe dla jezyka tacinskiego;

+ rozumie czytany ze stownikiem tekst tacinski;

- dokonuje poprawnego przektadu prozatorskiego tekstu tacinskiego na jezyk
polski, z wykorzystaniem stownika tacinsko-polskiego;

« zachowuje w ttumaczeniu polska norme jezykowa.

Takie sformutowanie celéw ksztatcenia wskazuje na ukierunkowanie procesu dydaktycz-
nego w zakresie jezyka na sprawnosci receptywne (rozpoznawanie form morfologicz-
nych i struktur sktadniowych; odbiér i rozumienie tekstu tacinskiego) oraz sprawnosci
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produktywne obcojezyczne (tworzenie form morfologicznych i struktur sktadniowych)
i polskojezyczne (przektad tekstu: formutowanie wypowiedzi zzachowaniem normy jezy-
kowej, dobdr odpowiedniej leksyki). Ponadto w nauczaniu jezyka tacinskiego ksztattowa-
na jest umiejetnos$¢ postugiwania sie stownikiem facinsko-polskim. Zatozeniem podstawy
programowej jest wiec przede wszystkim bierne opanowanie jezyka tacinskiego w stopniu
umozliwiajagcym odbiér, rozumienie i przektad tekstu oryginalnego oraz preparowanego,
gtéwnie z zakresu tworczosci autoréw okreslonych w kanonie. Wynika to z ograniczonego
wymiaru godzinowego przedmiotu, realizowanego wytacznie na trzecim etapie eduka-
cyjnym w 8-godzinnym cyklu oraz ze specyfiki jezyka facinskiego, ktérego nauczanie
na poziomie szkoty ponadpodstawowej nie jest ukierunkowane na sprawnosci rozumienia
ze stuchu i tworzenia wypowiedzi (ustnych i pisemnych) w jezyku tacinskim. Nalezy jednak
podkresli¢, ze ukierunkowanie procesu dydaktycznego na rozumienie tacinskiego tekstu
pisanego i umiejetnosc jego przektadu na jezyk polski nie wyklucza, a jedynie ogranicza
role pozostatych sprawnosci jezykowych. Mozliwe jest zatem stosowanie w nauczaniu
jezyka facinskiego elementéw podejscia komunikacyjnego, o ile dziatania te zapewnia
realizacje tresci i osiggniecie celéw zawartych w podstawie programowej.

1.3. Kompetencje interkulturowe
Zgodnie z podstawga programowa w zakresie kompetencji kulturowej uczen:
+ zna, rozumie i interpretuje zjawiska i teksty kultury antycznej, umieszczajac
je we wiasciwym dla nich kontekscie i zauwazajac ich cechy dystynktywne;
« rozpoznaje i interpretuje elementy tradycji antycznej w tekstach kultu-
ry pézniejsze;j.

Podstawowym zatozeniem ksztatcenia w zakresie kultury antycznej w nowej podstawie
programowej jest wskazanie na konieczno$¢ nauczania kultury antycznej w systemie
korelacji. W szczegdlnosci chodzi tu o nastepujace typy korelacji:
1. Korelacja miedzyprzedmiotowa, ze szczeg6lnym wskazaniem na zapisy
w podstawach programowych jezyka polskiego, historii i filozofii;
2. Wewnetrzna interkorelacja tresci z zakresu kultury antycznej;
3. taczenie tresci jezykowych i kulturowych w procesie nauczania.

1.4. Kompetencje spoteczne
Zgodnie z podstawg programowa w zakresie kompetencji spotecznych uczen:
« ma $wiadomosc¢ znaczenia tradycji antycznej dla ksztattowania sie i rozwoju
kultury polskiej i Swiatowej;
- docenia troske o zachowanie i propagowanie dziedzictwa antyku;
- dostrzega w kulturze antycznej wartosci ponadczasowe i znaczace takze dzis.

1.5. Metodologia - podejscie — metody
W ujeciu typologicznym w nauczaniu jezyka tacifskiego i kultury antycznej mozliwe sa
do zastosowania trzy metodologie dydaktyczne: unilateralna metodologia selektywna,
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multilateralna metodologia integratywna oraz oparta na pluralizmie, dyferentyzmie
i eklektyzmie metodologia selektywno-integratywna, a takze rézne podejscia: posred-
nie — dedukcyjne, bezposrednie czy tez komunikacyjne, indukcyjne oraz eklektyczne
podejscie dedukcyjno-indukcyjne lub indukcyjno-dedukcyjne. Metody nauczania na-
tomiast z definicji sg wtérne wobec metodologii dydaktycznej oraz podejscia i stanowia
jedynie ich praktyczna realizacje.

Nalezy podkresli¢, ze podstawa programowa w zaden sposéb nie definiuje metodologii
i nie narzuca koniecznosci stosowania w procesie dydaktycznym zadnych konkretnych
metod. Decyzje o zastosowaniu odpowiedniej strategii dydaktycznej i wszelkie dzia-
tania zwigzane z planowaniem, realizacjg i ewaluacjg nauczania przedmiotu stanowia
element autonomii nauczyciela, co oznacza, ze ocenie i kontroli podlegaja realizacja
tredci i osiggniecie celdw ksztatcenia, a nie przyjeta przez nauczyciela struktura meto-
dyczna procesu dydaktycznego. Zaleca sie jednak stosowanie nauczania hybrydowego,
opartego na pluralizmie, dyferentyzmie i eklektyzmie metodycznym. Model ten bazuje
na zakorzenionych w ksztatceniu klasycznym tradycyjnych metodach posrednich, ktére
ukierunkowane sg na bierng znajomosc jezyka, ksztattowanie sprawnosci receptyw-
nych i umiejetnosci przektadu tekstu tacinskiego na jezyk polski, ale uwzglednia takze
stosowanie elementéw metod bezposrednich i nowoczesne narzedzia technologii
informacyjno-komunikacyjnych.

1.6. Teksty w nauczaniu jezyka facinskiego

Podstawa procesu dydaktycznego w zakresie kompetencji jezykowych jest praca z tek-
stem tacinskim w formie preparowanej i oryginalnej. Podstawe wymagan egzaminacyj-
nych stanowi umiejetnos¢ przektadu tekstu na jezyk polski, z wykorzystaniem stownika
tacinsko-polskiego. Ze wzgledu na specyfike jezyka tacinskiego w nauczaniu wykorzy-
stywane sg teksty literackie, ktére stanowia jedyny wyznacznik formalnej poprawnosci
struktur jezyka facinskiego. W przeciwienstwie do jezykdéw nowozytnych nie istnieje
zadna jednolita klasyfikacja okreslajaca poziomy zaawansowania znajomosci jezyka
tacinskiego. Dlatego tez w podstawie programowej okreslony zostat kanon tekstéw
o zblizonym poziomie trudnosci, na ktéry sktadaja sie utwory autoréw reprezenta-
tywnych dla prozy klasycznej. Kanon ten zostat dobrany réwniez w taki sposob, aby
umozliwiat taczenie w codziennej praktyce szkolnej tresci jezykowych i kulturowych.
Wybrane teksty dotycza istotnych zagadnien z zakresu kultury antycznej, a jednoczesnie
same s3 jej elementem. W nauczaniu nalezy wiec stosowac szeroki repertuar réznorod-
nych ¢wiczen integrujgcych wiedze i umiejetnosci w zakresie kompetencji jezykowych
i interkulturowych. Przede wszystkim stosowac nalezy ¢wiczenia translacyjne, ksztat-
tujgce umiejetnosc przektadu, ale takze ¢wiczenia na rozumienie i interpretacje tekstu.
Ze wzgledu na ograniczony cykl nauczania przedmiotu w podstawie programowej do-
puszcza sie zastosowanie w procesie egzaminacyjnym tekstu preparowanego, opartego
na tekscie oryginalnym, z zachowaniem cech autentycznosci tekstu w jego strukturze
gramatycznej, sktadniowej i leksykalnej.
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2. Cwiczenia praktyczne w zakresie kompetencji jezykowych - praca z tek-
stem (oryginalnym, autentycznym lub preparowanym)

Propozycje ¢wiczen zaktadajg wykorzystanie fragmentu traktatu Cycerona (De amicitia, 20),
ujetego w kanonie tekstow.

Wykorzystany moze by¢ fragment w trzech wersjach:
- oryginalnej, w ktorej nie zostaty wprowadzone zadne ingerencje w strukture
gramatyczng, sktadniowa i leksykalna:
»,Quanta autem vis amicitiae sit, ex hoc intellegi maxime potest, quod ex infinita societate
generis humani, quam conciliavit ipsa natura, ita contracta res est et adducta in angustum
ut omnis caritas aut inter duos aut inter paucos iungeretur.

Est enim amicitia nihil aliud nisi omnium divinarum humanarumque rerum cum be-
nevolentia et caritate consensio; qua quidem haud scio an excepta sapientia nihil melius
homini sit a dis immortalibus datum. Divitia salii praeponunt, bonam alii valetudinem,
alii potentiam, alii honores, multi etiam voluptates. Beluarum hoc quidem extremum, illa
autem superiora caduca et incerta, posita non tam in consiliis nostris quam in fortunae
temeritate. Qui autem in virtute summum bonum ponunt, praeclare illi quidem, sed haec
ipsa virtus amicitiam et gignit et continet nec sine virtute amicitia esse ullo pacto potest”.

- autentycznej o niskim poziomie ingerencji w strukture gramatyczna, sktad-
niowgq i leksykalna tekstu:

Quanta autem vis amicitiae est? Ex hoc intellegi maxime potest: ex infiniti societate
generis humani, quam conciliavit ipsa natura, res contracta est adducta in angustum.
Itaque omnis caritas aut inter duos aut inter paucos iungitur. Est enim amicitia omnium
divinarum humanarumque rerum consensio cum benevolentia et caritate coniuncta.
Nihil melius quam sapientia et amicitia homini a deis immortalibus datum est. Divitia salii
praeponunt, bonam alii valetudinem, alii potentiam, alii honores, multi etiam voluptates.
Hoc extremum beluarum proprium est. Illla autem superiora caduca et incerta posita sunt
non tam in consiliis nostris quam in fortunae temeritate. Qui autem in virtute summum
bonum ponunt, praeclare faciunt; sed haec ipsa virtus amicitiam et gignit et continet nec
sine virtute amicitia esse potest.

. preparowanej (w formie dialogu) o wysokim poziomie ingerencji w strukture
gramatyczng, sktadniowa i leksykalna tekstu:
Marcus: Quid amicitia est?
Pater: Amicitia est consensio omnium divinarum humanarumaque rerum.
Marcus: Quanta est vis amicitiae?
Pater: Maxima vero! Nihil melius homini a deis datum est.
Marcus: Qui amici sunt?
Pater: Duo aut pauci, qui benevolentia et caritate iunguntur.
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Marcus: Quid homines petunt?
Pater: Alii divitias preponunt, alii bonam valetudinem, alii potentiam, alii honores, Multi

etami voluptates.

Marcus: Qui praeclare faciunt?

Pater: Illi, qui in virtute summum bonum ponunt.

Marcus: Et quid mihi de virtute et amicitia dicere potes?

Pater: Virtus amicitiam et gignit et continet nec sine virtute amicitia esse potest.

Zastosowanie odpowiedniej wersji uzaleznione jest od stopnia zaawansowania uczniéw,
indywidualnych potrzeb i warunkéw organizacyjnych procesu dydaktycznego. Prezen-
towane typy ¢wiczen maja charakter egzemplifikacyjny i nie wyczerpujg wszystkich
mozliwosci pracy z tekstem.

2.1.  Cwiczeniatranslacyjne - przektad tekstu na jezyk polski, z wykorzystaniem
stownika tacinsko-polskiego:

a)

praca na lekgji (indywidulana lub grupowa): uczniowie synchronicznie
dokonuja przektadu tekstu na jezyk polski. Cwiczenia te wymagaja
zaawansowanej znajomosci jezyka tacinskiego i sg pomocne przede
wszystkim w przygotowaniu ucznia do egzaminu maturalnego lub
udziatu w olimpiadzie jezyka tacinskiego. Urozmaiceniem tego typu
¢wiczen moze by¢ zastosowanie narzedzi TIK. W pracy z tekstem
uczniowie nie tylko tworzg przektad, ale takze interpretujg tekst. Nie-
zbednym elementem ¢wiczenia jest komentarz historyczno-literacki.
Nauczyciel nadzoruje, wspomaga i weryfikuje prace uczniow.

model odwréconej klasy: metoda ksztatcenia wyprzedzajacego, ktéra
polega na odwrdceniu nastepstwa zdobywania i utrwalania wiedzy.
Uczniowie w zindywidualizowanej sciezce organizacyjnej samodzielnie
przygotowuja przektad tekstu, a zajecia skoncentrowane sa na fazie
kontekstualizacji i na ksztattowaniu umiejetnosci praktycznych w roz-
wigzywaniu zadan problemowych. W czasie lekcji konfrontowane sg
rézne wersje przektadu i omawiane btedy translacyjne. Uczniowie
interpretuja tekst i wskazuja na odpowiedni kontekst historyczno-li-
teracki. Nauczyciel weryfikuje prace uczniéw, wskazuje btedy i wspiera
ich w poszukiwaniu prawidtowych rozwigzan.

gamifikacja (grywalizacja): model ten odwotuje sie do naturalnej po-
trzeby zabawy i organizuje proces dydaktyczny wokét elementow
ludycznych oraz indywidualnej i grupowej rywalizacji. Ze zdobywania
wiedzy czyni gre, w trakcie ktérej kolejne przyswojone informacje prze-
ktadaja sie na punkty, a zaliczone zadania przyblizaja graczy (uczniéw)
do wygranej. Rywalizacja (indywidualna lub grupowa) skoncentrowana
jest na przygotowaniu przektadu i interpretacji tekstu oraz dokonaniu
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analizy kontekstu historyczno-literackiego. Nauczyciel nadzoruje,
wspomaga i weryfikuje prace uczniow.

metoda projektowa: uczniowie przygotowuja (samodzielnie lub gru-
powo) przektady tekstow w formie portfolio jezykowego. Cwiczenia
realizowane sg przez dtuzszy czas, a portfolio moze miec forme papiero-
wa lub elektroniczng (z wykorzystaniem narzedzi TIK stuzacych do gro-
madzenia i przechowywania informacji). Nauczyciel wspiera uczniéw
w realizacji zadan i pomaga w rozwigzywaniu sytuacji problemowych.

2.2. Cwiczenia na rozumienie tekstu:

a)
b)

odpowiedz w jezyku polskim na pytania dotyczace tresci tekstu;
Jresponde Latine”: odpowiedz w jezyku taciiskim na pytania dotyczace
tresci tekstu;

,verum/falsum”: okre$lanie w jezyku polskim lub facinskim zgodnosci
podanych informacji z trescig tekstu;

streszczenie / parafraza tekstu: konstruowanie w jezyku polskim lub
tacinskim wypowiedzi, w ktorej uczen przedstawia tres¢ tekstu;
dialog: konstruowanie krétkich pytan i odpowiedzi w jezyku tacin-
skim, prowadzenie rozmowy na temat tresci tekstu lub kontekstu
historyczno-literackiego.

We wszystkich typach ¢wiczen mozliwe jest zastosowanie narzedzi TIK. Szczegdlnie
zalecane jest wykorzystywanie dostepnych w internecie aplikacji i indywidualne two-

rzenie przez nauczyciela ¢wiczeh w formie interaktywnych quizéw.

2.3. Cwiczenia gramatyczne:

analiza struktury gramatycznej tekstu;
transformacje form morfologicznych;
transformacje zdan i struktur sktadniowych;
uzupetnianie luk w tekscie.

2.4. Cwiczenia leksykalne:

a

O n T

)
)
)
)
)

)

praca ze stownikiem tacinsko-polskim;
tworzenie baz leksykalnych;

przektad wyrazen idiomatycznych;
transformacje struktur leksykalnych;

translacje i retranslacje na jezyk polski i tacifski.

3. Cwiczenia praktyczne w zakresie kompetencji interkulturowych

3.1. Zwykorzystaniem korelacji miedzyprzedmiotowe;j.
1. Korelacja z historia;
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2. Korelacja z jezykiem polskim;
3. Korelacja z filozofia.

Przyktadowe ¢wiczenie 1.

Wykorzystujac wiedze zdobyta na lekcjach historii, potacz imiona postaci z nazwami
odpowiednich miast lub panstw:

Civitates:

Roma

Athenae

Carthago

Lacedaemon

Aegyptus

Personae: Hannibal, Augustus, Pericles, Leonidas, Cleopatra, Socrates, Marcus Antonius,
Aeschylus, Eratosthenes (mathematicus), Livia.

Przykladowe ¢wiczenie 2.

Wykorzystujac posiadang wiedze mitologiczna, objasnij znaczenie (dostowne oraz me-
taforyczne) i pochodzenie nastepujacych zwigzkéw frazeologicznych w jezyku polskim:
Pieta Achillesowa

Puszka Pandory

Kon trojanski

Miedzy Scyllg a Charybda

Jabtko niezgody

Ni¢ Ariadny

Meki Tantala

Syzyfowa praca

Stajnia Augiasza

Ztote runo

3.2. Wykorzystanie zagadnien z zakresu kultury antycznej w ¢wiczeniach
gramatycznych

Przykladowe ¢wiczenie 3.

Zagadnienie gramatyczne: deklinacja Il

Zagadnienie kulturowe: mitologia i religia Grecji i Rzymu

Polecenie:

Wykorzystujac podane formy, uzupetnij zwroty i zdania. Przettumacz je, a nastepnie
przy pomocy informacji znalezionych w stowniku mitologicznym, encyklopedii kultury
antycznej lub w zrédfach internetowych odpowiedz na pytania:

luno (lunonis) Moneta (-ae): Templum .............cccoevviiiiiinniniiinnann, Romae positum est.
luppiter (lovis) Capitolinus (-i): .........ccoevieiiiiiiniiininnn dux triumphans sacrificia facit.
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Apollo (Apollinis) Delphicus (<i) ..........ccccovviiiiiiiinnin. deum poetarum Graeci putant.
Venus (Veneris) Genetrix (-triCis) De .........ovuuuuuuiiiiiiiiiiiiiiiannnnns, scriptores disputant.

Pytania z zakresu kultury antyczne;j:
1. Z jaka sfera dziatalnosci kojarzy sie w Rzymie Junona Moneta
i jej Swiatynia?
2. Jakie znaczenie miafa dla Rzymian $wigtynia Jowisza Kapitolinskiego?
3. Dlaczego Delfy uchodzg za jedno z gtéwnych miejsc kultu Apollina?
4. Dlaczego Wenus w Rzymie nazywano ,Rodzicielkg”?

3.3. Wykorzystanie zagadnien z zakresu kultury antycznej w ¢wiczeniach zwia-
zanych z ttumaczeniem tekstu.

3.3.1. Tekst na temat zwigzany z kulturg antyczna.

Przykladowe ¢wiczenie 4.

Jak przygotowac sie do zawodu architekta?

Architectiest scientia pluribus disciplinis et variis eruditionibus ornata, quae ab ceteris artibus
perficiuntur. Opera ea nascitur et fabrica et ratiocinatione. Fabrica est continua ac trita usus
meditatio, quaem anibus perficitur e materia cuius cumque generis opus est ad propositum
deformationis. Ratiocinatio autem est quae res fabricatas sollertiae ac rationis proportione
demonstrare atque explicare potest. (Witruwiusz, De architectura l, 1)

Przekfad tego tekstu oryginalnego powinno wigzac sie z oméwieniem jednego lub
wybranych zagadnien:

- ksztatcenie i edukacja w starozytnosci;

- architektura w starozytnosci;

- Witruwiusz i architektura w Rzymie.

3.3.2. Kulturaantyczna jako kontekst umozliwiajacy rozumienieiin-
terpretacje tekstu.

Przykladowe ¢wiczenie 5.

Poeta: Quid facis, Leukonoe?

Puella: Horoscopium lego, nam fata futura cognoscere desidero.
Poeta: Non decet hominibus consilia deorum scire.

Puella: Sed vita brevis est! Tempus fugit et ego scire cupio fata mea!
Poeta: Melius* est nescire. Carpe diem, puella!

*melius = lepiej
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Ttumaczenie tego prostego dialogu mozna wykorzysta¢ do:

wskazania inspiracji poezjg Horacego;

lektury przektadu Piesni |, 11 w przektadzie polskim;

analizy znaczenia i kulturowej roli sentencji carpe diem;

dyskusji o epikureizmie i jego systemie wartosci.

Jest on jednak zrozumiaty takze bez tego kontekstu, decyzja o jego wprowadzeniu
zalezy od nauczyciela.
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