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Wprowadzenie

Przygotowalismy dla Panstwa publikacje, ktorej celem jest przyblizenie najwazniejszych
zatozen reformy edukacji w liceum ogdélnoksztatcagcym oraz technikum'. Wprowadzone
zmiany wydtuzyty czas nauki w liceum do 4 lat, a w technikum - do 5. Oprécz modyfikacji
strukturalnych zostata wprowadzona takze zmiana programowa, ktérej najwazniejszym
celem jest odejécie od waskoutylitarnego, pragmatycznego ksztatcenia umiejetnosci
na rzecz powrotu do uporzadkowanej, systematycznej wiedzy jako podstawy eduka-
¢ji — traktowanie uporzgdkowanej, systematycznej wiedzy jako podstawy ksztattowania
umiejetnosci (cel 1.) oraz rozwijanie u uczniéw szacunku dla wiedzy (cel 8.). Zdaniem
Stanleya J. Spanbauera naczelng wartos$¢ edukacji stanowi jasna, klarowna i uporzad-
kowana wiedza. ,Ona, zmieniajac cztowieka, ustawia go w coraz to innych szeregach.
Jest odniesieniem do pragnien niechwilowych i ponadto widzianych przez pryzmat
osobniczych wartosci. Jest wartoscig w ksztatceniu jednostki i jej wtasnoscia. O tym, jak
wazng odgrywa role, jednostka dowiaduje sie najczesciej wtedy, gdy podejmowanie
decyzji uwarunkowane jest jej posiadaniem™.

W nowej podstawie programowej umiejetnosci i kompetencje rozumiane sg zatem
jako praktyczne zastosowanie wiedzy zdobywanej przez uczniéw w procesie ksztatce-
nia. Wiedza to informacja wartosciowa, integrujaca dane, fakty, hipotezy; oznacza ona
umiejetnosc zdobywania i posiadania informacji oraz wykorzystywania ich w praktyce.
Tworzenie wiedzy wymaga, aby kto$ wczesniej informacje przetworzyt, potaczyt i zin-
terpretowaf®. Wiedza nie jest zatem synonimem informacji - wrecz przeciwnie: wiedze
tworza informacje uporzadkowane, zhierarchizowane i logicznie powigzane.

Cele gtbwne nowej podstawy programowej — sformutowane w oparciu o wyzej wspo-
mniang koncepcje wiedzy - ktada szczegdlny nacisk na zadania poznawcze w obre-
bie szkolnej edukacji, ktore realizowane s3 w dwdch wymiarach: z jednej strony jako
transmisja niezbednej wiedzy przedmiotowej, z drugiej - jako podstawa ksztatcenia
umiejetnosci. Rola szkoty nie polega tylko na zapewnieniu dostepu do informacji — ten
dostep w czasach cywilizacji informatycznej i cyfrowej, jak nazywany jest wiek XXI,

' Vademecum Nauczyciela zawiera zapisy podstawy programowej z komentarzami dotyczace wy-
tacznie liceum ogodlnoksztatcacego oraz technikum. Petng wersje podstawy programowej ksztatcenia
0gdblnego mozna znalez¢ na stronie Osrodka Rozwoju Edukacji: https://www.ore.edu.pl/2018/03/
podstawa-programowa-ksztalcenia-ogolnego-dla-liceum-technikum-i-branzowej-szkoly-ii-stopnia/
[dostep: 15 lipca 2019 1.]

2 Spanbauer S. J,, (1987), Quality First in Education... Why not?, Appleton, WI: Fox Valley Technical College
Foundation, za: Denek K., Edukacja oparta o wartosci, (2009), ,Wartosci w muzyce” nr 2, s. 139-158, onli-
ne: http://bazhum.muzhp.pl/media//files/Wartosci_w_muzyce/Wartosci_w_muzyce-r2009-t2/Wartosci-
_w_muzyce-r2009-t2-s139-158/Wartosci_w_muzyce-r2009-t2-s139-158.pdf [dostep: 15 lipca 2019 r.].
3 Kromer B., (2008), Wiedza jako podstawowy czynnik funkcjonowania organizadji inteligentnej, ,Zeszyty Na-
ukowe Instytutu Ekonomii i Zarzadzania”nr 2, Koszalin: Wydawnictwo Politechniki Koszalirskiej, s. 93-99.


http://pamiec.pl/ftp/ilustracje/ZnajZnak/PDF/Karta117.pdf
http://pamiec.pl/ftp/ilustracje/ZnajZnak/PDF/Karta117.pdf
http://www.1939.pl/galerie/znaczki/sowieckie.htm
http://www.1939.pl/galerie/znaczki/sowieckie.htm

WPROWADZENIE

wydaje sie dla uczniéw niemal nieograniczony - ale taka organizacja ztozonego procesu
przekazywania i samodzielnego zdobywania wiedzy, aby mtodzi ludzie mogli rozumie¢
otaczajaca ich rzeczywistos$¢. Nastgpita wiec zmiana paradygmatu myslenia o edukacji
- szkota staje sie przestrzeniag rozwoju uczniéw i budowania dla nich dobrej przysztosci,
w ktérej wykorzystaja swoj potencjat, mozliwosci i zainteresowania.

Nowa podstawa programowa do szkoty ponadpodstawowej ukierunkowana jest na roz-
wijanie myslenia. Myslenie to tworzenie pojec, ktore organizujg Swiat, rozwigzywanie
problemoéw oraz skuteczne podejmowanie decyzji i formutowanie sadow*. Myslenie
krytyczne stanowi jedna z najwazniejszych umiejetnosci XXI wieku, a jej rozwoj jest
kluczowym elementem przygotowujacym ucznidéw do dorostego zycia. Dzieki mysleniu
krytycznemu ludzie ucza sie i potrafia:

- analizowac, tworzy¢ hipotezy, okreslac istote problemow;

. ocenia¢, weryfikowac i formutowac argumenty;

« myslec¢ niezaleznie;

 tworzy¢ logiczne powigzania;

+ przewidywac (na drodze dedukgji) konsekwencje znanych faktéw;

« dostrzegac niescistosci i btedy w rozumowaniu;

« sprawdzac fakty, rozumiec logiczne zaleznosci miedzy faktami;

+ przetwarzac informacje;

+ kwestionowac oczywistosci i wtasne zatozenia;

« myslec jasno i precyzyjnie, by¢ dociekliwymi.

Myslenie krytyczne jest zdyscyplinowanym procesem intelektualnym, ktéry polega na:

1) aktywnej i umiejetnej konceptualizacji;

2) wykorzystywaniu, analizowaniu i syntetyzowaniu oraz ocenie informacji

uzyskanych od kogos lub sformutowanych samodzielnie;

3) obserwacji, zdobywaniu doswiadczen;

4) refleksji, rozumowaniu i komunikacji.
Krytyczne myslenie zaktada sprawdzenie w kazdym rozumowaniu struktur lub ele-
mentow takich jak: cel, problem, kwestia, zatozenia, pojecia, podstawy empiryczne,
okreslony wniosek, implikacje i konsekwencje, zastrzezenia ptynace z innych punktéw
widzenia oraz zakres mozliwych nawiazan. Myslenie krytyczne jako dotyczace wielu
réznych przedmiotéw, spraw i celéw stanowi skladowa réznorodnych sposobéw my-
$lenia, m.in.: myslenia naukowego, matematycznego, historycznego, ekonomicznego,
moralnego i filozoficznego.

4 Myers D.G., Psychologia, (2003), Poznan: Zysk i S-ka, s. 378.
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Myslenie krytyczne mozna charakteryzowac jako ztozone z nastepujacych elementow:
1) zbidr informacji oraz przekonan, ktére ksztattujg umiejetnosci;
2) nawyki, oparte na zaangazowaniu intelektualnym, okreslajace wykorzystanie
owych umiejetnosci do kontroli i ksztattowania zachowania.

Z tego wzgledu mozna je przeciwstawic:
1) biernemu przyswajaniu i przechowywaniu informacji - poniewaz myslenie
krytyczne wymaga [uzywania] szczegétowych metod wyszukiwania informacji
i obchodzenia sie z nimi;
2) posiadaniu umiejetnosci, ktére zgodnie z zatozeniem bedg stale uzywane;
3) wykorzystywaniu tych umiejetnosci’.

Autorzy nowej podstawy programowej, rozumiejac potrzebe formowania ,cztowieka
myslacego’, az trzy z osmiu celéw gtéwnych odniesli do koniecznosci uksztattowania
i doskonalenia - w ramach nauczania na zajeciach wszystkich przedmiotéw ogoélnych,
realizowanych zaréwno w liceum ogdlnoksztatcgcym, jak i w technikum - narzedzi inte-
lektualnego rozwoju cztowieka. Za istotne wyzwania, przed ktérymi stoi szkota, uznano:
2) doskonalenie umiejetnosci myslowo-jezykowych, takich jak: czytanie ze zrozumie-
niem, pisanie twdrcze, formufowanie pytan i problemdw, postugiwanie sie kryteriami,
uzasadnianie, wyjasnianie, klasyfikowanie, wnioskowanie, definiowanie, postugiwanie
sie przyktadami itp.;
4) zdobywanie umiejetnosci formutowania samodzielnych i przemyslanych sqddéw, uza-
sadniania wtasnych i cudzych sqdéw w procesie dialogu we wspdlnocie dociekajqcej;
5) tqgczenie zdolnosci krytycznego i logicznego myslenia z umiejetnosciami
wyobrazeniowo-twdrczymi;
7) rozwijanie narzedzi myslowych umozliwiajqcych uczniom obcowanie z kulturg
i jej rozumienie.

Myslenie stanowi nadrzedng umiejetnos¢ zdobywang przez ucznia w trakcie szkolnej
edukacji - jest,rozumiane jako ztozony proces umystowy, polegajacy na tworzeniu nowych
reprezentacji za pomoca transformacji dostepnych informacji, obejmujacej interakcje
wielu operacji umystowych: wnioskowanie, abstrahowanie, rozumowanie, wyobrazanie
sobie, sadzenie, rozwigzywanie probleméw, twérczos¢. Dzieki temu, ze uczniowie szkoty
ponadpodstawowej uczg sie rownoczesnie roznych przedmiotdw, mozliwe jest rozwijanie
nastepujacych typow myslenia: analitycznego, syntetycznego, logicznego, komputacyj-
nego, przyczynowo-skutkowego, kreatywnego, abstrakcyjnego; zachowanie ciggtosci
ksztatcenia ogdlnego rozwija zardwno myslenie percepcyjne, jak i myslenie pojeciowe.
Synteza obu typdw myslenia stanowi podstawe wszechstronnego rozwoju ucznia”.

> Zob. Oswiadczenie Michaela Scrivena i Richarda Paula wygtoszone podczas 8th Annual International
Conference on Critical Thinking and Education Reform, (1987) - online: http://www.criticalthinking.pl/
czym-jest-krytyczne-myslenie/ [dostep: 15 lipca 2019 r.].



WPROWADZENIE

Przygotowany dla Panstwa materiat proponuje sposoby, metody i techniki, ktére poma-
gaja rozwija¢ sprawnos$¢ myslenia uczniéw na lekcjach poszczegdlnych przedmiotow.
Podpowiada rozwigzania metodyczne i - mamy nadzieje — okaze sie ciekawym, inspi-
rujgcym i pomocnym poradnikiem w pracy dydaktyczne;j.

dr Wioletta Kozak



Preambuta podstawy programowej ksztatcenia ogdinego

Il etap edukacyjny: 4-letnie liccum ogolnoksztatcace oraz 5-letnie technikum

Ksztatcenie ogdlne w szkole ponadpodstawowej tworzy programowo spojng catosé
i stanowi fundament wyksztatcenia, umozliwiajacy zdobycie zr6znicowanych kwalifi-
kacji zawodowych, a nastepnie ich doskonalenie lub modyfikowanie, otwierajac proces
uczenia sie przez cate zycie.

Celem ksztatcenia ogélnego w liceum ogdlnoksztatcagcym i technikum jest:

1) traktowanie uporzadkowanej, systematycznej wiedzy jako podstawy ksztatto-
wania umiejetnosci;

2) doskonalenie umiejetnosci myslowo-jezykowych, takich jak: czytanie ze zrozu-
mieniem, pisanie twdrcze, formutowanie pytan i probleméw, postugiwanie sie
kryteriami, uzasadnianie, wyjasnianie, klasyfikowanie, wnioskowanie, definio-
wanie, postugiwanie sie przyktadami itp.;

3) rozwijanie osobistych zainteresowan ucznia i integrowanie wiedzy przedmio-
towej z réznych dyscyplin;

4) zdobywanie umiejetnosci formutowania samodzielnych i przemyslanych sa-
dow, uzasadniania wiasnych i cudzych sadoéw w procesie dialogu we wspolno-
cie dociekajacej;

5) taczenie zdolnosci krytycznego i logicznego myslenia z umiejetnosciami
wyobrazeniowo-tworczymi;

6) rozwijanie wrazliwosci spotecznej, moralnej i estetycznej;

7) rozwijanie narzedzi myslowych umozliwiajacych uczniom obcowanie z kultura
i jej rozumienie;

8) rozwijanie u uczniéw szacunku dla wiedzy, wyrabianie pasji poznawania $wiata
i zachecanie do praktycznego zastosowania zdobytych wiadomosci.

Do najwazniejszych umiejetnosci zdobywanych przez ucznia w trakcie ksztatcenia
ogdlnego w liceum ogodlnoksztatcgcym i technikum naleza:

1) myslenie — rozumiane jako ztozony proces umystowy, polegajacy na tworzeniu
nowych reprezentacji za pomoca transformacji dostepnych informacji, obejmu-
jacej interakcje wielu operacji umystowych: wnioskowanie, abstrahowanie, rozu-
mowanie, wyobrazanie sobie, sgdzenie, rozwigzywanie problemoéw, twdrczosc.
Dzieki temu, ze uczniowie szkoty ponadpodstawowej uczg sie rdwnoczes$nie
réznych przedmiotéw, mozliwe jest rozwijanie nastepujacych typow myslenia:
analitycznego, syntetycznego, logicznego, komputacyjnego, przyczynowo-
-skutkowego, kreatywnego, abstrakcyjnego; zachowanie ciggtosci ksztatcenia
0golnego rozwija zardbwno myslenie percepcyjne, jak i myslenie pojeciowe. Syn-
teza obu typow myslenia stanowi podstawe wszechstronnego rozwoju ucznia;
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2) czytanie — umiejetnosc¢ faczaca zarbwno rozumienie sensow, jak i znaczen sym-
bolicznych wypowiedzi; kluczowa umiejetnos¢ lingwistyczna i psychologiczna
prowadzaca do rozwoju osobowego, aktywnego uczestnictwa we wspdlnocie,
przekazywania doswiadczenrt miedzy pokoleniami;

3) umiejetno$¢ komunikowania sie w jezyku ojczystym i w jezykach obcych, za-
réwno w mowie, jak i w pismie, to podstawowa umiejetnosc spoteczna, ktérej
podstawa jest znajomos¢ norm jezykowych oraz tworzenie podstaw porozu-
mienia sie w réznych sytuacjach komunikacyjnych;

4) kreatywne rozwigzywanie probleméw zréznych dziedzin ze sSwiadomym wykorzy-
staniem metod i narzedzi wywodzacych sie zinformatyki, w tym programowanie;

5) umiejetnos¢ sprawnego postugiwania sie nowoczesnymi technologiami
informacyjno-komunikacyjnymi, w tym dbato$¢ o poszanowanie praw autor-
skich i bezpieczne poruszanie sie w cyberprzestrzeni;

6) umiejetnos¢ samodzielnego docierania do informacji, dokonywania ich selekgji,
syntezy oraz wartosciowania, rzetelnego korzystania ze zrédet;

7) nabywanie nawykdéw systematycznego uczenia sie, porzagdkowania zdobytej
wiedzy i jej pogtebiania;

8) umiejetnos¢ wspotpracy w grupie i podejmowania dziatan indywidualnych.

Jednym z najwazniejszych zadan liccum ogolnoksztatcacego i technikum jest rozwijanie
kompetencji jezykowej i kompetencji komunikacyjnej stanowigcych kluczowe narzedzie
poznawcze we wszystkich dyscyplinach wiedzy. Istotne w tym zakresie jest faczenie teorii
i praktyki jezykowej. Bogacenie stownictwa, w tym poznawanie terminologii wiasciwej
dla kazdego z przedmiotéw, stuzy rozwojowi intelektualnemu ucznia, a wspomaganie
i dbatos¢ o ten rozwdj nalezy do obowigzkéw kazdego nauczyciela.

Waznym zadaniem szkoty jest przygotowanie uczniéw do zycia w spoteczenstwie in-
formacyjnym. Nauczyciele wszystkich przedmiotéw powinni stwarza¢ uczniom wa-
runki do nabywania umiejetnosci wyszukiwania, porzagdkowania i wykorzystywania
informacji z ré6znych zrédet oraz dokumentowania swojej pracy, z uwzglednieniem
prawidtowej kompozycji tekstu i zasad jego organizacji, z zastosowaniem technologii
informacyjno-komunikacyjnych.

Realizacje powyzszych celéw powinna wspomagac dobrze wyposazona biblioteka szkol-
na, dysponujaca aktualnymi zbiorami, zaréwno w postaci ksiegozbioru, jak i w postaci
zasobow multimedialnych. Nauczyciele wszystkich przedmiotéw powinni odwotywac sie
do zasobow biblioteki szkolnej i wspdtpracowac z nauczycielami bibliotekarzami w celu
wszechstronnego przygotowania uczniéw do samoksztatcenia i Swiadomego wyszuki-
wania, selekcjonowania i wykorzystywania informacji.

10
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Poniewaz srodki spotecznego przekazu odgrywaja coraz wieksza role, zarébwno w zyciu spo-
tecznym, jakiindywidualnym, kazdy nauczyciel powinien poswieci¢ duzo uwagi edukacji
medialnej, czyli wychowaniu uczniéw do witasciwego odbioru i wykorzystania mediow.

Waznym celem dziatalnosci szkoty jest skuteczne nauczanie jezykéw obcych. Bardzo waz-
ne jest dostosowanie zaje¢ do poziomu przygotowania ucznia, ktére uzyskat na wcze-
$niejszych etapach edukacyjnych.

Waznym zadaniem szkoty jest takze edukacja zdrowotna, ktorej celem jest rozwijanie
u uczniow postawy dbatosci o zdrowie wiasne i innych ludzi oraz umiejetnosci tworzenia
srodowiska sprzyjajgcego zdrowiu.

W procesie ksztatcenia ogélnego szkota ksztattuje u ucznidéw postawy sprzyjajace ich
dalszemu rozwojowi indywidualnemu i spotecznemu, takie jak: uczciwos¢, wiarygod-
nos$¢, odpowiedzialnos¢, wytrwatosé, poczucie wiasnej wartosci, szacunek dla innych
ludzi, ciekawos¢ poznawcza, kreatywnos¢, przedsiebiorczos¢, kultura osobista, gotowos¢
do uczestnictwa w kulturze, podejmowania inicjatyw oraz do pracy zespotowej. W roz-
woju spotecznym bardzo wazne jest ksztattowanie postawy obywatelskiej, postawy
poszanowania tradycji i kultury wtasnego narodu, a takze postawy poszanowania dla
innych kultur i tradycji.

Ksztatcenie i wychowanie w liceum ogélnoksztatcacym i technikum sprzyja rozwijaniu
postaw obywatelskich, patriotycznych i spotecznych uczniéw. Zadaniem szkoty jest
wzmacnianie poczucia tozsamosci narodowej, etnicznej i regionalnej, przywigzania
do historii i tradycji narodowych, przygotowanie i zachecanie do podejmowania dziatan
na rzecz srodowiska szkolnego i lokalnego, w tym do angazowania sie w wolontariat.
Szkota dba o wychowanie mtodziezy w duchu akceptacji i szacunku dla drugiego czto-
wieka, ksztattuje postawe szacunku dla srodowiska przyrodniczego, motywuje do dziatan
na rzecz ochrony srodowiska oraz rozwija zainteresowanie ekologia.

Duze znaczenie dla rozwoju mtodego cztowieka oraz jego sukceséw w dorostym zyciu
ma nabywanie kompetencji spotecznych, takich jak: komunikacja i wspétpraca w grupie,
w tym w srodowiskach wirtualnych, udziat w projektach zespotowych lub indywidual-
nych oraz organizacja i zarzadzanie projektami.

Strategia uczenia sie przez cate zycie wymaga umiejetnosci podejmowania waznych
decyzji, poczynajac od wyboru szkoty ponadpodstawowej, kierunku studiéw lub kon-
kretnej specjalizacji zawodowej, poprzez decyzje o wyborze miejsca pracy, sposobie
podnoszenia oraz poszerzania swoich kwalifikacji, az do ewentualnych decyzji o zmianie
zawodu. | te umiejetnosci ksztattowane beda w szkole ponadpodstawowej.

11
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Przedmioty w liceum ogdlnoksztatcacym i technikum moga by¢ nauczane w zakresie
podstawowym lub w zakresie rozszerzonym:

1) tylkow zakresie podstawowym — przedmioty: muzyka, plastyka, podstawy przed-
siebiorczosci, wychowanie fizyczne, edukacja dla bezpieczenstwa, wychowanie
do zycia w rodzinie, etyka;

2) w zakresie podstawowym i w zakresie rozszerzonym: jezyk polski, jezyk obcy
nowozytny, matematyka, jezyk mniejszosci narodowej lub etnicznej oraz jezyk
regionalny - jezyk kaszubski, historia, wiedza o spoteczenstwie, geografia, bio-
logia, chemia, filozofia, fizyka, informatyka;

3) tylko w zakresie rozszerzonym - przedmioty: historia muzyki, historia sztuki,
jezyk tacinski i kultura antyczna.

Szkota ma stwarza¢ uczniom warunki do nabywania wiedzy i umiejetnosci potrzebnych
do rozwigzywania problemoéw z wykorzystaniem metod i technik wywodzacych sie
z informatyki, w tym logicznego i algorytmicznego myslenia, programowania, postu-
giwania sie aplikacjami komputerowymi, wyszukiwania i wykorzystywania informacji
z roznych zrodet, postugiwania sie komputerem i podstawowymi urzadzeniami cyfro-
wymi oraz stosowania tych umiejetnosci na zajeciach z réznych przedmiotéw, m.in.
do pracy nad tekstem, wykonywania obliczen, przetwarzania informacji i jej prezentacji
w roznych postaciach.

Kazda sala lekcyjna powinna mie¢ dostep do internetu, uczniowie i nauczyciele powinni
mie¢ zapewniony dostep do pracowni stacjonarnej lub mobilnej oraz mozliwos¢ korzy-
stania z wlasnego sprzetu. Wszystkie pracownie powinny by¢ wyposazone w monitor
interaktywny (z wbudowanym komputerem i oprogramowaniem) lub zestaw: komputer,
projektor i tablica interaktywna lub ekran.

Szkota ma réwniez przygotowywac uczniéw do dokonywania swiadomych i odpowie-
dzialnych wyboréw w trakcie korzystania z zasobéw dostepnych w internecie, krytycznej
analizy informacji, bezpiecznego poruszania sie w przestrzeni cyfrowej, w tym nawia-
zywania i utrzymywania opartych na wzajemnym szacunku relacji z innymi uzytkow-
nikami sieci.

Szkofa oraz poszczeg6lni nauczyciele podejmuja dziatania majace na celu zindywiduali-
zowane wspomaganie rozwoju kazdego ucznia, stosownie do jego potrzeb i mozliwosci.

Uczniom z niepetnosprawnosciami szkota zapewnia optymalne warunki pracy. Wybor
form indywidualizacji nauczania powinien wynikac z rozpoznania potencjatu kazdego
ucznia. Zatem nauczyciel powinien tak dobierac¢ zadania, aby z jednej strony nie prze-
rastaty one mozliwosci ucznia (nie uniemozliwiaty osiggniecia sukcesu), a z drugiej nie
powodowaly obnizenia motywacji do radzenia sobie z wyzwaniami.
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Bardzo istotna jest edukacja zdrowotna, ktéra prowadzona konsekwentnie i umiejetnie
bedzie przyczyniac sie do poprawy kondycji zdrowotnej spoteczenstwa oraz pomysl-
nosci ekonomicznej panstwa.

Zastosowanie metody projektu, oprécz wspierania w nabywaniu opisanych wyzej kom-
petencji, pomaga réwniez rozwijac¢ u ucznidéw przedsiebiorczos¢ i kreatywnos¢ oraz
umozliwia stosowanie w procesie ksztatcenia innowacyjnych rozwigzan programowych,
organizacyjnych lub metodycznych.

Opis wiadomosci i umiejetnosci zdobytych przez ucznia w szkole ponadpodstawowe;j
jest przedstawiany w jezyku efektéw uczenia sie, zgodnie z Polska Rama Kwalifikacji®.

Dziatalno$¢ edukacyjna szkoty okreslona jest przez:
1) szkolny zestaw programoéw nauczania;
2) program wychowawczo-profilaktyczny szkoty.

Szkolny zestaw programow nauczania oraz program wychowawczo-profilaktyczny szkoty
tworza spojng catos¢ i musza uwzgledniac¢ wszystkie wymagania opisane w podstawie
programowej. Ich przygotowanie i realizacja sg zadaniem zaréwno catej szkoty, jak
i kazdego nauczyciela.

Obok zadan wychowawczych i profilaktycznych nauczyciele wykonuja réwniez dziatania
opiekuncze odpowiednio do istniejacych potrzeb.

Dziatalnos¢ wychowawcza szkoty nalezy do podstawowych celéw polityki oswiatowej pan-
stwa. Wychowanie mtodego pokolenia jest zadaniem rodziny i szkoty, ktéra w swojej dziatal-
nosci musi uwzgledniac¢ wole rodzicow, ale takze i paristwa, do ktérego obowigzkéw nalezy
stwarzanie whasciwych warunkéw wychowania. Zadaniem szkoty jest ukierunkowanie pro-
cesu wychowawczego na wartosci, ktére wyznaczaja cele wychowania i kryteria jego oceny.
Wychowanie ukierunkowane na wartosci zaktada przede wszystkim podmiotowe traktowa-
nie ucznia, a wartosci sktaniajg cztowieka do podejmowania odpowiednich wyboréw czy
decyzji. W realizowanym procesie dydaktyczno-wychowawczym szkota podejmuje dziatania
zwigzane z miejscami waznymi dla pamieci narodowej, formami upamietniania postaci
i wydarzen z przesztosci, najwazniejszymi swietami narodowymii symbolami paristwowymi.

W czteroletnim liceum ogdlnoksztatcgcym i piecioletnim technikum sa realizowane
nastepujace przedmioty:

1) jezyk polski;

2) jezyk obcy nowozytny;

3) filozofia;

8 Ustawa z dnia 22 grudnia 2015 r. o Zintegrowanym Systemie Kwalifikacji (Dz.U.z 2017 r., poz. 986 i 1475).

13



PREAMBULA PODSTAWY PROGRAMOWEJ KSZTALCENIA OGOLNEGO

4) jezyktacinskii kultura antyczna;
5) muzyka;
6) historia muzyki;
7) plastyka;
8) historia sztuki;
9) historia;
10) wiedza o spoteczenstwie;
11) geografia;
12) podstawy przedsiebiorczosci;
13) biologia;
14) chemia;
15) fizyka;
16) matematyka;
17) informatyka;
18) wychowanie fizyczne;
19) edukacja dla bezpieczenstwa;
20) wychowanie do zycia w rodzinie’;
21) etyka;
22) jezyk mniejszosci narodowej lub etnicznej®;
23) jezyk regionalny — jezyk kaszubski®.
Historia

Zbiorowa pamiec przechowuje obraz dziejow. Nasza rodzima pamie¢ formuje sie od
ponad tysiaca lat. Ta, ktora obejmuje dzieje powszechne, liczy tysigclecia. Szkofa powinna
zadbac o to, aby uczen nie pogubit sie w gaszczu szczegotdw, ale poznajac najwazniejsze
znich, potrafit wyjasnic rzadzace przesztoscia reguty: polityczne, spoteczne, gospodar-
cze, religijne i kulturowe. Takie podejscie do wyktadu dziejéw w zatozeniu ma pomaoc
uczniowi w zrozumieniu mechanizméw wspotczesnosci. Chodzi réwniez o to, aby uczen
w dorostym zyciu swiadomie i odpowiedzialnie wspéttworzyt europejska wspolnote
wartosci z nadrzedna, szczegolnie bliskg nam, Polakom, ideg wolnosci. Wolnosci, ktéra
w ostatnich stuleciach wyrazata sie w dazeniu do odzyskania niepodlegtosci i utrzymania
panstwowej suwerennosci.

7 Sposéb nauczania przedmiotu wychowanie do zycia w rodzinie okre$laja przepisy wydane na podstawie
art. 4 ust. 3 Ustawy z dnia 7 stycznia 1993 r. o planowaniu rodziny, ochronie pfodu ludzkiego i warunkach
dopuszczalnosci przerywania ciqzy (Dz.U., poz. 78,z 1995 r., poz. 334,z 1996 1., poz. 646,z 1997 r., poz. 943
i poz. 1040,z 1999 ., poz. 32 oraz z 2001 r., poz. 1792).

8 Przedmiot jezyk mniejszosci narodowej lub etnicznej oraz przedmiot jezyk regionalny — jezyk kaszubski
sa realizowane w szkotach (oddziatach) z nauczaniem jezyka mniejszosci narodowych lub etnicznych oraz
jezyka regionalnego - jezyka kaszubskiego, zgodnie z przepisami wydanymi na podstawie art. 13 ust. 3
Ustawy z dnia 7 wrzesnia 1991 r. o systemie oswiaty (Dz.U.z 2017 r., poz. 2198, 2203 i 2361).
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Edukacja historyczna petni wazne cele wychowawcze. Umozliwia uczniom
w szczegolnosci:

1)

pogtebianie wiedzy o waznych wydarzeniach z dziejéw narodu polskiego i dzie-
jow powszechnych, by mogli krytycznie odnosi¢ sie do przesztosci, lepiej rozu-
miec terazniejszos¢ i odpowiedzialnie budowac przysztos¢;

wzmachianie poczucia mitosci do Ojczyzny przez szacunek i przywiazanie do tra-
dycji i historii wlkasnego narodu oraz jego osiggnie¢, kultury i jezyka ojczystego;
ksztattowanie wiezi z krajem ojczystym, swiadomosci obywatelskiej, postawy
szacunku i odpowiedzialnosci za wtasne panstwo; utrwalanie poczucia godnosci
i dumy narodowej; budowanie szacunku dla innych ludzi oraz dokonan innych
narodow i panstw;

ksztattowanie szacunku dla dziedzictwa narodowego; wyrabianie poczucia troski
o pamiatki i zabytki historyczne;

rozbudzanie zainteresowania wiasng przesztoscia, przesztoscig swojej rodziny
oraz historig lokalng i regionalng;

rozwijanie myslenia historycznego oraz wrazliwosci moralnej i estetycznej;
ksztattowanie zdolnosci humanistycznych, sprawnosci jezykowej, umiejetnosci
samodzielnego poszukiwania wiedzy i korzystania z r6znorodnych zrédet infor-
macji, krytycznego formutowania i wypowiadania wiasnych opinii.

W szkole podstawowej uczen poznawat przede wszystkim dzieje ojczyste. W podstawie
programowej dla szkot ponadpodstawowych historia panstwa i narodu zostata znacz-
nie mocniej wpisana w historie powszechng, cho¢ nadal, co oczywiste, watek dziejéw
ojczystych pozostaje najwazniejszy.
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Podstawa programowa przedmiotu historia

Il etap edukacyjny: 4-letnie liccum ogolnoksztatcace oraz 5-letnie technikum

Zakres podstawowy i rozszerzony

Cele ksztatcenia — wymagania ogdlne

I.  Chronologia historyczna. Uczen:

1)

2)

porzadkuje i synchronizuje wydarzenia z historii powszechnej oraz dzie-

jow ojczystych;

dostrzega zmiennos$¢ i dynamike wydarzen w dziejach, a takze ciggtosc
procesow historycznych i cywilizacyjnych.

[l. Analizaiinterpretacja historyczna. Uczen:

1)

analizuje wydarzenia, zjawiska i procesy historyczne w kontekscie
epok i dostrzega zaleznosci pomiedzy réznymi dziedzinami zy-
cia spotecznego;

rozpoznaje rodzaje zrodet, ocenia przydatnos¢ zrédta do wyjasnienia
problemu historycznego;

dostrzega mnogosc perspektyw badawczych oraz réznorakie interpre-
tacje historii i ich przyczyny;

ugruntowuje potrzebe poznawania przesztosci dla rozumienia wspot-
czesnych mechanizméw spotecznych i kulturowych.

lIl.  Tworzenie narracji historycznej. Uczen:

1)
2)

3)

tworzy narracje historyczna w ujeciu przekrojowym, jak i problemowym;
dostrzega problem i buduje argumentacje, uwzgledniajac r6zne aspekty
procesu historycznego;

dokonuje selekgji i hierarchizacji oraz integruje informacje pozyskane
zroznych zroédet wiedzy.
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Tresci nauczania - wymagania szczegétowe

ZAKRES PODSTAWOWY

ZAKRES ROZSZERZONY

. Historia jako

nauka. Uczen:

1) definiuje podstawowe pojecia (prehi-
storia, historia, historiografia, Zrodto
historyczne);

spetnia wymagania okre$lone dla zakresu
podstawowego, a ponadto:
1) charakteryzuje nauki pomocnicze

2) rozpoznaje rodzaje zrédet historycznych; historii;

3) przedstawia periodyzacje dziejéw po- 2) wyjasnia zasady krytycznej analizy
wszechnych i ojczystych. i interpretacji réznych rodzajow

zrédet historycznych;
3) analizuje r6zne oceny historiogra-
fii, dotyczace dziejéw ojczystych
i powszechnych.
Il. Pradzieje i historia starozytnego Wschodu. Uczen:

1) wyjasnia zagadnienie rewolucji neo-

litycznej; spetnia wymagania okre$lone dla zakresu
. ’. . podstawowego, a ponadto:
2) poréwnuje uwarunkowania geograficz-
. e L 1) charakteryzuje pradzieje ludzkosci z po-
ne rozwoju cywilizacji na Bliskim i Dale- daiat i
kim Wschodzie; 5 :a elin na epoKl;
¢ . o ‘st

3) charakteryzuje organizacje panstw ) charakteryzuje organizacjg panstw
i i e i strukture spoteczenstw w cywilizacjach
i strukture spoteczenstw w cywilizacjach

. . starozytnego Dalekiego Wschodu;
starozytnego Bliskiego Wschodu;
. L L 3) pordéwnuje systemy prawne i etyczne

4) rozpoznaje najwazniejsze osiggniecia

] e cywilizacji starozytnego Bliskiego i Dale-
kulturowe starozytnych cywilizacji Bli- cieao Wschod
skiego i Dalekiego Wschodu; 1€go Tischodu.

5) charakteryzuje wierzenia ludéw tworza-
cych cywilizacje starozytnego Bliskiego
i Dalekiego Wschodu, z uwzglednie-
niem judaizmu.

IIl. Swiat starozytnych Grekéw. Uczen:

1) charakteryzuje geograficzne warunki spetnia wymagania okres$lone dla zakresu
uksztattowania sie cywilizacji greckiej; podstawowego, a ponadto:

2) pordéwnuje organizacje spoteczenstwa 1) poréwnuje geograficzne uwarunkowa-
Aten i Sparty oraz formy ustrojowe grec- nia narodzin cywilizacji starozytnego
kich polis; Wschodu i Gregji;

3) opisuje rézne formy ekspansji w $wiecie |2) charakteryzuje kulture kreteriska
greckim (kolonizacje grecka i fenicka, i mykenska
wojny grecko-perskie i ekspansje Alek- | 3) ocenia funkcjonowanie demokracji

sandra Macedonskiego);

w Atenach czaséw Peryklesa;;
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4) charakteryzuje religie starozytnych 4) opisuje panstwo Aleksandra
Grekéw; Macedonskiego;

5) rozpoznaje osiggniecia kulturowe staro- |5) wyjasnia specyfike kultury
zytnych Grekéw. hellenistyczne;j.

IV. Spoteczenstwo, zycie polityczne i kultura starozytnego Rzymu. Uczen:

1) charakteryzuje przemiany ustrojowe spetnia wymagania okres$lone dla zakresu
i spoteczne (w tym problem niewolnic- | podstawowego, a ponadto:
twa) w panstwie rzymskim doby republi- | 1) omawia poczatki Rzymu, z uwzglednie-
ki oraz cesarstwa, z uwzglednieniem roli niem kultury Etruskow;

Juliusza Cezara i Oktawiana Augusta; 2) charakteryzuje organizacje armii oraz

2) omawia charakter ekspansji rzymskiej etapy ekspansji rzymskiej;

i wyjasnia idee imperium rzymskiego; 3) rozpoznaje dziedzictwo antyku grecko-

3) charakteryzuje wierzenia religijne staro- -rzymskiego we wspotczesnym swiecie;
zytnych Rzymian; 4) wyjasnia pojecia obywatel i obywatel-

4) wyjasnia geneze chrzescijanstwa stwo w polis atenskiej i republikarnskim
i zmiany sytuacji chrzescijan w pan- Rzymie oraz wyjasnia recepcje an-
stwie rzymskim; tycznego pojecia obywatel w pdzniej-

5) wyjasnia wewnetrzne i zewnetrzne przy- szych epokach.
czyny upadku panstwa rzymskiego;

6) rozpoznaje osiggniecia kulturowe staro-
zytnych Rzymian.

V. Bizancjum i swiat islamu. Uczen:

1) lokalizuje w czasie i przestrzeni cesar- spetnia wymagania okreslone dla zakresu
stwo bizantyjskie i charakteryzuje jego podstawowego, a ponadto:
osiaggniecia w zakresie kultury; 1) opisuje charakterystyczne cechy bizan-

2) wyjasnia geneze islamu i charakteryzuje tyjskiego systemu politycznego;
gtéwne zasady tej religii; 2) charakteryzuje etapy ekspansji Arabéw

3) przedstawia gtéwne kierunki ekspansji i ocenia ich polityke wobec ludno-
arabskiej; $ci podbitej;

4) opisuje charakterystyczne cechy kultury |3) wyjasnia wptyw cywilizacji islamskiej
arabskiej i rozpoznaje jej najwazniej- na cywilizacje tacinska i bizantyjska.
sze osiagniecia.

VI. Europa wczesnego Sredniowiecza. Uczen:

1) opisuje zasieg terytorialny, organizacje | spetnia wymagania okreslone dla zakresu
wiadzy, gospodarke i kulture parstwa podstawowego, a ponadto:

Frankéw, ze szczegblnym uwzglednie- 1) opisuje wierzenia i organizacje spotecz-
niem polityki Karola Wielkiego; ng Stowian;

2) charakteryzuje idee cesarstwa karo- 2) opisuje proces powstawania pierwszych

linskiego i poréwnuje ja z ideq cesar-
stwa Ottonow;

panstw w Europie Srodkowo-Wschodniej
z uwzglednieniem wptywu cywilizacji
tacinskiej i bizantyjskiej;
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3) opisuje proces tworzenia sie panstw 3) charakteryzuje kierunki ekspansji Nor-
w Europie, z uwzglednieniem ich mandw i ocenia jej skutki;
chrystianizacji. 4) ocenia znaczenie renesansu karolinskie-

go dla rozwoju kultury europejskie;j.
VII. Europa w okresie krucjat. Uczen:

1) wyjasnia ideowe i polityczne przyczyny, |spetnia wymagania okreslone dla zakresu
a takze charakter rywalizacji papiestwa | podstawowego, a ponadto:

z cesarstwem o zwierzchnictwo nad 1) wyjasnia przyczyny roztamu w Kosciele
Sredniowieczng Europg; w Xl w,;

2) charakteryzuje polityczne, spotecz- 2) charakteryzuje i ocenia role zakonéw
no-gospodarcze i religijne uwarunko- w $redniowiecznej Europie;
wania wypraw krzyzowych do Ziemi 3) opisuje kierunki, charakter oraz kon-
Swietej i rekonkwisty oraz przedstawia sekwencje najazdéw mongolskich
ich skutki. dla Europy.

VIII. Gospodarcze i spoteczne realia sredniowiecznej Europy. Uczen:

1) charakteryzuje funkcjonowanie wiadzy, |spetnia wymagania okreslone dla zakresu
struktur spotecznych i gospodarki w sys- | podstawowego, a ponadto:
temie feudalnym; 1) opisuje formy produkgji i handlu

2) opisuje charakterystyczne przejawy w sredniowieczu;
ozywienia spoteczno-gospodarczego 2) charakteryzuje geneze, rozwdj i role sre-
w Europie XI-XIIl w.; dniowiecznych miast, z uwzglednieniem

3) charakteryzuje realia zycia codziennego miejskich republik kupieckich.

w sredniowiecznym miescie i wsi.
IX. Polska w okresie wczesnopiastowskim. Uczen:

3) wyjasnia uwarunkowania narodzin spetnia wymagania okre$lone dla zakresu
panstwa polskiego i jego chrystianizacji, | podstawowego, a ponadto:

z uwzglednieniem roli Mieszka | i Bole- 1) przedstawia geografie plemienng
stawa Chrobrego; Polski przedpiastowskiej;

4) opisuje zmiany terytorialne panstwa 2) charakteryzuje organizacje pan-
polskiego w X-XII w.; stwa wczesnopiastowskiego;

5) rozpoznaje tendencje centralistyczne 3) dokonuje bilansu panowania wtadcéw
i decentralistyczne w zyciu politycznym piastowskich (do 1138 r.);
panstwa polskiego w X-XII w.; 4) charakteryzujespér Bolestawa Smiatego

6) zestawia najwazniejsze wydarzenia z biskupem Stanistawem.

z dziejéw Polski i Europy w X=XII w.

X. Polska w okresie rozbicia dzielnicowego. Uczen:

wyjasnia przyczyny polityczne i spo-
teczno-gospodarcze oraz nastepstwa
rozbicia dzielnicowego;

petnia wymagania okreslone dla zakresu

podstawowego, a ponadto:

1) charakteryzuje przebieg walk o tron se-
nioralny w kontekscie postanowien tzw.

testamentu Bolestawa Krzywoustego;
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2) przedstawia nowe zagrozenia zewnetrz- |2) pordéwnuje zasady kolonizacji na prawie
ne (Marchia Brandenburska, Zakon polskim i na prawie niemieckim;
Krzyzacki, Mongotowie); 3) charakteryzuje proces formowania sie

3) opisuje przemiany spoteczno-gospodar- spoteczenstwa stanowego w Polsce.
cze na ziemiach polskich oraz ocenia
spoteczno-kulturowe skutki kolonizacji
na prawie niemieckim;

4) charakteryzuje proces przezwyciezenia
rozbicia politycznego ziem polskich, ze
wskazaniem na role wkadcow i Kosciota;

5) zestawia najwazniejsze wydarzenia
z okresu rozbicia dzielnicowego i dzie-
jow Europy.

XI. Europa pdznego sredniowiecza. Uczen:

1) charakteryzuje przemiany spoteczne spetnia wymagania okres$lone dla zakresu
i gospodarcze w Europie w p6Znym podstawowego, a ponadto:
$redniowieczu; 1) wyjasnia przyczyny kryzysu idei wiadzy

2) opisuje zmiany na mapie politycznej uniwersalnej w Europie p6znego
Europy w XIV-XV w.; Sredniowiecza;

3) charakteryzuje nastepstwa upadku 2) charakteryzuje kryzysy polityczne, spo-
cesarstwa bizantyjskiego i ekspansji teczne i religijne péznego $redniowiecza;
tureckiej dla Europy. 3) opisuje i wyjasnia proces powstawania

monarchii stanowych w Europie.
XIl. Polska w XIV-XV w. Uczeh:

1) opisuje proces zjednoczeniowy i rozwdj | spetnia wymagania okreslone dla zakresu
terytorialny panstwa polskiego podstawowego, a ponadto:

w XIV-XV w.; 1) ocenia znaczenie unii polsko-litewskiej

2) charakteryzuje rozwéj monarchii stano- z perspektywy obu narodow;
wej w Polsce, uwzgledniajac strukture 2) rozpoznaje przejawy wielokulturowo-
spoteczenstwa polskiego w pdznym $ci na ziemiach polskich w XIV-XV w.,
sredniowieczu i rozwoj przywilejéw z uwzglednieniem stosunku Kazimierza
szlacheckich; Wielkiego do diaspory zydowskiej;

3) wyjasnia miedzynarodowe i wewnetrzne | 3) wyjasnia wptyw rozwoju przywilejow
uwarunkowania zwigzkéw Polski z We- szlacheckich na sytuacje gospodar-
grami i Litwa w XIV-XV w.; cza panstwa;

4) charakteryzuje i ocenia stosunki polsko- | 4) dokonuje bilansu panowania wladcow
-krzyzackie na ptaszczyznie politycznej, panujacych w Polsce w XIV i XV w.;
gospodarczej i kulturowej; 5) ocenia polityke dynastyczng Jagiellonéw

5) zestawia najwazniejsze wydarzenia w XV w.

z dziejéw Polski i Europy w XIV-XV w.
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XIll. Kultura Sredniowiecza. Uczen:

wyjasnia uniwersalny charakter kultury
Sredniowiecza, wskazujac na wyjatkowa
role chrzescijanstwa;

spetnia wymagania okreslone dla zakresu
podstawowego, a ponadto:
1) opisuje role uniwersytetéw i ich organi-

2) rozpoznaje dokonania okresu $rednio- zacjg oraz wyjasnia przyczyny trwatosci
wiecza w dziedzinie kultury, z uwzgled- idei uniwersyteckiej;
nieniem dorobku polskiego $rednio- 2) charakteryzuje przemiany zycia religijne-
wiecza; go w okresie sredniowiecza;

3) okresla znaczenie chrzescijanstwa 3) okresla znaczenie wigczenia ziem pol-
w obrzadku taciriskim dla rozwoju kultu- skich do cywilizacyjnego kregu swiata
ry polskiej; zachodniego (faciriskiego).

4) charakteryzuje sztuke romanska
i gotycka.

XIV. Odkrycia geograficzne i europejski kolonializm doby nowozytnej. Uczen:

1) charakteryzuje przyczyny i przebieg spetnia wymagania okre$lone dla zakresu
wypraw odkrywczych; podstawowego, a ponadto:

2) opisuje udziat poszczegdlnych panstw 1) charakteryzuje cywilizacje
europejskich w podziale Nowego Swiata prekolumbijskie;

w XVI-XVIll w,; 2) przedstawia proces rozrostu posiadto-

3) wyjasnia wptyw wielkich odkry¢ geo- $ci kolonialnych panstw europejskich
graficznych na spoteczeristwo, gospo- w XVI-XVIII w.
darke i kulture Europy oraz obszaréw
pozaeuropejskich.

XV. Czasy renesansu. Uczen:

1) wyjasnia gtéwne prady ideowe epoki; spetnia wymagania okre$lone dla zakresu

2) rozpoznaje dokonania tworcéw renesan- | podstawowego, a ponadto analizuje
sowych w dziedzinie kultury; i interpretuje teksty obrazujace mysl filozo-

3) charakteryzuje sztuke renesansowa. ficzna i polityczng doby renesansu.

XVI. Reformacja i jej skutki. Uczen:

1) wyjasnia religijne, polityczne, gospodar- | spetnia wymagania okreslone dla zakresu
cze, spoteczne, kulturowe uwarunkowa- | podstawowego, a ponadto:
nia i nastepstwa reformacji, opisujacjej | 1) poréwnuje najwazniejsze wyznania
gtébwne nurty i postaci; protestanckie;

2) wyjasnia role soboru trydenckiego 2) przedstawia i ocenia kontrreformacyjne
i opisuje rézne aspekty reformy Koscio- dziatania Kosciota katolickiego;
ta katolickiego; 3) wyjasnia wptyw reformacji i kontrrefor-

3) opisuje mape polityczng i wyznaniowa macji na kulture;

Europy w XVI w. 4) charakteryzuje najwazniejsze wojny
religijne.
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XVII. Europa w XVI-XVII w. Uczen:

przedstawia droge do nowego modelu
monarchii europejskich w epoce nowo-
zytnej, z uwzglednieniem charakterysty-
ki i oceny absolutyzmu francuskiego;

spetnia wymagania okreslone dla zakresu

podstawowego, a ponadto:

1) opisuje proces ksztattowania sie
panstwa moskiewskiego/rosyjskiego

2) charakteryzuje konflikty polityczne w Eu- w XVI-XVII w,;
ropie, z uwzglednieniem ekspansji turec- | 2) poréwnuje ewolucje ustroju Francji
kiej i charakteru wojny trzydziestoletniej; i Anglii w XVIl w.;
3) wyjasnia geneze i opisuje nastepstwa 3) charakteryzuje przemiany kapitali-
rewolucji angielskich; styczne w zyciu gospodarczym Europy
4) opisuje przemiany w kulturze europej- Zachodniej XVI-XVII w,;
skiej w XVII w. 4) charakteryzuje sztuke barokowa.
XVIII. Panstwo polsko-litewskie w czasach ostatnich Jagiellonéw. Uczen:
1) opisuje zmiany terytorialne panstwa spetnia wymagania okres$lone dla zakresu
polsko-litewskiego i charakteryzuje jego | podstawowego, a ponadto:
stosunki z sgsiadami w XVI w.; 1) ocenia rozwigzanie problemu panstw
2) wyijasnia funkcjonowanie najwazniej- zakonnych w Prusach i Inflantach;
szych instytucji zycia politycznego 2) charakteryzuje ruch egzekucyjny szlach-
w XVI-wiecznej Polsce i ocenia funkcjo- ty (wskazujac przedstawicieli) i ocenia
nowanie demokracji szlacheckiej; jego znaczenie dla rozwoju parlamenta-
3) omawia polska specyfike w zakresie ryzmu w panstwie polsko-litewskim;
rozwigzan ustrojowych, struktury spo- 3) charakteryzuje stosunki wewnetrzne
tecznej i modelu zycia gospodarczego w Koronie i na Litwie, uwzgledniajac
(gospodarka folwarczno-panszczyznia- rozwarstwienie stanu szlacheckiego;
na) na tle europejskim; 4) charakteryzuje gtéwne nurty reformacji
4) przedstawia sytuacje wyznaniowg w panstwie polsko-litewskim;
na ziemiach panstwa polsko-litewskiego |5) ocenia sytuacje gospodarcza panstwa
w XVIw. ostatnich Jagiellonéw.
XIX. Powstanie Rzeczypospolitej Obojga Narodéw. Uczen:
1) wyjasnia przyczyny, okolicznosci i na- spetnia wymagania okre$lone dla zakresu
stepstwa zawarcia unii realnej pomiedzy | podstawowego, a ponadto:
Korong a Litwa; 1) ocenia kulturowg role Polski w przenie-
2) charakteryzuje ustréj Rzeczypospolitej sieniu wzorcédw cywilizacji zachodniej
Obojga Narodéw w swietle postanowien na obszary ruskie i litewskie;
unii lubelskiej; 2) charakteryzuje dziatania kontrreforma-
3) opisuje strukture terytorialng cyjne ze strony Kosciota katolickiego
i ludnosciowa Rzeczypospolitej i wtadz panstwowych.
Obojga Narodow;
4) wyjasnia prawne i kulturowe podstawy
tolerancji religijnej na ziemiach Rzeczy-
pospolitej Obojga Narodéw w XVI w.
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XX. Pierwsze wolne elekcje i ich nastepstwa. Uczen:

opisuje okolicznosci, zasady, przebieg
i nastepstwa pierwszych wolnych elekgji;

spetnia wymagania okreslone dla zakresu
podstawowego, a ponadto:

2) charakteryzuje dziatania Stefana Bato- 1) ocenia polityczna role wybitnych postaci
rego w zakresie polityki wewnetrznej okresu pierwszych wolnych elekgji;
i zagranicznej; 2) charakteryzuje sytuacje wewnetrzng
3) zestawia najwazniejsze wydarzenia i miedzynarodowa Rzeczypospolitej
z dziejow panstwa polsko-litewskiego na poczatku panowania Zygmunta
w XVI w. z wydarzeniami europejskimi. Il Wazy.
XXI. Renesans w Polsce. Uczen:
1) ocenia dorobek polskiej mysli politycz- | spetnia wymagania okreslone dla zakresu
nej doby renesansu; podstawowego, a ponadto:
2) rozpoznaje dokonania tworcéw polskie- | 1) analizuje i interpretuje fragmenty
go odrodzenia w dziedzinie kultury. dziet pisarzy politycznych polskiego
odrodzenia;
2) ocenia wptyw reformacji i kontrreforma-
¢ji na rozwoj kultury w Rzeczypospolitej
Obojga Narodéw;
3) charakteryzuje zwigzki renesansu pol-
skiego z europejskim.
XXII. Polityka wewnetrzna i zagraniczna Rzeczypospolitej Obojga Narodéw w XVII w.
Uczen:
1) omawia konflikty wewnetrzne i ze- spetnia wymagania okreslone dla zakresu
whnetrzne Rzeczypospolitej Obojga Naro- | podstawowego, a ponadto:
doéw w okresie panowania Wazéw; 1) wyjasnia wewnetrzne i miedzynarodowe
2) opisuje sytuacje wewnetrzng i potoze- uwarunkowania XVIl-wiecznych konflik-
nie miedzynarodowe Rzeczypospolitej tow Rzeczypospolitej Obojga Narodéw;
Obojga Narodéw w latach 1669-1696; 2) przedstawia przebieg wojen toczonych
3) ocenia znaczenie bitwy pod Wiedniem przez Rzeczpospolita Obojga Narodow
dla loséw Rzeczypospolitej Obojga Naro- w XVII w,, z uwzglednieniem roli wy-
dow i Europy; bitnych dowddcéw i politykéw, w tym:
4) charakteryzuje zmiany granic Rzeczypo- Stanistawa Zétkiewskiego, Jana Karola
spolitej Obojga Narodéw w XVIl w.; Chodkiewicza, Stefana Czarnieckiego,
5) zestawia najwazniejsze wydarzenia Jana Il Sobieskiego.

z dziejow Rzeczypospolitej Obojga Naro-
déw i Europy i Swiata w XVII w.
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XXII. Ustrdj, spoteczenstwo i kultura Rzeczypospolitej Obojga Narodéw w XVII w. Uczen:

1)

opisuje proces oligarchizacji zycia spetnia wymagania okreslone dla zakresu
politycznego Rzeczypospolitej Obojga podstawowego, a ponadto:
Narodéw, uwzgledniajac wptywy obce, | 1) charakteryzuje udziat poszczegdlnych

liberum veto i rokosze; standw w zyciu gospodarczym Rzeczy-
2) wyjasnia przyczyny kryzyséw wewnetrz- pospolitej Obojga Narodoéw;
nych oraz zatamania gospodarczego 2) opisuje i ocenia projekty wzmocnienia
Rzeczypospolitej Obojga Narodow wiadzy krolewskiej w Rzeczypospolitej
w XVIl w,; Obojga Narodoéw, w tym: Piotra Skargi,
3) ocenia polska specyfike w zakresie roz- Jana Kazimierza;
wigzan ustrojowych, struktury spotecz- | 3) charakteryzuje cechy sztuki barokowej
nej i modelu zycia gospodarczego na tle i opisuje sarmatyzm jako ideologie i styl
europejskim w XVIl w,; zycia szlachty w Rzeczypospolitej Oboj-
4) rozpoznaje dokonania tworcow epoki ga Narodéw.
baroku powstate na terytorium Rzeczy-
pospolitej Obojga Naroddw.
XXIV. Europa w dobie oswiecenia. Uczen:
1) charakteryzuje postep techniczny spetnia wymagania okre$lone dla zakresu
i przemiany kapitalistyczne w Europie podstawowego, a ponadto:
Zachodniej; 1) opisuje rozwoj parlamentaryzmu i rewo-
2) wyjasnia gtéwne idee oswiecenia lucje przemystowa w Anglii;
i rozpoznaje dokonania epoki w dziedzi- |2) analizuje i interpretuje fragmenty tek-
nie kultury; stow myslicieli oSwieceniowych;
3) charakteryzuje absolutyzm oswiecony 3) charakteryzuje sztuke klasycystyczna;
na przyktadach panstw sasiadujacych 4) charakteryzuje najwazniejsze konflik-
z Rzeczapospolitg Obojga Narodéw; ty polityczne w Europie i na $wiecie
4) charakteryzuje proces modernizacji Rosji w XVIIl w.
w XVIIl w. i rosyjska idee imperium.
XXV. Rewolucje XVIII w. Uczen:
1) wyjasnia geneze i charakteryzuje spetnia wymagania okres$lone dla zakresu
nastepstwa amerykanskiej wojny podstawowego, a ponadto:
o niepodlegtos¢; 1) ocenia role przywédcéw rewolucji ame-
2) charakteryzuje ustréj Stanéw Zjedno- rykanskiej i francuskiej;
czonych w Swietle zatozen konstytu- 2) charakteryzuje etapy rewolucji francu-
¢ji amerykanskiej; skiej i wyjasnia specyfike okresu
3) wyjasnia przyczyny i opisuje skutki rewo- jakobinskiego;
lucji francuskiej; 3) ocenia sytuacje wewnetrzng i miedzyna-
4) ocenia znaczenie rewolucji amerykan- rodowa Francji w dobie Dyrektoriatu.
skiej i francuskiej z perspektywy politycz-
nej, gospodarczej i spotecznej;
5) przedstawia wktad Polakéw w walke

o niepodlegtos$¢ Standw Zjednoczonych.
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XXVI. Rzeczpospolita w XVIII w. (od czaséw saskich do Konstytucji 3 maja). Uczen:

opisuje i ocenia sytuacje wewnetrzng
i miedzynarodowa Rzeczypospolitej
w czasach saskich;

1)

spetnia wymagania okreslone dla zakresu
podstawowego, a ponadto:

charakteryzuje i ocenia projekty naprawy

2) charakteryzuje polityke Rosji, Prus Rzeczypospolitej w | pot. XVIIl w., w tym:
i Austrii wobec Rzeczypospolitej, wska- Stanistawa Leszczynskiego, Stanistawa
zujac przejawy ostabienia suwerennosci Konarskiego;
panstwa polskiego; 2) ocenia znaczenie polsko-saskiej unii

3) przedstawia reformy z pierwszych lat personalnej i role panujacych;
panowania Stanistawa Augusta; 3) wyjasnia znaczenie konfederacji barskiej;

4) wyjasnia przyczyny i przedstawia za- 4) charakteryzuje potozenie miedzynarodo-
sieg terytorialny pierwszego rozbioru we i sytuacje wewnetrzng Rzeczypospo-
Rzeczypospolitej; litej po pierwszym rozbiorze;

5) wyjasnia okolicznosci zwotania Sejmu 5) poréwnuje polskie rozwigzania konsty-
Wielkiego i przedstawia jego reformy, ze tucyjne z amerykanskimi i francuskimi.
szczegblnym uwzglednieniem postano-
wien Konstytugji 3 maja.

XXVII. Upadek Rzeczypospolitej (wojna z Rosja i powstanie kosciuszkowskie). Uczen:

1) wyjasnia wptyw konfederacji targowic- | spetnia wymagania okreslone dla zakresu
kiej na wybuch wojny z Rosja; podstawowego, a ponadto:

2) charakteryzuje przebieg powstania ko- | 1) przedstawia przebieg wojny w obronie
sciuszkowskiego, z uwzglednieniem roli Konstytucji 3 maja, z uwzglednieniem
jego przywodcow; roli dowddcow;

3) opisuje zasieg terytorialny drugiego 2) ocenia postac¢ Tadeusza Kosciuszki jako
i trzeciego rozbioru Rzeczypospolitej; pierwszego polskiego nowozytnego

4) przedstawia przyczyny upadku Rzeczy- bohatera narodowego;
pospolitej w XVIIl w.; 3) poréwnuje polityke panstw zaborczych

5) zestawia najwazniejsze wydarzenia na zagarnietych ziemiach Rzeczy-

z dziejow Rzeczypospolitej w XVIII w. pospolitej;
zwydarzeniami w Europie i na $wiecie. 4) charakteryzuje wewnetrzne i zewnetrz-
ne przyczyny upadku Rzeczypospolitej
w XVIIl w.
XXVIII. Kultura doby oswiecenia w Rzeczypospolitej. Uczen:

1) rozpoznaje dokonania przedstawi- spetnia wymagania okre$lone dla zakresu
cieli polskiego o$wiecenia w dziedzi- podstawowego, a ponadto:
nie kultury; 1) wyjasnia zwiazki oswiecenia polskiego

2) rozpoznaje i charakteryzuje najwazniej- z europejskim;

sze zabytki architektury i sztuki doby

oswiecenia w Polsce;

2)

omawia i ocenia dorobek pismiennictwa
os$wieceniowego w stuzbie Rzeczypo-
spolitej (Hugona Kotataja, Stanista-

wa Staszica);
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3) omawia role instytucji oSwieceniowych | 3) omawia role Stanistawa Augusta jako
(Komisja Edukacji Narodowej, Biblioteka mecenasa sztuki.
Zatuskich, teatr, czasopismiennictwo).
XXIX. Epoka napoleonska. Uczen:
1) charakteryzuje walke Francji o domina- | spetnia wymagania okreslone dla zakresu
cje w Europie; podstawowego, a ponadto:
2) przedstawia sukcesy i porazki wewnetrz- | 1) wyodrebnia etapy ekspansji Frangji
nej polityki Napoleona; i omawia proces tworzenia kolejnych
3) przedstawia przyktady zaangazowa- antynapoleonskich koalicji;
nia sie Polakéw po stronie Napoleona, 2) przedstawia przebieg wojny 1809 .
z uwzglednieniem Legionéw Polskich na ziemiach polskich;
we Witoszech; 3) ocenia postac ksiecia Jézefa
4) charakteryzuje geneze, ustréj i dzieje Poniatowskiego;
Ksiestwa Warszawskiego; 4) ocenia stosunek Napoleona do spra-
5) ocenia znaczenie epoki napoleonskiej wy polskiej.
dla loséw Francji i Europy.
XXX. Europa i $wiat po kongresie wiedenskim. Uczen:
1) przedstawia decyzje kongresu wie- spetnia wymagania okres$lone dla zakresu
denskiego w odniesieniu do Europy podstawowego, a ponadto:
i Swiata, z uwzglednieniem podziatu 1) ocenia role Swietego Przymierza;
ziem polskich; 2) charakteryzuje ruchy spoteczne i niepod-
2) opisuje funkcjonowanie systemu legtosciowe w | pot. XIX w.;
wiedenskiego i charakteryzuje proby 3) charakteryzuje proces powstawania
jego podwazenia; niepodlegtych panstw w Ameryce
3) przedstawia przebieg rewolucji prze- Lacinskiej;
mystowej w Europie i Stanach Zjedno- 4) wyijasnia zatozenia doktryny Monroe;
czonych oraz wskazuje jej najwazniejsze |5) charakteryzuje przebieg Wiosny Ludéw
konsekwencje w Europie.
4) spoteczno-gospodarcze;
5) omawia najwazniejsze prady kulturo-
we oraz nurty ideowe | pot. XIX wieku,
uwzgledniajac ich przedstawicieli;
6) wyjasnia geneze i skutki Wiosny Ludow;
7) charakteryzuje wojne krymska
i jej nastepstwa.
XXXI. Ziemie polskie i ich mieszkancy w latach 1815-1848. Uczen:
1) charakteryzuje sytuacje polityczng, spo- | spetnia wymagania okreslone dla zakresu
teczno-gospodarcza i kulturowa Kréle- podstawowego, a ponadto:
stwa Polskiego, ziem zabranych, zaboru | 1) charakteryzuje ruch spiskowy na zie-
pruskiego i austriackiego; miach polskich;
2) wyjasnia geneze powstania listopadowe-

go i opisuje jego nastepstwa;
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3) opisuje dziatania wtadz powstanczych, |2) prezentuje oceny polskiej historiografii
charakter toczonych walk oraz miedzy- dotyczace powstania listopadowego
narodowa reakcje na powstanie; i roli jego przywddcow;

4) wyjasnia okolicznosci wybuchu po- 3) wyjasnia przyczyny i charakter przemian
wstania krakowskiego i opisuje jego spotecznych i gospodarczych na zie-
skutki, z uwzglednieniem tzw. rabacji miach polskich w | pot. XIX w.;
galicyjskiej; 4) poréwnuje programy gtéwnych obo-

5) opisuje nastepstwa Wiosny Ludéw z6w Wielkiej Emigracji, rozpoznajac ich
na ziemiach polskich i przedstawia udziat przedstawicieli;

Polakéw w Wiosnie Ludéw w Europie; 5) charakteryzuje réznice miedzy klasycy-

6) rozpoznaje i charakteryzuje dorobek zmem i romantyzmem.
kultury polskiej | pot. XIX w.

XXXII. Powstanie styczniowe i jego nastepstwa. Uczen:

1) wyjasnia geneze powstania styczniowe- | spetnia wymagania okreslone dla zakresu
go i opisuje jego nastepstwa; podstawowego, a ponadto:

2) opisuje dziatania wtadz powstanczych, 1) ocenia znaczenie powstania styczniowe-
charakter toczonych walk oraz miedzy- go dla ksztattowania sie nowoczesnego
narodowa reakcje na powstanie; narodu polskiego;

3) charakteryzuje organizacje polskie- 2) opisuje przykfady dziatalnosci Polakéw
go panstwa podziemnego w okresie w czasie zestania na Syberii.
powstania styczniowego, z uwzgled-
nieniem roli jego przywddcéw, w tym
Romualda Traugutta;

4) przedstawia problem uwlaszczenia
chtopdédw w zaborze rosyjskim oraz po-
réwnuje z procesem uwtaszczeniowym
w pozostatych zaborach.

XXXIII. Europa i $wiat w Il potowie XIX i na poczatku XX wieku. Uczen:

1) poréwnuje procesy zjednoczeniowe spetnia wymagania okreslone dla zakresu
Wioch i Niemiec w XIX w.; podstawowego, a ponadto:

2) wyjasnia przyczyny i skutki wojny sece- charakteryzuje podziat polityczny swiata
syjnej w Stanach Zjednoczonych; u schytku XIX w.;

3) omawia przyczyny, zasieg i nastepstwa | 2) przedstawia reformy wewnetrzne w pan-

ekspansji kolonialnej panstw europej-
skich, Stanéw Zjednoczonych i Japonii.

stwach zaborczych w Il potowie XIX
i na poczatku XX wieku;
charakteryzuje proces modernizacji
Japonii.
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XXXIV. Przemiany gospodarcze i spoteczne. Nowe prady ideowe. Uczeh:

przedstawia przemiany gospodarcze
w Europie i $wiecie, wymienia najwaz-
niejsze odkrycia naukowe i dokonania
techniczne; charakteryzuje procesy

spetnia wymagania okreslone dla zakresu
podstawowego, a ponadto:
1) rozpoznaje wybitnych teoretykow

i dziataczy nowych ideologii; opisuje

migracyjne; ich dokonania;

2) charakteryzuje nowe prady ideowe 2) wyjasnia zwiazki ideologii z ruchami na-
i kulturowe, ruch emancypacyjny kobiet, rodowowyzwoleficzymi i zjednoczenio-
przemiany obyczajowe i poczatki kultury wymi, z dziatalnoscig partii politycznych
masowej; oraz zwigzkow zawodowych;

3) wyjasnia procesy demokratyzacji ustro- | 3) charakteryzuje odrodzenie sie idei
jow panstw Europy Zachodniej; sportu olimpijskiego.

4) charakteryzuje r6zne formy zorganizo-
wanej dziatalnosci robotnikow.

XXXV. Ziemie polskie pod zaborami w Il potowie XIX i na poczatku XX wieku. Uczen:

1) wyjasdnia cele i poréwnuje metody poli- | spetnia wymagania okreslone dla zakresu
tyki zaborcow wobec mieszkancéw ziem | podstawowego, a ponadto:
dawnej Rzeczypospolitej (w tym ziem 1) charakteryzuje rozwéj przemystowy
zabranych) - rusyfikacja, germanizacja, ziem polskich, z uwzglednieniem
autonomia galicyjska; urbanizacji;

2) poréwnuje zmiany zachodzace 2) charakteryzuje nowe klasy i warstwy
w sytuacji spoteczno-gospodarczej spoteczne;

w trzech zaborach; 3) poréwnuje programy nowoczesnych

3) charakteryzuje postawy spoteczenstwa ruchéw politycznych; charakteryzuje do-
polskiego w stosunku do zaborcow; konania najwazniejszych przedstawicieli

4) charakteryzuje proces formowania sie tych ruchéw;
nowoczesnej $wiadomosci narodowej 4) poréwnuje przyczyny i przebieg rewolu-
Polakéw i innych grup narodowych ¢ji w latach 1905-1907 w Ros;ji i w Kréle-
zamieszkujacych tereny dawnej Rzeczy- stwie Polskim;
pospolitej; dostrzega znaczenie jezyka, |5) przedstawia rezultaty wystapien rewolu-
wiary, edukacji dla podtrzymania swia- cyjnych i ocenia ich znaczenie.
domosci narodowej;

5) rozpoznaje przejawy odradzania sie
polskosci na Gornym Slasku, Warmii
i Mazurach;

6) przedstawia geneze nowoczesnych ru-

chow politycznych (socjalizm, ruch ludo-
wy, ruch narodowy), z uwzglednieniem
ich przedstawicieli, w tym: Wincentego
Witosa, Ignacego Daszynskiego, Romana
Dmowskiego, Jézefa Pitsudskiego

i Wojciecha Korfantego;
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7) wyjasnia geneze, charakter i skutki
rewolucji w latach 1905-1907 w Kréle-
stwie Polskim.
XXXVI. Kultura i nauka polska w Il potowie XIX i na poczatku XX wieku. Uczen:
1) wyjasnia specyfike polskiego pozytywi- | spetnia wymagania okreslone dla zakresu
zmu oraz twérczosci mtodopolskiej; podstawowego, a ponadto:
2) rozpoznaje dorobek kultury polskiej 1) charakteryzuje podstawy ideowe i pro-
doby pozytywizmu i Mtodej Polski; gram polskiego pozytywizmu;
3) wskazuje przyktady najwybitniejszych 2) charakteryzuje rézne nurty w sztuce
dziet tworzonych ,ku pokrzepieniu serc”; na przetomie XIX i XX w.;
4) rozpoznaje najwazniejszych ludzi nauki | 3) ocenia role kultury polskiej w dziele
oraz omawiaich dokonania. zachowania tozsamosci narodowej
przez Polakéw w dobie rusyfikacji
i germanizacji.
XXXVII. | wojna swiatowa. Uczen:
1) wyjasnia posrednie i bezposrednie spetnia wymagania okreslone dla zakresu
przyczyny wybuchu wojny, z uwzgled- podstawowego, a ponadto:
nieniem procesu powstawania dwoch 1) omawia najwazniejsze konflikty poli-
przeciwstawnych systemoéw sojuszy; tyczne i militarne poprzedzajace | wojne
2) opisuje charakter dziatarn wojennych Swiatowa, ze szczegdlnym uwzglednie-
na réznych frontach; niem sytuacji na Batkanach;
3) wyjasnia okolicznosci przystapienia USA | 2) omawia strategiczne koncepcje prowa-
do wojny i ich role w konflikcie; dzenia wojny i ich realizacje;
4) przedstawia przyczyny i skutki rewolucji |3) przedstawia przebieg dziatart wojennych
lutowej i pazdziernikowej w Rosji; na najwazniejszych frontach, dostrzega-
5) wyijasnia przyczyny kleski panstw cen- jac zaleznosci miedzy nimi;
tralnych i Rosji. 4) charakteryzuje sytuacje ludnosci
cywilnej, z uwzglednieniem przykta-
déw eksterminacji.
XXXVIII. Sprawa polska w przededniu i podczas | wojny $wiatowej. Uczen:
1) omawia stosunek panstw zaborczych spetnia wymagania okre$lone dla zakresu
do sprawy polskiej w przededniu podstawowego, a ponadto:
i po wybuchu wojny; 1) opisuje polskie przedsiewziecia poli-
2) przedstawia koncepcje polskich ugrupo- tyczne po stronie panstw centralnych
wan politycznych wobec nadciggajacego i Ententy;
konfliktu swiatowego; 2) przedstawia szlak bitewny zotnierzy
3) analizuje umiedzynarodowienie spra- polskich formacji wojskowych w tym:
wy polskiej (m.in. akt 5 listopada, rola towczdéwek, Rokitna, Kostiuchnéwka,
USA i rewolucji rosyjskich, deklaracja Kaniéw, Krzywoptoty, z uwzglednieniem
z3 czerwca 1918 r.); roli dowddcow;
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4) charakteryzuje przyktady zaangazowa- |3) charakteryzuje przykfady politycznych

nia militarnego Polakéw podczas wojny, dziatan panstwowotwoérczych i wymie-
ze szczeg6lnym uwzglednieniem nia ich lideréw;
loséw Legiondw. 4) ocenia skale zniszczen wojennych

na ziemiach polskich;
5) opisuje tragizm loséw Polakéw wcielo-
nych do armii zaborczych.

XXXIX. Europa i $wiat po | wojnie $wiatowej. Uczen:

1) analizuje cywilizacyjne i kulturowe na- spetnia wymagania okres$lone dla zakresu
stepstwa wojny; ocenia straty wojenne, | podstawowego, a ponadto:
wylicza spoteczne i gospodarcze nastep- | 1) przedstawia postanowienia traktatéw

stwa wojny; pokojowych podpisanych z sojusznika-
2) przedstawia postanowienia traktatu wer- mi Niemiec;

salskiego; charakteryzuje stabe strony 2) ocenia funkcjonowanie Ligi Narodéw

tadu wersalskiego; i skutki amerykanskiego izolacjonizmu;
3) charakteryzuje cele Ligi Narodéw; 3) wyjasnia przyczyny wielkiego kryzysu
4) wyjasnia znaczenie uktadéw z Rapallo gospodarczego i ocenia skutecznos¢

i Locarno dla tadu miedzynarodowego; metod jego zwalczania na Swiecie;
5) charakteryzuje wielki kryzys gospo- 4) ocenia sytuacje Niemiec w latach

darczy; dwudziestych;

6) rozpoznaje dorobek okresu miedzywo- |5) charakteryzuje przemiany cywilizacyjne
jennego w dziedzinie kultury i nauki. na $wiecie w okresie miedzywojennym.

XL. Narodziny i rozwdj totalitaryzméw w okresie miedzywojennym. Uczen:

1) wyjasnia geneze powstania panstwa spetnia wymagania okres$lone dla zakresu
sowieckiego i charakteryzuje jego poli- | podstawowego, a ponadto:
tyke wewnetrzng i zagraniczng w okre- | 1) poréwnuje systemy totalitarne, charakte-
sie miedzywojennym; ryzujac ich imperialne cele;

2) wyjasnia geneze faszyzmu i charaktery- |2) wyjasnia role ideologii w systemach
zuje faszystowskie Wtochy; totalitarnych i zjawisko kultu jednostki;
3) charakteryzuje droge Hitlera do wtadzy |3) wyjasnia przyczyny i opisuje przejawy
w Niemczech; kryzysu demokracji w okresie miedzy-
4) charakteryzuje polityke wewnetrzng i za- wojennym;
graniczna lll Rzeszy w latach trzydziestych; | 4) charakteryzuje panstwa autorytarne
5) poréwnuje funkcjonowanie aparatu w Europie i na Swiecie;
terroru w ZSRS i lll Rzeszy. 5) ukazuje skale wewnetrznych repres;ji
w ZSRS w latach 30. (w tym tzw. ope-
racje polska NKWD 1937-1938).
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XLI. Walka o odrodzenie panstwa polskiego po | wojnie swiatowej. Uczen:

analizuje proces formowania sie central-
nego osrodka wtadzy panstwowej (od
pazdziernikowej deklaracji Rady Regen-
cyjnej do matej konstytucji z 1919 r.);

1)

spetnia wymagania okreslone dla zakresu
podstawowego, a ponadto:

wyjasnia wewnetrzne i miedzynarodowe
uwarunkowania odzyskania niepodle-

2) przedstawia postanowienia konferencji gtosci przez Polske;
pokojowej w Paryzu dotyczace Polski; 2) opisuje geneze i przebieg wojny pol-
3) charakteryzuje proces ksztattowania sie sko-bolszewickiej oraz jej powigzanie
polskiej granicy z Niemcami, z uwzgled- z kwestig ukrainska i litewska;
nieniem powstania wielkopolskiego, 3) ocenia z perspektywy polskiej i europej-
powstan $laskich i plebiscytow; skiej polityczne i cywilizacyjne znaczenie
4) charakteryzuje proces ksztattowania bitwy warszawskiej;
sie polskiej granicy wschodniej, ze 4) charakteryzuje proces formowania sie
szczegb6lnym uwzglednieniem wojny granic z Czechostowacja i Litwa.
polsko-bolszewickiej;
5) poréwnuje ksztatt terytorialny
I'i [l Rzeczypospolitej.
XLII. Dzieje polityczne Il Rzeczypospolitej. Uczen:
1) charakteryzuje ustrdj polityczny Il Rze- spetnia wymagania okre$lone dla zakresu
czypospolitej na podstawie konstytucji | podstawowego, a ponadto:
marcowejz 1921, 1) porownuje ustrdj i rzeczywistos¢ po-
2) wyjasnia przyczyny przewrotu majowe- lityczna w Il Rzeczypospolitej przed
go, charakteryzuje jego przebieg oraz i po przewrocie majowym;
ocenia skutki ustrojowe (nowela sierp- 2) charakteryzuje dynamike zmian
niowa, konstytucja kwietniowa z 1935 r.); na polskiej scenie politycznej w okre-
3) ocenia wptyw Jozefa Pitsudskiego, Ro- sie miedzywojennym;
mana Dmowskiego oraz innych poli- 3) ocenia skutecznos¢ polskiej polityki za-
tykow na ksztatt Il Rzeczypospolitej; granicznej w okresie miedzywojennym;
poréwnuje ich wizje Polski; 4) analizuje polityke wewnetrzna wtadz
4) charakteryzuje zycie polityczne w Polsce i postawy spoteczenstwa Il Rzeczypospo-
w czasie rzagdow sanacyjnych; litej wobec zagrozenia wojennego.
5) ocenia role wybitnych postaci w odbu-
dowie niepodlegtej Polski i ksztattowa-
niu jej ustroju;
6) zestawia najwazniejsze wydarzenia

z dziejéw Polski, Europy i $wiata w okre-
sie miedzywojennym.
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XLIIl. Spoteczenstwo i gospodarka Il Rzeczypospolitej. Uczen:

charakteryzuje skale i skutki wojennych

zniszczen, uwzgledniajac zaborowe

spetnia wymagania okreslone dla zakresu
podstawowego, a ponadto:

»dziedzictwo”; 1) charakteryzuje przemiany spoteczne
2) charakteryzuje strukture spoteczenstwa i gospodarcze w Il Rzeczypospolitej,
Il Rzeczypospolitej, uwzgledniajac jego z uwzglednieniem problemu refor-
wielonarodowy, wielokulturowy i wielo- my rolnej;
religijny charakter; 2) analizuje stosunki narodowosciowe i reli-
3) przedstawia i ocenia dokonania pierw- gijne na obszarze Il Rzeczypospolitej;
szych lat odbudowy (m.in. reformy 3) ocenia polityke gospodarcza i spoteczna
Wiadystawa Grabskiego i unifikacje wiadz Il Rzeczypospolitej.
panstwa); 4) dostrzega obecnos¢ Polonii poza grani-
4) omawia skutki $wiatowego kryzysu cami kraju, z uwzglednieniem roli Zwiaz-
gospodarczego na ziemiach polskich; ku Polakéw w Niemczech.
5) charakteryzuje i ocenia osiggniecia
gospodarcze Il Rzeczypospolitej
z lat 30. (m.in. reformy Eugeniusza
Kwiatkowskiego).
XLIV. Kultura i nauka w okresie Il Rzeczypospolitej. Uczen:
1) rozpoznaje osiaggniecia w dziedzinie kul- | spetnia wymagania okreslone dla zakresu
tury i nauki z okresu Il Rzeczypospolitej | podstawowego, a ponadto:
oraz ich twércow; 1) opisuje proces upowszechniania o$wiaty
2) charakteryzuje zré6znicowanie kulturowe w |l Rzeczypospolitej;
Il Rzeczypospolitej. 2) ocenia dorobek Il Rzeczypospolitej
w dziedzinie kultury, nauki i sportu
na tle europejskim;
3) charakteryzuje przejawy kultury maso-
wej w Polsce miedzywojennej.
XLV. Swiat na drodze do Il wojny $wiatowej. Uczen:
1) przedstawia ideologiczne, polityczne spetnia wymagania okre$lone dla zakresu
i gospodarcze przyczyny wybuchu Il woj- | podstawowego, a ponadto:
ny $wiatowej; 1) charakteryzuje proces marginalizo-
2) wyjasnia wptyw polityki hitlerowskich Nie- wania Ligi Narodéw przez panstwa
miec na rozbijanie systemu wersalskiego; niedemokratyczne;
3) charakteryzuje polityke appeasementu; |2) charakteryzuje i ocenia ekspansje
4) wyjasnia geneze paktu Ribbentrop-Mo- Wioch oraz wojne domowa w Hiszpanii

totow i przedstawia jego postanowienia.

i jej uwarunkowania.
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XLVI. Wojna obronna Polski w 1939 roku.

Agresja Niemiec (1 wrzesnia) i Zwigzku

Sowieckiego (17 wrzesnia). Uczen:

1)

charakteryzuje potozenie miedzynaro-
dowe Polski w przededniu wybuchu
Il wojny $wiatowej;

spetnia wymagania okreslone dla zakresu
podstawowego, a ponadto:
1) poréwnuje potencjat walczacych stron;

2) wyjasnia cele wojenne hitlerowskich 2) przedstawia polska strategie obrony
Niemiec i ZSRS; i rozmieszczenie wojsk;

3) charakteryzuje etapy wojny obronnej, 3) ocenia zachowanie dowodcow (m.in.
podaje przyktady bohaterstwa obron- Edwarda Rydza-Smigtego, Henryka
cow, w tym: Westerplatte, Poczty Pol- Sucharskiego, Juliana Filipowicza
skiej, Mokrej, Wizny, bitwy nad Bzurg, 4) Wiadystawa Raginisa, Stanistawa Dabka,
Warszawy, Kocka i zbrodni wojennych Tadeusza Kutrzebe, Franciszka Kleeber-
dokonanych przez agresoréw, w tym ga), zotnierzy, politykéw, w tym Ignace-
w: Wieluniu, Bydgoszczy, Katowicach, go Moscickiego, Stefana Starzynskiego
Grodnie; i ludnosci cywilnej podczas wojny

4) przedstawia podziat ziem polskich obronnejw 1939,
miedzy okupantéw; wskazuje przyktady |5) charakteryzuje materialne i demograficz-
wspotpracy miedzy nimi; ne skutki przegranej wojny obronnej;

5) wyjasnia znaczenie powotania polskich | 6) przedstawia i ocenia zachowania alian-
wiadz panstwowych i sit zbrojnych tow wobec agresji hitlerowskich
na uchodzstwie; Niemiec.

6) wyjasnia przyczyny przegrania przez
Polske wojny obronne;j.

XLVII. I wojna $wiatowa i jej etapy. Uczen:

1) omawia wspétprace hitlerowskich Nie- | spetnia wymagania okreslone dla zakresu
miec i ZSRS w latach 1939-1941; podstawowego, a ponadto:

2) charakteryzuje etapy agresji i aneksji obu | 1) charakteryzuje przebieg dziatarh wojen-
totalitarnych mocarstw; nych na Dalekim Wschodzie i na innych

3) sytuuje w czasie i przestrzeni przeto- frontach Il wojny swiatowej;
mowe wydarzenia Il wojny swiatowej 2) omawia narodziny i dziatalnos¢ Wiel-
(polityczne i militarne); kiej Koalicji;

4) charakteryzuje polityke hitlerowskich 3) charakteryzuje sytuacje ludnosci cywil-
Niemiec na terenach okupowanej nej oraz jencédw wojennych, z uwzgled-
Europy; nieniem przyktadéw eksterminacji;

5) wyijasnia przyczyny kleski panstw Osi; 4) charakteryzuje polityczne, gospodarczo-

6) opisuje uwarunkowania militarne -spoteczne oraz kulturowe skutki Il wojny

i polityczne konferencji Wielkiej Trojki
(Teheran, Jatta, Poczdam) i przedstawia

ich ustalenia.

Swiatowe;j.
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XLVIII. Polska pod okupacja niemiecka i sowiecka. Uczen:

przedstawia prawno-ustrojowe regulacje
okupacyjnych wtadz, dotyczace teryto-
rium panstwa polskiego i zamieszkujacej
tam ludnosci;

przedstawia realia zycia codziennego

w okupowanej Polsce;

wymienia i charakteryzuje przyktady naj-
wiekszych zbrodni niemieckich i sowiec-
kich (m.in. Auschwitz, Palmiry, Piasnica,
Ponary, Katyn, Miednoje, Charkow);
poréwnuje system sowieckich i niemiec-
kich obozéw pracy, obozéw koncentra-
cyjnych oraz obozéw zagtady; omawia
kwestie deportacji i wysiedlen ludnosci
oraz jej planowanego wyniszczenia;
wyjasnia przyczyny i rozmiary konfliktu
polsko-ukrainskiego, w tym ludobdjstwa
ludnosci polskiej na Wotyniu i w Mato-
polsce Wschodniej;

charakteryzuje postawy polskiego
spoteczenstwa wobec polityki okupan-
tow oraz wymienia przyktady heroizmu
Polakow, w tym: Witolda Pileckiego,
Maksymiliana Marii Kolbego;

wyjasnia i omawia sposoby upamietnie-
nia zbrodni obu okupantéw oraz hero-
izm Polakéw na przyktadzie:

a)
b)

Muzeum Powstania Warszawskiego,
Panstwowego Muzeum Auschwitz-
-Birkenau w Oswiecimiu,

¢) Polskiego Cmentarza Wojennego

w Katyniu.

1)

spetnia wymagania dla zakresu podstawo-
wego, a ponadto:

wyjasnia role okupantéw w zaognia-

niu trudnych relacji polsko-litewskich

i polsko-ukrainskich;

poréwnuje i ocenia zatozenia i metody
polityki lll Rzeszy i Zwigzku Sowieckiego
w okupowanej Polsce, ze szczegbélnym
uwzglednieniem eksterminacji inteligen-

¢ji i duchowienstwa.

XLIX. Niemiecka polityka eksterminacji. Uczen:

przedstawia ideologiczne podstawy
eksterminacji Zydéw oraz innych grup
etnicznych i spotecznych, prowadzonej
przez Niemcy hitlerowskie;
charakteryzuje etapy eksterminacji
Zydéw (dyskryminacja, stygmatyzacja,
izolacja, zagtada);

1)

spetnia wymagania okre$lone dla zakresu
podstawowego, a ponadto:

rozréznia terminologie stosowang w na-
uce na okreslenie niemieckiej polityki
eksterminacyjnej w okresie Il wojny $wia-
towej (m.in. Holokaust, Szoa, Porajmos);
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3) rozpoznaje gtéwne miejsca ekstermina- | 2) wyjasnia religijne, kulturowe i polityczne
cji Zydodw polskich i europejskich oraz korzenie rasizmu i antysemityzmu;
innych grup etnicznych i spotecznych 3) przedstawia rasistowska i antysemicka
na terenie Polski i Europy Srodkowo- polityke Niemiec hitlerowskich przed
-Wschodniej (w tym: Auschwitz- Il wojng $wiatowa;

-Birkenau, Treblinka, Sobibér, Babi Jar). 4) przedstawia i omawia dziatania rzadu

4) opisuje postawy ludnosci zydowskiej Rzeczypospolitej Polskiej wobec tragedii
wobec Holokaustu, z uwzglednieniem Zagtady, z uwzglednieniem misji Jana
powstania w getcie warszawskim; Karskiego i roli, Zegoty”.

5) charakteryzuje postawy spoteczenstwa
polskiego i spotecznosci miedzynarodo-
wej wobec Holokaustu, z uwzglednie-
niem ,sprawiedliwych”, na przyktadzie
Ireny Sendlerowej, Antoniny i Jana
Zabinskich oraz rodziny UImow.

L. Dziatalno$¢ wiadz Rzeczypospolitej Polskiej na uchodzstwie i w okupowanym kraju.
Uczenh:

1) omawia dziatalnos¢ rzadu Rzeczypospo- | spetnia wymagania okreslone dla zakresu
litej Polskiej na uchodzstwie; podstawowego, a ponadto:

2) ocenia znaczenie uktadu Sikorski-Majski | 1) ocenia role wielkich postaci polskiej
dla obywateli polskich, znajdujacych sie polityki z okresu Il wojny Swiatowe},
pod okupacjg sowiecka; w tym: Wtadystawa Sikorskiego, Stefana

3) przedstawia przyktady bohaterstwa Grota-Roweckiego, Wtadystawa Ander-
zotnierzy polskich na frontach Il wojny sa, Stanistawa Mikotajczyka, Kazimierza
Swiatowej, w tym: bitwe o Narvik, bitwe Sosnkowskiego, Leopolda Okulickiego;
o Anglie, bitwe pod Tobrukiem, bitwe 2) opisuje potozenie rzadu Rzeczypospoli-
o Monte Cassino, bitwe pod Falaise, bi- tej Polskiej na arenie miedzynarodowej;
twe o Arnhem, bitwe o Kotobrzeg, bitwe | 3) charakteryzuje losy armii gen. Wiadysta-
o Brede; wa Andersa;

4) analizuje polityke mocarstw wobec spra- | 4) sytuuje w czasie i przestrzeni dziatania
wy polskiej w czasie Il wojny $wiatowej; polskich formacji wojskowych na réz-

5) charakteryzuje organizacje i cele Polskie- nych frontach Il wojny $wiatowej;
go Panstwa Podziemnego; 5) opisuje walki na Kresach Wschodnich

6) charakteryzuje polityczng i militarna Il Rzeczypospolitej, w tym: o Lwéw,
dziatalnos$¢ Armii Krajowej oraz Na- o Wilno;
rodowych Sit Zbrojnych i Batalionéw 6) ocenia role wielkich postaci polskiej poli-
Chtopskich; wskazuje ré6zne formy oporu tyki z okresu Il wojny $wiatowej;
wobec okupantow; 7) przywotuje rézne opinie historykéw

7) wyjasnia uwarunkowania akgji,,Burza”; na temat powstania warszawskiego.
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8) charakteryzuje powstanie warszawskie |8) dostrzega tragizm loséw tworcow
(uwarunkowania polityczne, przebieg zaangazowanych w niepodlegtosciowg
walk, nastepstwa powstania, postawe konspiracje, w tym: Krzysztofa Kamila
aliantéw i Zwiagzku Sowieckiego); Baczynskiego, Tadeusza Gajcego

9) zestawia najwazniejsze wydarzenia i Zygmunta Rumla.

z dziejéw Polski w okresie Il wojny
Swiatowej z wydarzeniami w Europie
i na swiecie.
LI. Swiat po Il wojnie swiatowej. Poczatek zimnej wojny. Uczen:

1) charakteryzuje polityczne, spoteczne, spetnia wymagania okres$lone dla zakresu
gospodarcze i kulturowe skutki Il woj- podstawowego, a ponadto:
ny $wiatowej; 1) charakteryzuje skutki Il wojny Swiatowej,

2) charakteryzuje zmiany na mapie poli- w tym problem osadzenia ludobdjstwa
tycznej Europy i Swiata; (sad w Norymberdze), uzycia broni ato-

3) wyjasnia cele i strukture Organizacji mowej, wspotistnienia panstw demokra-
Narodéw Zjednoczonych i charaktery- tycznych z pafstwami totalitarnymi;
zuje role tej organizacji w powojennym | 2) ocenia dziatalno$¢ Organizacji Narodow
Swiecie; Zjednoczonych w powojennym Swiecie;

4) opisuje przyczyny rozpadu koalicji 3) wyjasnia okolicznosci utworzenia
antyhitlerowskiej i wyjasnia geneze panstwa lzrael i geneze konfliktu
zimnej wojny (z uwzglednieniem wojny arabsko-izraelskiego;

w Korei); 4) omawia przemiany w Chinach

5) charakteryzuje powojenny problem po Il wojnie $wiatowej; charakteryzuje
niemiecki; system maoistowski;

6) omawia proces sowietyzacji panstw 5) przedstawia przemiany kulturowe
Europy Srodkowo-Wschodniej; i cywilizacyjne na swiecie w latach

7) wyjasnia geneze NATO i Uktadu War- zimnej wojny.
szawskiego i charakteryzuje oba bloki
polityczno-wojskowe;

8) charakteryzuje zmiany w ZSRS po smier-
ci Stalina; opisuje wydarzenia w NRD
w 1953 roku i na Wegrzech w 1956 roku
i Czechostowacji w 1968 roku.

LIl. Dekolonizacja, integracja i nowe konflikty. Uczen:

1) wyjasnia geneze procesdw dekoloniza- | spetnia wymagania dla zakresu podstawo-
cyjnych w Azji i Afryce, wego, a ponadto:

2) wyjasnia przyczyny i przedstawia skutki | 1) opisuje przebieg i specyfike konfliktéw

konfliktéw zimnowojennych, w tym woj-
ny w Wietnamie, kryzysu kubanskiego

oraz wojny w Afganistanie;

w Wietnamie oraz wojen arabsko-izrael-
skich i ocenia ich skutki;
2) charakteryzuje tzw. rok Afryki;
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3) wyjasnia charakter konfliktéw na Bliskim | 3) omawia przemiany w Chinach po $mierci
Wschodzie, ze szczeg6lnym uwzglednie- Mao Zedonga;
niem konfliktu arabsko-izraelskiego; 4) wyjasnia przyczyny i uwarunkowania

4) charakteryzuje geneze i etapy integracji rozwoju terroryzmu w Europie
europejskiej. i na Swiecie.

LIll. Przemiany cywilizacyjne na $wiecie. Uczen:

1) charakteryzuje i wyjasnia znaczenie spetnia wymagania okres$lone dla zakresu
najwazniejszych przemian naukowo- podstawowego, a ponadto:

--technicznych na swiecie po Il wojnie 1) dostrzega problem biedy we wspétcze-
Swiatowej; snym Swiecie, ze szczegdlnym uwzgled-

2) analizuje najwazniejsze przemiany kultu- nieniem panstw Potudnia;
rowe i spoteczne po Il wojnie Swiatowej; | 2) charakteryzuje najwazniejsze wspodtcze-

3) charakteryzuje zjawisko ,rewolucji oby- sne zagrozenia cywilizacyjne;
czajowej” i ruchéw mtodziezowych, ze 3) wyjasnia role religii we wspétczesnym
szczegb6lnym uwzglednieniem wydarzen $wiecie, w tym znaczenie Soboru Waty-
1968 roku; kanskiego Il dla dziatalnosci Kosciota ka-

4) opisuje rozwéj nowych srodkéw komu- tolickiego w swiecie i idei ekumenizmu;
nikacji spotecznej i ocenia ich znaczenie. | 4) charakteryzuje role kultury masowej

i sportu we wspodtczesnym swiecie.
LIV. Swiat na przetomie tysigcleci. Uczen:

1) charakteryzuje proces rozpadu ZSRS spetnia wymagania okre$lone dla zakresu
i okresla jego nastepstwa; podstawowego, a ponadto:

2) charakteryzuje przemiany spoteczno-po- | 1) poréwnuje proces obalania komunizmu
lityczne w Europie Srodkowo-Wschod- w krajach Europy Srodkowo-Wschodniej
niej w latach 1989-1991; i transformacji ustrojowej tych panstw;

3) opisuje konflikty na terenie bytej Jugo- 2) wyjasnia przyczyny rosnacego znaczenia
stawii oraz wojny czeczenskie; Chin w Swiecie wspotczesnym;

4) charakteryzuje kontynuacje procesuin- |3) charakteryzuje nowe zagrozenia dla
tegracji w Europie i przedstawia gtéwne tadu miedzynarodowego.
etapy rozwoju Unii Europejskiej.

LV. Proces przejmowania wiadzy przez komunistow w Polsce (1944-1948). Uczen:

1) opisuje straty demograficzne, gospodar- | spetnia wymagania okreslone dla zakresu
cze i kulturowe po Il wojnie $wiatowej; podstawowego, a ponadto:

2) poréwnuje obszar panstwa polskiego 1) ocenia nastepstwa spoteczno-gospo-
przed i po Il wojnie $wiatowej; darcze zmiany granic panstwa

3) charakteryzuje okolicznosci polskiego;

i etapy przejmowania wtadzy w Polsce

przez komunistow;

2) omawia sytuacje polskiej emigracji

politycznej i dziatalnos$¢ rzadu Rzeczy-
pospolitej na uchodzstwie.
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4) omawia dziatalnos$¢ opozycji legalnej
oraz podziemia antykomunistycznego,
w tym: Narodowych Sit Zbrojnych (NSZ),
Zrzeszenia Wolnos¢ i Niezawisto$¢ (WiN),
Narodowego Zjednoczenia Wojskowego
(NZW);

5) charakteryzuje losy zotnierzy wykletych/
nieztomnych,

6) opisuje represje sowieckiego i polskiego
aparatu bezpieczenstwa (w tym obfawe
augustowska);

7) charakteryzuje okres odbudowy oraz
ocenia projekt reformy rolnej i nacjonali-
zacji przemystu i handlu.

LVI. Stalinizm w Polsce i jego erozja. Uczen:

1) przedstawia proces sowietyzacji kraju spetnia wymagania okres$lone dla zakresu
na ptaszczyznie ustrojowej, gospodarczo- | podstawowego, a ponadto:

-spotecznej i kulturowej; 1) wyjasnia zatozenia propagandy komuni-

2) omawia i ocenia skutki terroru stalinow- stycznej i charakteryzuje cechy sztuki
skiego w Polsce; socrealizmu;

3) wyjasnia przyczyny i nastepstwa poznan- | 2) wyjasnia role radia,Wolna Europa”
skiego czerwca oraz znaczenie wydarzen wobec propagandy komunistycznej;
pazdziernikowych 1956 roku; 3) ocenia efekty spoteczne i gospodarcze

4) opisuje formy i skutki przesladowania planu szescioletniego;

Kosciota katolickiego. 4) charakteryzuje przejawy odwilzy
popazdziernikowej.
LVII. Polska w latach 1957-1981. Uczen:

1) charakteryzuje system wtadzy w latach spetnia wymagania okreslone dla zakresu
60.i70. w PRL i stopien uzaleznienia podstawowego, a ponadto:
od ZSRS; opisuje proces industrializacji 1) opisuje postawy spoteczne od negacji
i funkcjonowanie gospodarki planowej; i oporu po przystosowanie i wspétprace;

2) wyijasnia geneze i nastepstwa kryzysow | 2) wyjasnia znaczenie obchodéw millenij-
spotecznych w latach 1968, 1970 1976; nych w roku 1966, z uwzglednieniem

3) wyjasnia spoteczno-polityczna role Ko- roli prymasa Stefana Wyszynskiego;
$ciofa katolickiego; 3) rozpoznaje najwazniejsze postacie,Soli-

4) charakteryzuje i ocenia dziatalnos¢ opo- darnosci” (z perspektywy ogdélnopolskiej
zycji politycznej w latach 1976-1980; i lokalnej);

5) ocenia role papieza Jana Pawta Il i jego 4) charakteryzuje osiggniecia polskich

wptyw na przemiany w Polsce i kra-

jach sasiednich;

tworcéw kultury, ludzi nauki i sportow-
cow w latach 60.i 70.
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6) wyjasnia przyczyny i nastepstwa strajkéw
w 1980,
7) charakteryzuje ruch spoteczny ,Soli-
darnos¢”i ocenia jego wptyw na prze-
miany spoteczno-polityczne w Polsce
i w Europie.
LVIIl. Dekada 1981-1989. Uczen:
1) wyjasnia przyczyny wprowadzenia spetnia wymagania okreslone dla zakresu
stanu wojennego, opisuje jego specyfike | podstawowego, a ponadto:
oraz spoteczne, gospodarcze i politycz- 1) ocenia miedzynarodowa reakcje
ne skutki; na wprowadzenie stanu wojennego
2) charakteryzuje postawy Polakéw wobec w Polsce;
stanu wojennego, przedstawia formy 2) opisuje i ocenia polityke wtadz PRL
oporu spotecznego oraz ocenia role wzgledem Kosciota w latach 80,;
ks. Jerzego Popietuszki i okolicznosci 3) opisuje wptyw Kosciofa katolickiego
jego $mierci; na ruch spoteczny Polakéw;
3) wyjasnia przyczyny zawarcia porozu- 4) charakteryzuje realia zycia codziennego
mienia okragtego stotu opisuje i ocenia w PRL lat 80.
jego skutki;
4) rozpoznaje najwieksze powojenne
polskie osiggniecia w dziedzinie kultury
i nauki, z uwzglednieniem tworczo-
$ci emigracyjne;j.
LIX. Narodziny lll Rzeczypospolitej i jej miejsce w Swiecie na przetomie XX i XXI wieku.
Uczen:
1) przedstawia proces rozpadu Ukladu War- | spetnia wymagania okre$lone dla zakresu
szawskiego i odzyskiwania suwerennosci | podstawowego, a ponadto:
przez Polske; 1) charakteryzuje przemiany spoteczno-
2) opisuje kluczowe przemiany ustrojowe -polityczne, gospodarcze i kulturowe
w latach 1989-1997, wyjasnia ich mie- lat 90.;
dzynarodowe uwarunkowania; 2) charakteryzuje polityczne spory
3) wyjasnia kontrowersje wokot problemu o ksztatt wolnej Polski;
dekomunizacji i lustracji; 3) ocenia spoteczne koszty transformacji;
4) ocenia proces transformacji ustrojowej 4) charakteryzuje stosunki Polski z pan-
i gospodarczej; stwami sgsiednimi.
5) charakteryzuje i ocenia polska polityke

zagraniczna (w tym przystagpienie Polski
do NATO i do Unii Europejskiej).
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Warunki i sposdb realizacji

Historia w liceum i technikum bedzie na powroét realizowana w catym cyklu ksztat-
cenia przez wszystkich ucznidw. Jest niezwykle wazne, aby kazdy absolwent liceum
i technikum znat dzieje swojego panstwa i narodu, a takze orientowat sie w waznych
momentach historii powszechnej w wymiarze regionalnym, europejskim i globalnym.
Zaproponowany ukfad tresci szczegdtowych stwarza mozliwos¢ pogtebionej refleksji
nad dziejami ojczystymi, z uwzglednieniem szerokiego kontekstu uwarunkowan we-
wnetrznych i miedzynarodowych.

Tresci z zakresu rozszerzonego sg zintegrowane z zapisami dla zakresu podstawowe-
go - ich realizacja w oddziatach klasowych z rozszerzona historig powinna by¢ zatem
prowadzona w sposob koherentny. Nauczyciel w procesie nauczania — uczenia sie moze
swobodnie (w ramach przewidzianej siatki godzin) rozktadac akcenty na rézne wiazki
tematyczne, uwzgledniajgc mozliwosci i zainteresowania swoich uczniéw. Wymagania
okreslone w podstawie programowej nie sg gotowym programem nauczania i w zad-
nym wypadku nie moga by¢ traktowane jako zestaw tematéw lekgji. Stanowia rejestr
zaktadanych umiejetnosci, ktére ma opanowac absolwent szkoty ponadpodstawowe;j
i jako takie beda podstawa do konstruowania arkusza maturalnego z historii.

W procesie lekcyjnym i przy okazji zadarh domowych nauczyciele i uczniowie powinni
wykorzystywac wszelkie dostepne zasoby zrodet i opracowan historycznych. Postep
technologiczny stwarza coraz szersze mozliwosci docierania do swiadectw minionej
rzeczywistosci — oznacza to, ze uczen i nauczyciel nie sg skazani na tradycyjna dydaktyke.

Wybor stosowanych w procesie nauczania - uczenia sie metod i srodkoéw dydaktycz-
nych powinien by¢ zalezny od mozliwosci i potrzeb uczniéw. Ich repertuar wyznaczaja
jedynie wiedza i wyobraznia nauczycieli oraz entuzjazm uczniéw. Swoboda w doborze
zasad i metod nauczania, a takze w zakresie wykorzystania srodkéw dydaktycznych
bedzie decydowac o jakosci nauczania historii i wynikajacych zen efektéw. Nieocenio-
na pomoc w misji historycznego edukowania mtodych Polakéw stanowig niezliczone
instytucje publiczne i niepubliczne, ktérych zasoby (w wiekszosci dostepne w wersjach
elektronicznych) moga stuzyc jako zrédto inspiracji i wsparcia dla uczniéw i nauczycieli.

Dodatkowo wazne jest, aby w procesie nauczania wykorzystywac¢, w miare mozliwosci,
takie formy upamietniania kluczowych wydarzen historycznych, jak wycieczki do miejsc
pamieci i muzedw, w tym: Muzeum Powstania Warszawskiego, Paristwowego Muzeum
Auschwitz-Birkenau w O$wiecimiu, Polskiego Cmentarza Wojennego w Katyniu, Muzeum
Polakéw Ratujacych Zydéw podczas Il wojny $wiatowej im. Rodziny UIméw w Markowej,
Cmentarza Powazkowskiego w Warszawie, Cmentarza Obroncéw Lwowa.
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Wazne jest, aby w procesie poznawania wydarzen dotyczacych tragicznych losow re-
presjonowanych zotnierzy i os6b cywilnych podziemia czasow Il wojny $wiatowej i lat
powojennych, uczen nie tylko rozumiat i umiat wyjasnic pojecia,Panteon Zotnierzy Wy-
kletych” oraz ,taczka’, ale miat mozliwos¢ rzeczywistego odbioru tych waznych spraw.

Kluczowe wydaja sie maksymalna personalizacja przesztosci oraz ilustrowanie omawia-
nych zagadnien ikonografig i dokumentami audiowizualnymi, tak aby uczniowie mogli
poznawac wydarzenia historyczne, jednoczesnie je przezywajac. Warto jak najczesciej ko-
rzystac zroznych form pozalekcyjnej edukacji historycznej (wycieczki, pobyty studyjne,
wymiany mtodziezowe, projekty, konkursy, akademie szkolne, uroczystosci rocznicowe,
rekonstrukcje historyczne, multimedialne wystawy muzealne itp.).

Tresci nauczania obejmuja 59 dziatéw tematycznych, w ktérych znajduja sie wymagania
z zakresu podstawowego i z zakresu rozszerzonego. Przyjeto nastepujace zatozenia
realizacji poszczegélnych dziatéw tematycznych w danej klasie, bioragc pod uwage
podstawowy i rozszerzony zakres ksztatcenia:
1) klasa |l - starozytnos¢ — Sredniowiecze;

) klasa ll - do 1815 roku;
3) klasa lll - do 1939 roku;

) klasa IV liceum ogdlnoksztatcacego/klasy IV iV technikum — po 1939 roku.

Zaproponowany podziat umozliwia nauczycielom potozenie szczegdélnego nacisku
na historie XIX i XX stulecia, ktérej nauczanie (poczawszy od dziejow Europy i Swiata
po kongresie wiedenskim) powinno rozpocza¢ sie w klasie lll liceum ogdlnoksztatcace-
go i technikum i by¢ kontynuowane do zakonczenia cyklu ksztatcenia w tych szkotach.
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Komentarz do podstawy programowej przedmiotu historia

Liceum i technikum

Wiodzimierz K. Kowalczyk

0Ogolne zatozenia podstawy programowe;j

,Obce rzeczy wiedzie¢ dobrze jest, swoje - obowigzek”
Zygmunt Gloger

Przesztos¢ stanowi wazny element budujacy tozsamos¢ jednostki, a takze tworzywo
tozsamosci wspolnotowej, ktdrej szczegdlnym wymiarem jest tozsamos$¢ narodowa.
Znajomos¢ przesztosci wtasnego narodu i panstwa oraz umiejetnos¢ sytuowania wy-
darzen z historii ojczystej w szerokim kontekscie dziejéw powszechnych stanowig
niezbedne warunki, jakie powinien spetniac dojrzaty cztowiek konczacy szkote srednia
i rozpoczynajacy doroste zycie. Nauka historii — niezaleznie od poruszanej problematyki
- nigdy nie jest ograniczeniem, wrecz przeciwnie — poszerza horyzonty i uczy rozumiec
otaczajacy Swiat. Jest fascynujaca podrdzg przez dzieje innych ludzi i narodéw. Historia
tworzy przeciez przestrzen wielu wymiaréw i nieskonczonej liczby pytan - nie tylko
tych w rodzaju: Jak byto naprawde?, ale takze, a moze przede wszystkim, pytan bardziej
ztozonych: Czy musiato tak by¢? Dlaczego do tego doszto? Jakie byty i s3 nastepstwa
danego wydarzenia? Skad wiemy, jak byto? Co pamietamy? Dlaczego réznie sa oceniane
te same wydarzenia? Jak sie pisze historie? Co jest prawdg, a co manipulacja? itp. Wazne,
aby w centrum pozostawat cztowiek - zaréwno ten w opowiadanej historii, jak i ten,
ktéry ja opowiada, ale przede wszystkim ten, ktory te opowies¢ poznaje.

Roznice, jakie mozna zauwazy¢ miedzy poprzednia a nowa podstawg programowa
historii dla licedw ogdlnoksztatcacych i technikdw, maja charakter jakosciowy i iloscio-
wy. Wynikaja zaréwno z przeprowadzonej modyfikacji struktury szkot, jak i z okreslonej
polityki historycznej panstwa polskiego, ktérej waznym elementem jest przywrdcenie
historii naleznego jej miejsca w procesie edukacji. Obecnie wszyscy uczniowie licedw
i technikdéw beda realizowac petny i systematyczny kurs historii w zakresie podstawo-
wym, uwzgledniajacy tresci z wszystkich epok - od czaséw najdawniejszych az po naj-
nowsze, ze szczegdlnym naciskiem na dzieje Polski. Nie bedzie juz w ramach szkolnego
programu sztucznego podziatu na historie do 1918 roku, ktérg uczniowie poznawali
w gimnazjum, oraz historie po 1918 roku, ktérg poznawali w pierwszej klasie szkoty
ponadgimnazjalnej. Sztucznos¢ tamtego podziatu wynikata z dwdch aspektéw. Po
pierwsze, na powszechnym egzaminie gimnazjalnym wymagana byta znajomos¢ historii
tylko do 1918 roku. Oznaczato to, ze niemal w sposéb mechaniczny dzieje najnowsze
zostaty wyrzucone poza nawias, jako mniej istotne, mniej wazne. Po drugie, podstawowy
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kurs historii najnowszej byt tak naprawde przez wiekszo$¢ uczniéw realizowany w catym
cyklu ksztatcenia tylko jeden raz: w klasie pierwszej szkoty ponadgimnazjalnej.

Zatozenia na plaszczyznie celow ksztatcenia — wymagarn ogoélnych oraz
tresci nauczania — wymagarn szczegétowych

Utrzymany zostat wypracowany przez autoréw dotychczasowej podstawy programowej
zapis celow ksztatcenia — wymagan ogolnych, ktére dotycza kluczowych dla edukacji
historycznej zagadnien: chronologii (1), analizy i interpretacji () oraz tworzenia nar-
racji (Ill). Wprowadzone w obecnej podstawie programowej zmiany maja charakter
dopetniajacy. W tabeli 1. zestawiono wymagania ogdlne poprzedniej i obecnej pod-
stawy programowe;.

Tabela 1. Zestawienie wymagan ogdlnych dotychczasowej i obecnej podstawy programowe;j
(wprowadzone uzupetnienia podkreslono)

Cele ksztatcenia - wymagania ogdlne

Poprzednia podstawa

Obecna podstawa

I. Chronologia historyczna. Uczen:

- porzadkuje i synchronizuje wydarzenia z hi-
storii powszechnej oraz dziejéw ojczystych;
- dostrzega zmiennos¢ i dynamike wyda-
rzeh w dziejach, a takze ciggtos¢ proce-
séw historycznych.

IIl. Analiza i interpretacja historyczna. Uczen:
- analizuje wydarzenia, zjawiska i procesy hi-
storyczne w kontekscie epok i dostrzega za-
leznosci pomiedzy réznymi dziedzinami zycia
spotecznego;

- rozpoznaje rodzaje zrédet; ocenia przy-
datnos¢ zrodta do wyjasnienia problemu
historycznego;

- dostrzega wielos¢ perspektyw badaw-
czych oraz wielorakie interpretacje historii
i ich przyczyny.

lll. Tworzenie narracji historycznej. Uczen:

- tworzy narracje historyczng w ujeciu prze-
krojowym lub problemowym;

- dostrzega problem i buduje argumen-
tacje, uwzgledniajac rézne aspekty proce-
su historycznego;

- dokonuje selekgji i hierarchizacji oraz inte-
gruje pozyskane informacje z réznych zré-
det wiedzy.

I. Chronologia historyczna. Uczen:

1) porzadkuje i synchronizuje wydarzenia z hi-
storii powszechnej oraz dziejéw ojczystych;
2) dostrzega zmiennosc¢ i dynamike wydarzen
w dziejach, a takze ciggtos¢ proceséw histo-
rycznych i cywilizacyjnych.

IIl. Analiza i interpretacja historyczna. Uczen:

1) analizuje wydarzenia, zjawiska i procesy
historyczne w kontekscie epok i dostrzega
zaleznosci pomiedzy réznymi dziedzinami
zycia spotecznego;

2) rozpoznaje rodzaje zrédet, ocenia przy-
datnos$¢ zrédta do wyjasnienia problemu
historycznego;

3) dostrzega mnogos¢ perspektyw badaw-
czych oraz réznorakie interpretacje historii
i ich przyczyny;

4) ugruntowuje potrzebe poznawania prze-
sztosci dla rozumienia wspoétczesnych mecha-
nizmoéw spotecznych i kulturowych.

lIl. Tworzenie narracji historycznej. Uczen:

1) tworzy narracje historycznag w ujeciu prze-
krojowym, jak i problemowym;

2) dostrzega problem i buduje argumenta-
cje, uwzgledniajac rézne aspekty procesu
historycznego;

3) dokonuje selekgji i hierarchizacji oraz in-
tegruje informacje pozyskane z réznych zré-
det wiedzy.
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Wymagania ogolne — zaréwno z zakresu podstawowego, jak i rozszerzonego - patronuja
wymaganiom szczegétowym, ktdre zostaty zintegrowane w obszarze tych samych mo-
dutow. Stuzy¢ to ma naturalnemu, czyli podporzadkowanemu chronologii, prowadzeniu
edukacji historycznej w zakresie rozszerzonym.

Koherentna realizacja tresci z zakresu rozszerzonego z tre$ciami z zakresu podstawo-
wego, jakg proponuje obecna podstawa programowa, sprzyjac¢ bedzie efektywnosci
nauczania. tatwiej jest bowiem wprowadzac tresci z zakresu rozszerzonego, bazujac
na dopiero co przygotowanym podtozu, niz wraca¢ do nich po rocznej lub kilkuletniej
przerwie. Mozna réwniez duzo swobodniej rozszerza¢ konteksty wydarzen i proce-
séw, analizowac przy tym rézne oceny historiografii, wywotywa¢ dyskusje, oceniac
i problematyzowac.

W poréwnaniu z dotychczasowg podstawa programowg w obecnej wprowadzono
szereg zapisOw szczegotowych, odnoszacych sie badz to do ogdlnej filozofii nauczania
historii (np. wzmocnienie zapiséw dotyczacych historii Polski oraz pogtebienie pro-
blematyki XIX i XX wieku), badz do tresci dotychczas pomijanych lub ,Zle obecnych”
w szkolnym programie (np. kwestia wojny obronnej Polski w 1939 roku).

Warto podkresli¢, ze ten chronologiczno-problemowy ukfad tresci szczegétowych otwie-
ra modut zatytutowany Historia jako nauka stanowigcy teoretyczne wprowadzenie do tej
dyscypliny. Jego zapisy dedykowane sg refleksji nad historig kazdej epoki i kazdego
poznawanego wydarzenia czy procesu historycznego. Wyraznie zréznicowano tu po-
ziom trudnosci zagadnien z zakresu podstawowego i z zakresu rozszerzonego. W tym
drugim przypadku wprowadzono nowe wymaganie dotyczace nauk pomocniczych
historii, a takze - co szczeg6lnie cenne — wymaganie odnoszace sie do umiejetno-
$ci analizowania réznych ocen historiografii, ktére doprecyzowuje zapis wymagania
ogodlnego (I1.3): ,[Uczen] dostrzega mnogos¢ perspektyw badawczych oraz réznorakie
interpretacje historii i ich przyczyny”. Wprowadzenie takich zapiséw stwarza mozliwos¢
odwotywania sie przy kazdej okazji do r6znych ocen dokonywanych przez historykéw,
ich analizowania i interpretowania, inicjowania dyskusji. Do tej pory kwestia rozbieznych
ocen w historiografii byta omawiana przy wyjatkowych okazjach, np. podczas realizacji
wymagan szczegétowych dotyczacych przyczyny upadku cesarstwa rzymskiego, oceny
postaci ostatniego kréla Rzeczypospolitej Stanistawa Augusta czy oceny powstania
warszawskiego. Kazdorazowo te zapisy miaty jednak postac: ,[uczen] prezentuje rézne
oceny historiografii dotyczqce...”, a wiec obligowaty do odtwarzania réznych stanowisk,
przywotywania ich z pamieci. Obecnie nacisk zostat potozony na to, by przy kazdej okaz;ji
uczen potrafit dokonac analizy i interpretacji roznych ocen historiograficznych w oparciu
o dowolny tekst — wazna jest zatem umiejetnosc¢ analizy tekstow historiograficznych,
a nie ich pamieciowe odtwarzanie.
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W odniesieniu do wymagan szczegdtowych podstawy programowej warto zaznaczyc,
ze wiekszos¢ zagadnien z dotychczasowej podstawy zostata powtdrzona, cho¢ w zde-
cydowanej wiekszosci w zmienionej formie — wynikato to z koniecznosci zastosowania
mierzalnych czasownikéw operacyjnych, odpowiadajacych Polskiej Ramie Kwalifikacji.
Podkresli¢ trzeba fakt pojawienia sie znacznie rozbudowanych i wyrazisciej sformutowa-
nych zapiséw dotyczacych XIX i w szczegolnosci XX wieku, np. tresci zwigzanych zwojng
obronna Polski w 1939 roku, problematyka eksterminacji prowadzonej przez Niemcow
podczas Il wojny swiatowej, problemem konfliktu ukrainsko-polskiego w okresie Il wojny
Swiatowej i rzezi wotynskiej, czy tzw. zotnierzy wykletych. Dobrze to ilustrujg ponizsze
zestawienia (Tabela 2.i 3.).

Tabela 2. Zestawienie wymagan szczegétowych zwigzanych z zagadnieniem wojny obronnej
Polski w 1939 roku w dotychczasowej i nowej podstawie programowe;j

Dotychczasowa podstawa Nowa podstawa

potozenie miedzy-
narodowe Polski

w przededniu
wybuchu Il wojny
Swiatowej;

7.4) sytuuje w czasie

i przestrzeni etapy

i fronty Il wojny Swia-
towej, wskazujac mo-
menty przetomowe.

i nastepstwa woj-
ny obronnej Polski
w 1939,

potozenie miedzy-
narodowe Polski
w przededniu
wybuchu Il woj-
ny swiatowej;

2) wyjasnia cele wo-
jenne hitlerowskich
Niemiec i ZSRS;

3) charakteryzuje
etapy wojny obron-
nej, podaje przy-
ktady bohaterstwa
obroncéw, w tym:
Westerplatte, Poczty
Polskiej, Mokrej, Wi-
zny, bitwy nad Bzurg,
Warszawy, Kocka

i zbrodni wojennych
dokonanych przez
agresorow, w tym

w: Wieluniu, Byd-
goszczy, Katowicach,
Grodnie;

Poziom Poziom Zakres Zakres
podstawowy rozszerzony podstawowy rozszerzony
Uczeh: Uczenh: Uczen: Uczenh:
7.2) charakteryzuje 8.1) opisuje przebieg | 1) charakteryzuje spetnia wymagania

okreslone dla zakre-
su podstawowego,
a ponadto:

1) poréwnuje poten-
cjat walczacych stron;

2) przedstawia
polska strategie
obrony i rozmiesz-
czenie wojsk;

3) ocenia zachowa-
nie dowodcodw (m.in.
Edwarda Rydza-Smi-
gtego, Henryka
Sucharskiego, Juliana
Filipowicza Wtadysta-
wa Raginisa, Stanista-
wa Dabka, Tadeusza
Kutrzebe, Franciszka
Kleeberga), zotnierzy,
politykow, w tym
Ignacego Moscickie-
go, Stefana Starzyni-
skigo i ludnosci cy-
wilnej podczas wojny
obronnej w 1939,
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4) przedstawia po-
dziat ziem polskich
miedzy okupantéw;

4) charakteryzuje
materialne i de-
mograficzne skutki

wskazuje przykfady | przegranej wojny
wspotpracy miedzy | obronnej;
nimi;

5) przedstawia

i ocenia zachowa-
nia aliantéw wobec
agres;ji hitlerow-
skich Niemiec.

5) wyjasénia znacze-
nie powotania pol-
skich wtadz panstwo-
wych i sit zbrojnych
na uchodzstwie;

6) wyjasnia przy-
czyny przegrania
przez Polske woj-
ny obronnej.

Z zaprezentowanego zestawienia wynika, ze tematyka wojny obronnej Polski w 1939
roku nie miata w zapisach poprzedniej podstawy programowej odrebnego wymaga-
nia dla poziomu podstawowego. Oznaczato to, ze uczen realizujacy kurs podstawowy
historii (tzn. kazdy uczen), przez trzy lata nauki w gimnazjum i jeden rok w szkole po-
nadgimnazjalnej, mogt sie z tg tematyka nie spotkac w szkolnej edukacji w nalezytym
wymiarze albo — w skrajnych przypadkach — w ogodle. Wrzesieri 1939 roku stanowi
jedna z najwazniejszych cezur w dwudziestowiecznej historii Polski, a takze inicjuje
skomplikowane dzieje ojczyste okresu wojny, dzieje powojenne i najnowsze. W obec-
nej podstawie programowej zagadnienie wojny obronnej Polski w 1939 roku zostato
opisane w az sze$ciu wymaganiach szczegdtowych dla zakresu podstawowego, co ma
zagwarantowac wtasciwa range tej problematyki w powszechnej edukacji historyczne;j.

Tabela 3. Zestawienie wymagan szczegdtowych zwigzanych z zagadnieniem polityki ekster-
minacji prowadzonej przez Niemcéw podczas Il wojny swiatowej w dotychczasowej i nowej
podstawie programowej

Dotychczasowa podstawa Nowa podstawa

Poziom
podstawowy

Poziom
rozszerzony

Zakres
podstawowy

Zakres
rozszerzony

Uczen:

7.5) przedstawia
przyczyny i skutki
Holokaustu oraz opi-
suje przyktady oporu
ludnosci zydowskiej

Uczen:

7.1) charakteryzuje
polityke lll Rzeszy
wobec spoteczenstw
okupowanej Europy,
w tym nazistowski
plan eksterminacji
Zydoéw oraz innych
narodowosci i grup
spotecznych;

Uczen:

XLIX.1) przedstawia
ideologiczne pod-
stawy eksterminacji
Zydoéw oraz innych
grup etnicznych

i spotecznych, prowa-
dzonej przez Niemcy
hitlerowskie;

Uczen:

spetnia wymagania
okreslone dla zakre-
su podstawowego,
a ponadto:

XLIX.1) rozréznia ter-
minologie stosowana
w nauce na okre-
$lenie niemieckiej
polityki ekstermina-
cyjnej w okresie
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7.2) opisuje posta-
wy Zyddw wobec
polityki ekstermina-
cji, w tym powstanie
w getcie warszaw-
skim, a takze opisuje
postawy spoteczen-
stwa polskiego wo-
bec Holokaustu;

7.3) ocenia stosu-
nek spoteczenstw

i rzadéw Swiata
zachodniego oraz
Kosciota katolickiego
do Holokaustu.

XLIX.2) charakteryzu-
je etapy ekstermina-

cji Zydow (dyskrymi-
nacja, stygmatyzacja,
izolacja, zagtada);

XLIX.3) rozpoznaje
gtébwne miejsca
eksterminacji Zydow
polskich i europej-
skich oraz innych
grup etnicznych

i spotecznych

na terenie Polski

i Europy Srodkowo-
-Wschodniej (w tym:
Auschwitz-Birkenau,
Treblinka, Sobibdr,
Babi Jar);

XLIX.4) opisuje
postawy ludnosci
zydowskiej wobec
Holokaustu,

z uwzglednieniem
powstania w getcie
warszawskim;

XLIX.5) charaktery-
zuje postawy spo-
teczenstwa polskie-
go i spotecznosci
miedzynarodowej
wobec Holokaustu,
z uwzglednieniem
LSprawiedliwych’,

na przyktadzie Ireny
Sendlerowej, Antoni-
ny i Jana Zabinskich
oraz rodziny Ulmow.

[l wojny Swiatowej
(m.in. Holokaust,
Szoa, Porajmos);

XLIX.2) wyjasnia
religijne, kultu-

rowe i polityczne
korzenie rasizmu
i antysemityzmu;

XLIX.3) przedstawia
rasistowska i anty-
semicka polityke
Niemiec hitlerow-
skich przed Il wojng
Swiatowg;

XLIX.4) przedstawia
i omawia dziatania
rzadu Rzeczypospo-
litej Polskiej wobec
tragedii Zagtfady,

z uwzglednieniem
misji Jana Karskiego
i roli,Zegoty”.

Tresci nauczania zostaty utozone wedtug kryterium chronologiczno-problemowego. Za-
chowano chronologiczne nastepstwo poszczegdlnych epokiokreséw w ramach epok, pro-
blematyzujac zagadnienia szczegétowe. Obok wymagan z zakresu tzw. historii politycznej,
ktora stanowi gtéwny nurt dziejow prezentowanych w zapisach, zostaty wyartykutowane
dos¢ mocno wymagania dotyczace historii spoteczno-gospodarczeji historii kultury. Rela-
cja miedzy historig polityczna a historig spoteczno-gospodarcza i historig kultury pozosta-
je w nalezytej réwnowadze i w zapisach podstawy programowej przedstawia sie dwojako:
a) w postaci zapisow zintegrowanych w ramach jednego modutu (Tabela 4.); b) w postaci
autonomicznych modutéw (Tabela 5.).

48



Il ETAP EDUKACYJNY: 4-LETNIE LICEUM OGOLNOKSZTALCACE ORAZ 5-LETNIE TECHNIKUM

Tabela 4. Przyktady integracji wymagan z réznych obszaréw historii w ramach tego samego
modutu (tekst prosty — historia polityczna, kursywa - historia spoteczno-gospodarcza, tekst

podkreslony - historia kultury)

Przykfad 1.
Zakres podstawowy Zakres rozszerzony
IV. Spoteczenstwo, zycie polityczne i kultura starozytnego Rzymu. Uczen:
1) charakteryzuje przemiany ustrojowe spetnia wymagania okre$lone dla zakresu
i spoteczne (w tym problem niewolnic- podstawowego, a ponadto:
twa) w panistwie rzymskim doby republiki | 1) omawia poczatki Rzymu, z uwzglednie-
oraz cesarstwa, z uwzglednieniem roli niem kultury Etruskéw;
Juliusza Cezara i Oktawiana Augusta; 2) charakteryzuje organizacje armii
2) omawia charakter ekspansji rzymskiej oraz etapy ekspansji rzymskiej;
i wyjasnia idee imperium rzymskiego; 3) rozpoznaje dziedzictwo antyku grecko-
3) charakteryzuje wierzenia religijne staro- -rzymskiego we wspdtczesnym swiecie;
zytnych Rzymian; 4) wyjasnia pojecia obywatel i obywatel-
4) wyjasnia geneze chrzescijaistwa stwo w polis ateriskiej i republikariskim
i zmiany sytuacji chrzescijan w pan- Rzymie oraz wyjasnia recepcje an-
stwie rzymskim; tycznego pojecia obywatel w pézniej-
5) wyjasnia wewnetrzne i zewnetrzne przy- szych epokach.
czyny upadku panstwa rzymskiego;
6) rozpoznaje osiggniecia kulturowe staro-
zytnych Rzymian.
Przyktad 2.

Zakres podstawowy

Zakres rozszerzony

XI. Europa po6znego Sredniowiecza. Uczen:

1)

charakteryzuje przemiany spoteczne
i gospodarcze w Europie w péZznym

spetnia wymagania okre$lone dla zakresu
podstawowego, a ponadto:

Sredniowieczu; 1) wyjasdnia przyczyny kryzysu idei
2) opisuje zmiany na mapie politycznej witadzy uniwersalnej w Europie p6zZne-
Europy w XIV-XV w.; go $redniowiecza;
3) charakteryzuje nastepstwa upadku cesar- |2) charakteryzuje kryzysy polityczne,
stwa bizantyjskiego i ekspansji tureckiej spoteczne i religijne péZnego
dla Europy. Sredniowiecza;
3) opisuje i wyjasnia proces powstawania

monarchii stanowych w Europie.
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Przykfad 3.

Zakres podstawowy

Zakres rozszerzony

XXXI. Ziemie polskie i ich mieszkancy w latach 1815-1848. Uczen:

1) charakteryzuje sytuacje polityczna,

spoteczno-gospodarczq i kulturowa
Krélestwa Polskiego, ziem zabranych,

zaboru pruskiego i austriackiego;

2) wyjasnia geneze powstania listopado-
wego i opisuje jego nastepstwa;

3) opisuje dziatania wtadz powstanczych,
charakter toczonych walk oraz miedzy-
narodowg reakcje na powstanie;

4) wyjasnia okolicznosci wybuchu po-
wstania krakowskiego i opisuje jego
skutki, z uwzglednieniem tzw. rabagji
galicyjskiej;

5) opisuje nastepstwa Wiosny Ludéw
na ziemiach polskich i przedstawia
udziat Polakéw w Wiosnie Ludoéw
w Europie;

6) rozpoznaje i charakteryzuje dorobek

kultury polskiej | pot. XIX w.

spetnia wymagania okres$lone dla zakresu

podstawowego, a ponadto:

1)

2)

charakteryzuje ruch spiskowy na zie-
miach polskich;

prezentuje oceny polskiej historiografii
dotyczace powstania listopadowego i roli
jego przywodcow;

wyjasnia przyczyny i charakter przemian
spotecznych i gospodarczych na ziemiach
polskich w | pot. XIX w.;

poréwnuje programy gtéwnych obo-
z6w Wielkiej Emigracji, rozpoznajac ich
przedstawicieli;

charakteryzuje réznice miedzy klasycy-

Zzmem i romantyzmem.

Przykfad 4.

Zakres podstawowy

Zakres rozszerzony

XXXIX. Europa i swiat po | wojnie Swiatowej. Uczen:

1) analizuje cywilizacyjne i kulturowe na-
stepstwa wojny; ocenia straty wojenne,
wylicza spoteczne i gospodarcze nastep-
stwa wojny;

2) przedstawia postanowienia traktatu
wersalskiego; charakteryzuje stabe
strony fadu wersalskiego;

3) charakteryzuje cele Ligi Narodéw;

4) wyjasnia znaczenie uktadéw z Rapallo
i Locarno dla tadu miedzynarodowego;

5) charakteryzuje wielki kryzys
gospodarczy;

6) rozpoznaje dorobek okresu miedzywo-

jennego w dziedzinie kultury i nauki.

spetnia wymagania okreslone dla zakresu

podstawowego, a ponadto:

1)

przedstawia postanowienia traktatow
pokojowych podpisanych z sojusznika-
mi Niemiec;

ocenia funkcjonowanie Ligi Narodow

i skutki amerykanskiego izolacjonizmu;
wyjasnia przyczyny wielkiego kryzysu
gospodarczego i ocenia skutecznos¢ metod
jego zwalczania na swiecie;

ocenia sytuacje Niemiec w latach
dwudziestych;

charakteryzuje przemiany cywilizacyjne

na Swiecie w okresie miedzywojennym.
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Nalezy podkresli¢, ze kultura i kwestie spoteczno-gospodarcze stanowig tresc istotnej
czesci zapiséw w podstawie programowej. Nie zawsze znajduje to odzwierciedlenie

w tytutach poszczegolnych modutédw, ale juz analiza wymagan szczegétowych sktania

do whniosku, ze tresci zwigzane z historig polityczng sq kazdorazowo réwnowazone

tre$ciami odnoszacymi sie do problematyki gospodarczej, przemian spotecznych oraz

osiggniec kulturowych w obrebie poszczegdlnych epok czy w odniesieniu do poszcze-
golnych panstw.

Tabela 5. Przyktady autonomicznych modutéw zawierajgcych wymagania wybranego obszaru
historii (tekst prosty — historia polityczna, kursywa — historia spoteczno-gospodarcza, tekst
podkreslony - historia kultury)

Zakres podstawowy

Zakres rozszerzony

XLII. Dzieje polityczne Il Rzeczypospolitej. Uczen:

1)

charakteryzuje ustrdj polityczny Il Rze-
czypospolitej na podstawie konstytucji
marcowejz 1921,

wyjasnia przyczyny przewrotu majowe-
go, charakteryzuje jego przebieg oraz
ocenia skutki ustrojowe (nowela sierpnio-
wa, konstytucja kwietniowa z 1935 r.);
ocenia wptyw Jézefa Pitsudskiego, Roma-
na Dmowskiego oraz innych politykow
na ksztatt Il Rzeczypospolitej; poréwnuje
ich wizje Polski;

charakteryzuje zycie polityczne w Polsce
w czasie rzagdow sanacyjnych;

ocenia role wybitnych postaci w odbu-
dowie niepodlegtej Polski i ksztattowaniu
jej ustroju;

zestawia najwazniejsze wydarzenia

z dziejéw Polski, Europy i $wiata w okre-
sie miedzywojennym.

spetnia wymagania okreslone dla zakresu
podstawowego, a ponadto:

1) poréwnuje ustrdj i rzeczywistosc
polityczna w Il Rzeczypospolitej przed

i po przewrocie majowym;
charakteryzuje dynamike zmian

na polskiej scenie politycznej w okre-
sie miedzywojennym;

ocenia skutecznos¢ polskiej polityki za-
granicznej w okresie miedzywojennym;
analizuje polityke wewnetrzng wtadz

i postawy spoteczenstwa Il Rzeczypo-
spolitej wobec zagrozenia wojennego.

XLIll. Spoteczeristwo i gospodarka Il Rzeczypospolitej. Uczer:

1)

charakteryzuje skale i skutki wojennych
zniszczen, uwzgledniajgc zaborowe
»dziedzictwo”,

charakteryzuje strukture spoteczeristwa

Il Rzeczypospolitej, uwzgledniajqc jego
wielonarodowy, wielokulturowy i wieloreli-

gijny charakter;

spetnia wymagania okreslone dla zakresu
podstawowego, a ponadto:
1) charakteryzuje przemiany spoteczne
i gospodarcze w Il Rzeczypospolitej,
z uwzglednieniem problemu refor-
my rolnej;
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3) przedstawia i ocenia dokonania pierw- 2) analizuje stosunki narodowosciowe | reli-
szych lat odbudowy (m.in. reformy Wtady- gijne na obszarze Il Rzeczypospolitej;
stawa Grabskiego i unifikacja paristwa); 3) ocenia polityke gospodarczq i spotecznq

4) omawia skutki Swiatowego kryzysu gospo- wtadz Il Rzeczypospolitej;
darczego na ziemiach polskich; 4) dostrzega obecnosc Polonii poza granica-

5) charakteryzuje i ocenia osiqgniecia mi kraju, z uwzglednieniem roli Zwiqzku
gospodarcze Il Rzeczypospolitej Polakéw w Niemczech.

zlat 30. (m.in. reformy Eugeniusza
Kwiatkowskiego).

XLIV. Kultura i nauka w okresie Il Rzeczypospolitej. Uczeni:

1) rozpoznaje osiggniecia w dziedzinie kul- | spetnia wymagania okre$lone dla zakresu

tury i nauki z okresu Il Rzeczypospolitej podstawowego, a ponadto:

oraz ich tworcow; 1) opisuje proces upowszechniania o$wia-
2) charakteryzuje zréznicowanie kulturowe ty w Il Rzeczypospolitej;
Il Rzeczypospolitej. 2) ocenia dorobek Il Rzeczypospolitej

w dziedzinie kultury, nauki i sportu

na tle europejskim;

3) charakteryzuje przejawy kultury maso-

wej w Polsce miedzywojennej.

W przypadku Il Rzeczypospolitej zastosowano oddzielny zapis wymagan szczegotowych
dla dziejow politycznych, oddzielny dla kwestii spoteczno-gospodarczych i oddzielny
dla osiggniec kulturalno-naukowych tego panstwa. Nie oznacza to, ze w takim ukfadzie
i w takiej kolejnosci nalezy sie z dziejami Polski miedzywojennej zapoznawac - to lezy
juz w gestii nauczyciela. Taki zapis ma stuzy¢ jedynie uporzadkowaniu problematyki,
z ktérg uczniowie powinni sie zapoznac.

Wymagania szczegétowe majg charakter problemowy i s sformutowane czynnosciowo.
Z takiego zapisu wynikaja dwie korzysci - po pierwsze, kazde wymaganie stuzy¢ bedzie
za podstawe do konstruowania zadan egzaminacyjnych na egzaminie maturalnym, musi
wiec by¢ mierzalne; po drugie, dobdr tresci potrzebnych do realizacji tego wymagania
pozostaje niezmiennie w gestii nauczyciela.
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Whioski i rekomendacje dla nauczycieli

Podstawa programowa okresla ramy programowe edukacji historycznej w polskich
szkotach, nie stanowi natomiast gotowego programu nauczania. Pojedynczych zapi-
sOw wymagan szczegotowych nie nalezy takze traktowac jako konkretnych propozycji
tematow lekgji.

Warto podkresli¢, ze wszystkie wymagania powinny by¢ realizowane w oparciu o moz-
liwie szeroka baze zrédtowa: teksty opisowe, dokumenty, ikonografie, mapy i plany,
nagrania dzwiekowe i audiowizualne itp. Tak jak w przypadku doskonalenia umiejetno-
$ci analizy roznych ocen historiograficznych, rowniez umiejetnosci wiasciwe dla nauk
pomocniczych historii powinny by¢ ksztattowane w sposoéb ciagty, przy okazji kazdego
zagadnienia. Niezwykle istotne jest takze uwzglednianie w szkolnej edukacji historycz-
nej bogatej oferty publicznych i niepublicznych instytucji krajowych i zagranicznych.
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Wskazowki metodyczne

Wiodzimierz K. Kowalczyk

1. Metody i techniki ksztatcenia historycznego

Systemowa reforma edukacji zawsze przynosi wmozone zainteresowanie nauczycieli
publikacjami o charakterze metodycznym. Z uwagi na zmieniajaca sie strukture szkét
i wprowadzane modyfikacje podstaw programowych pojawia sie w obiegu zupetnie
nowy garnitur szkolnych podrecznikéw i programéw nauczania. Oferowane na rynku
wydawniczym gotowe programy i zestawy materiatdbw metodycznych nie wykluczaja
i nie ograniczaja kreatywnego podejécia nauczyciela do warsztatu pracy w zreformo-
wanej szkole. W dalszym ciggu to on decyduje, jakimi metodami i technikami postuzy
sie podczas realizowania programéw nauczania opisanych wymaganiami podstawy
programowej. Dobry nauczyciel powinien dobiera¢ odpowiednia metode (metody)
do kazdej lekgcji, kierujac sie przy tym zaréwno potencjatem zespotu klasowego, jak
i zasobami srodkéw dydaktycznych oraz tresciami ksztatcenia.

Dla potrzeb tej publikacji przyjmujemy, ze metoda nauczania to okreslony sposéb na-
uczania, natomiast technika jest praktycznym zastosowaniem tej metody. Zrezygnujemy
w tym miejscu takze z przedstawiania réznych kryteriéw klasyfikacyjnych dla metod
nauczania, zachowujac jedynie rozréznienie generalne - na metody konwencjonalne
i nowoczesne. W ostatnich dekadach ze szczegélnym nasileniem propagowano stoso-
wanie w nauczaniu tzw. metod aktywizujgcych — warto jednak w tym miejscu podkre-
$li¢, ze takze metody konwencjonalne moga by¢ nie mniej efektywne i nie nalezy ich
w szkolnej praktyce pomijac.

Ponizej zostanie zaprezentowany alfabetyczny przeglad wybranych metod i technik
ksztatcenia, ktore z powodzeniem mozna wykorzystywac w edukacji historycznej na po-
ziomie szkoty ponadpodstawowe;j.

Analiza SWOT - jest metoda, ktérej nazwa pochodzi od pierwszych liter angielskich
stow: strengths — mocne strony (osoby, zjawiska, problemu), weaknesses — stabe strony,
opportunities — szanse (wynikajgce z mocnych stron), threats — zagrozenia (wynikajace
ze stabych stron). W praktyce szkolnej metoda ta polega na tym, ze nauczyciel formutuje
problem, a uczniowie uczniowie analizujg mozliwosci jego rozwigzania. Szablon karty
pracy stuzacej wykorzystaniu tej metody wyglada nastepujaco:
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PROBLEM:
MOCNE STRONY: StABE STRONY:
SZANSE: ZAGROZENIA:

Metoda ta dobrze sprawdza sie podczas pracy grupowej, poniewaz daje mozliwos¢
poréwnywania i dyskutowania oraz ustalania ostatecznego stanowiska wobec anali-
zowanego zagadnienia.

Antytemat - czyli metoda swoistego eksperymentu myslowego, ktérego istota jest
odwrdcenie problemu i szukanie odpowiedzi na postawione na nowo pytanie. Takie
odwrdcenia problemu sprzyja kreatywnosci uczniéw i uatrakcyjnia lekcje. Uczniowie
moga wyrazac swoje opinie z uwzglednieniem zupetnie innej perspektywy.

Burza moézgow — metoda znana i lubiana przez uczniéw, polega na grupowym groma-
dzeniu pomystéw stuzacych rozwigzaniu jakiegos problemu. By metoda byta efektywna
nalezy trzymac sie okreslonych zasad: wszystkie pomysty sa zapisywane, zgtaszane
pomysty nie podlegaja natychmiastowej krytyce, obowiazuje dyscyplina czasowa przy
zgtaszaniu i ocenianiu pomystéw. Finatem ma by¢ uporzadkowanie pomystow i wybér
tych, ktére zyskaty najwieksza aprobate.

Debata - to metoda, ktéra rozwija umiejetnos¢ prezentowania wtasnych pogladéw
na forum i ich obrony. Tematem debaty nalezy uczyni¢ zagadnienie kontrowersyjne,
dotyczace jakiejs postaci lub wydarzenia historycznego. Moze wystepowac w wielu od-
mianach, np. debata korespondencyjna czy debata,za”i,przeciw’, szczegélnag odmiana
jest tzw. debata oksfordzka.

Drama - polega na przyswajaniu nowych tresci przez doswiadczenie, przezycie albo
zabawe. Uczniowie po zdobyciu okreslonych wiadomosci odgrywaja role konkretnych
postaci, angazuja sie emocjonalnie, wcielajg sie w odgrywane role. Drama stuzy roz-
wojowi kontaktow interpersonalnych, rozwija wrazliwos¢ emocjonalnga, wyobraznie
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i intelekt, uczy dyscypliny i odpowiedzialnosci — sprzyja rozwojowi osobowosci ucznia.
Istnieje wiele technik dramowych np. :

+ dialog improwizowany,

« wywiad historyczny,

+ scenki improwizowane,

+ pantomima,

. rzezba,

.+ ,Zywy obraz”

Drzewko decyzyjne - metoda polegajaca na poszukiwaniu motywéw, jakimi kiero-
wano sie przy podejmowaniu waznych decyzji w skomplikowanych okolicznosciach
historycznych. Etapy postepowania:

« sformutowanie problemu wymagajacego podjecia decyzji;

« okreslenie celdw i wartosci, ktorymi kierowaty sie postaci historyczne;

« okreslenie mozliwych rozwiazan;

 wskazanie nastepstw pozytywnych i negatywnych kazdego rozwigzania;

« wybranie rozwigzania najwtasciwszego i skonfrontowanie go z faktami

historycznymi.

Schemat drzewka decyzyjnego wyglada nastepujaco:

CELE | WARTOSC|
SKUTKI POZYTYWNE SKUTKI POZYTYWNE
A A
i SKUTKI NEGATYWNE SKUTKI NEGATYWNE ]
| L TAK (DECYZJA POZYTYWNA) NIE (DECYZJA NEGATYWNA) J _
+  wmozwerozwiazana 4
SYTUACJA WYMAGAJACA PODJECIA DECYZ)I
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Dyskusja — jest to metoda opierajaca sie na konfrontacji réznych pogladéw, forma pu-
blicznej wymiany opinii na okreslony temat. Gwarancja poprawnie przeprowadzonej
dyskusji sg: jasno sprecyzowany temat dyskusji i okre$lenie zasad formalnych, dobre
przygotowanie merytoryczne ucznidow, podsumowanie i obiektywna ocena uczestni-
kow. Kluczowe jest uswiadomienie uczniom koniecznosci popierania wtasnych sadoéw
konkretnymiargumentami. Metoda ta aktywizuje ucznioéw, uczy dyscypliny i krytycznego
myslenia, stuzy ksztattowaniu postawy tolerancji. Specyficzng forma dyskusji jest tzw.
dyskusja punktowana.

Gry dydaktyczne - to grupa metod ksztatcenia, ktére opieraja sie na poznaniu bezpo-
$rednim, zwigzanym z osobistym dos$wiadczeniem ucznia. Gry dydaktyczne wymagaja
zaangazowania intelektualnego i emocjonalnego uczniéw, ale sg bardzo skuteczne
i stuzg rozwojowi kreatywnosci. Do najpopularniejszych gier dydaktycznych zaliczamy:
« symulacje (prezentacje zdarzen, ktore juz miaty miejsce, ale moga sie powtérzyc);
« gry sytuacyjne (podejmowanie przez uczniéw decyzji w $cisle okreslonej sytuacji);
+ gry biograficzne (wcielanie sie w postac historyczng i dokonywanie wyboréw
z jej perspektywy).

Jigsaw (ukltadanka) - metoda zaktadajgca wzajemne uczenie sie ucznidow. Materiat
przewidziany do opanowania dzielimy na fragmenty, nastepnie uczniéw dzielimy na tyle
grup, ile wyréznilismy fragmentéw. Kazdy zespot liczy tylu cztonkdw, ile jest czesci
materiatu. Najpierw spotykaja sie tzw. grupy eksperckie ztozone z ucznioéw, ktérym
przydzielono ten sam fragment materiatu. Dyskutuja, upraszczaja i przyjmuja strategie,
jak najskuteczniej nauczyc¢ innych tej problematyki. Nastepnie wracajg do grup macie-
rzystych i wzajemnie sie ucza.

Sniezna kula - technika ksztatcenia, ktéra bardzo dobrze sprawdza sie na lekcjach po-
wtorzeniowych. Ma na celu przeprowadzenie na forum klasy catosciowego i logicznego
wywodu na okreslony temat. Nauczyciel formutuje zagadnienie i wskazuje ucznia, ktory
pierwszym zdaniem rozpoczyna wywod. Kolejnos¢ wypowiedzi moze by¢ ustalona lub
wynikac ze spontanicznych wskazan. Uczniowie musza wykazac sie wiedzg i skupieniem,
by proponowane przez nich zdania wynikaty z poprzednich. Metoda ta uczy logicznego
i precyzyjnego werbalizowania mysli.

Metaplan - polega na konstruowaniu graficznego odzwierciedlenia dyskusji. Prowadzi
do ustalenia i hierarchizacji uwarunkowan analizowanego wydarzenia lub zjawiska hi-
storycznego. Zwykle uczniowie przyklejaja w wyznaczonych miejscach plakatu karteczki
zodpowiedziami na pytania w kolejnosci: Jak byto? Jak by¢ powinno? Dlaczego nie byto
tak, jak by¢ powinno? Co nalezato zrobi¢, aby byto tak, jak by¢ powinno?
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Schemat metaplanu:

ROZPATRYWANY PROBLEM
JAK BYLO? JAK POWINNO BYC?
(STAN WYJSCIOWY) (STAN OCZEKIWANY)

Mapa mentalna (mapa mysli) - to w zasadzie technika utatwiajaca zapamietywanie
czytanego tekstu. Stanowi zatem wizualne opracowanie i przedstawienie jakiegos
problemu. Absorbuje prawa pétkule moézgu, ktéra jest odpowiedzialna za myslenie
abstrakcyjne i zmyst przestrzenny, a takze za zdolno$¢ uogdlniania. Mapa mentalna ma
forme przestrzennej, nielinearnej notatki, wypetnionej szeregiem symboli i kolorow,
ktéra stuzy uporzadkowaniu i przyswojeniu przeczytanych informacji.

Portfolio — polega na tworzeniu przez uczniéw teczek tematycznych (w wersji material-
nej lub cyfrowej). Teczka moze by¢ traktowana na rézne sposoby: jako zbiér materiatow
na jaki$ temat, jako dokumentacja konkretnej pracy ucznia, jako zbiér prac ucznia itp.
Kluczowa jest tu rola nauczyciela, ktéry winien skrupulatnie i z uwaga przeglada¢ za-
wartosc teczki, rozmawiac na jej temat, stwarza¢ okazje do prezentacji, oceniac ucznia.

Praca pod kierunkiem nauczyciela - jest metoda oparta na samodzielnej pracy ucznia,
stuzacg wdrazaniu go do umiejetnosci samoksztatcenia. Nauczyciel precyzuje temat
zadania i czuwa nad jego realizacjg. Uczniowie po wykonaniu zadania prezentujg efekty
swojej pracy, np. w postaci notatki lub metaplanu.

Pracaz podrecznikiem —dobry podrecznik jest dla uczniéw nie tylko zrédtem wiedzy, ale
takze narzedziem ksztattowania wielu umiejetnosci. Do najczesciej wykorzystywanych
form pracy z podrecznikiem zaliczamy np.:

+ sporzadzanie strzeszczen i planéw danego rozdziatu;

+ sporzadzanie schematow, tabel, diagraméw itp. na podstawie tresci podrecznika;

59



WSKAZOWKI METODYCZNE

« analizowanie i interpretowanie tekstow zrédtowych;

« analizowanie i interpretowanie ilustracji, map, schematéw, wykresow itp.;

+ poréwnywanie sposobow prezentacji okreslonego zagadnienia w podreczniku
zinnymi zrodtami wiedzy;

+ powtarzanie i utrwalanie wiadomosci;

« wykorzystywanie materiatéw ¢wiczeniowych.

Praca ze zrodtem - to metoda, ktoéra stuzy zapoznaniu uczniéw z warsztatem historyka.
Ksztattuje kluczowe umiejetnosci: odbioru zrédta na poziomie dostownym, przenosnym
i symbolicznym, interpretacji przekazu zrédtowego, odrézniania faktow od opinii, do-
strzegania perswazji i manipulacji itp. Istotne jest stawienie pytan i poszukiwanie od-
powiedzi na nie w tresci zrodta. Zwykle praca ze zrédtem koncentruje sie wokét trzech
kluczowych pytan:

+ CO przedstawia?

+ jak przedstawia?

« dlaczego tak przedstawia?

Materiat zrédtowy moze petni¢ w edukacji historycznej ré6zne funkcje — moze by¢ zr6-
dtem informacji, Srodkiem uzupetniajacym narracje podrecznikows, ilustracjg jakiegos
zjawiska czy procesu historycznego, komentarzem itp.

Projekt — metoda zaktadajaca interdyscyplinarny charakter zadania, przewidzianego
do realizacji w dtuzszym czasie, zwykle przez zespot uczniéw. Efektem ma by¢ opracowa-
nie produktu korncowego i zaprezentowanie go. W przypadku ksztatcenia historycznego
projekt moze polega¢ na nagraniu filmu, zorganizowaniu wycieczki czy przygotowaniu
konferencji popularnonaukowe;.

Rozmowa nauczajaca - czyli dialog nauczyciela z uczniami. Metoda ta zaktada pobu-
dzanie uczniow przez nauczyciela do samodzielnego myslenia i petnego zrozumienia
poznawanych tresci. Istota tej metody jest zadawanie uczniom przez nauczyciela pytan
w okreslonym porzadku i celu (pytania przygotowawcze, naprowadzajace, podsumo-
wujace, kontrolne).

Wyktad - metoda tradycyjna (konwencjonalna), polegajaca na uporzadkowanym ust-
nym podaniu nowych tresci uczniom. Wyktad szkolny winien by¢ zorganizowany, lo-
giczny, przejrzysty i prosty. Istnieje wiele odmian tej metody:

 wyktad organizacyjny

 wyktad informacyjny,

« wyktad analityczny,

 wyktad syntetyczny,

 wyktad problemowy,

 wyktad konwersatoryjny.
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Ten krétki i schematyczny wykaz metod i technik stosowanych w ksztatceniu historycz-
nym nie jest petny. Celem tego przegladu byto bowiem uzmystowienie nauczycielom,
ze dysponuja bardzo bogatym repertuarem srodkéw. Zasadag generalng dla kazdego
pedagoga, nie tylko nauczyciela historii, powinna by¢ polimetodycznos¢.

2. Analiza zrodta ikonograficznego

Postep technologiczny przyniost, oprécz wielu innych zmian, takze odmienny od trady-
cyjnego model komunikacji, w ktérym coraz wieksza role odgrywa obraz. Nie ma w tym
nic dziwnego, gdyz obrazy przemawiajg do ludzi duzo mocniej niz stowa, wzmacniaja
réwniez percepcje i utatwiajg zapamietywanie. Dlatego tez nalezy z wiekszym zaanga-
zowaniem siegac po nie w edukacji historycznej, aby nauke historii uczyni¢ nie tylko
duzo ciekawsza i atrakcyjniejszg, ale przede wszystkim, aby uczy¢ krytycznego podejscia
do zrédet historycznych i ksztattowac umiejetnos¢ argumentowania swojego zdania
oraz uzasadniania wtasnych ocen. Dawniej dominowaty w szkolnej edukacji zrédtfa
tekstowe, gtownie z powodu niedostepnosci zrodet ikonograficznych - fatwiej, szybciej
i taniej byto korzystac z tekstow niz z fotografii, map czy reprodukcji. Obecnie nowe
technologie dajg nauczycielowi i uczniom nieograniczony i natychmiastowy dostep
do bardzo bogatego zasobu ikonograficznych zrédet historycznych. Trzeba jedynie
wiedzie¢, co i ewentualnie, gdzie mozna znalez¢. Nie ma koniecznosci, by w proce-
sie lekcyjnym czy przy okazji prac domowych lub zaje¢ pozalekcyjnych ogranicza¢
sie jedynie do wykorzystania ikonografii zamieszczonej w podreczniku szkolnym. Nie
nalezy tez oczekiwac, ze zostanie utworzony jaki$ skonnczony zbiér zrédet ikonogra-
ficznych przeznaczonych do wykorzystania podczas realizacji podstawy programowe;j
w szkole. Z dobrodziejstwa internetu i zawartego tam nieprzebranego zbioru obrazéw
zwigzanych z przesztoscig nalezy uczyni¢ narzedzie dydaktyczne stuzace przyblizaniu
i uatrakcyjnianiu historii, ale takze doskonaleniu umiejetnosci krytycznego myslenia.
Nalezy przy tym pamietac, ze uczniowie musza zosta¢ wyposazeni w niezbedna wiedze,
aby interpretacja zrodta miata jakikolwiek sens. Jak pokazujg wnioski z analizy wynikéw
egzaminu maturalnego z historii, zdajacych czesto paralizuje zetkniecie sie z nowym
zrédtem ikonograficznym - takim, ktérego nie poznali na lekcjach historii lub w drodze
samoksztatcenia. Zapewne kryje sie za tym prze$wiadczenie o koniecznosci odtworzenia
na egzaminie interpretacji, tak jak odtwarza sie pamieciowo fakty, nazwiska i pojecia. Nic
bardziej mylnego. Zadania tego typu, by poprzez konfrontacje ucznia ze zrédtem mu
dotychczas nieznanym maja na celu sprawdzi¢, w jakim stopniu potrafi on wykorzystac
nabyta wiedze i umiejetnosci w sytuacji nietypowe;j.

Istnieje wiele definicji i klasyfikacji zrodet historycznych. Dla potrzeb tej publikacji
przyjmijmy, ze zrodto ikonograficzne jest takim rodzajem zrodta historycznego,
w ktérym dominuje obrazowy kod informacyjny. Nie oznacza to, ze nie moze ono
zawierac elementéw innych kodow, np. stéw, liczb - jednak musza one mie¢ charakter
dopetniajacy. Do tej kategorii zalicza¢ bedziemy zatem kazde zrédto,,zapisane obrazem”.
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Ikonografia w szkolnej edukacji moze wystepowac¢ w dwéch rolach - jako ilustracja
i/lub jako zrédto informaciji.

Zrédto ikonograficzne wystepujace w roli ilustracji ma na celu uzupetnienie, wzbogace-
nie narracji tekstowej. Petni wobec tekstu méwionego czy pisanego funkcje stuzebna.
llustruje (unaocznia) opisywane wydarzenia, postaci lub zabytki historyczne. Ma za za-
danie uatrakcyjni¢ opowiesc o przesztosci, ozywic ja, wykorzysta¢ wyobraznie uczniow
i pobudzi¢ emocje.

Zr6dho ikonograficzne wystepujace w roli zasobu informacji wymaga od ucznia aktywnej
postawy. Uczen moze zosta¢ skonfrontowany z takim zrédtem i postawiony wobec
koniecznosci znalezienia w jego tresci lub formie odpowiedzi na pytania. Przenoszac
metode analizy zrédet tekstowych na analize obrazéw, mozemy méwic o trzech wza-
jemnie sie przenikajacych warstwach ,narracji” obrazowej:

a) warstwa informacyjna - jest to jedyna ptaszczyzna dostepna odbiorcy w bezpo-
$rednim ogladzie, od razu. Najprostszym i najptytszym sposobem analizowania
tej warstwy zZrédta jest opis jego tresci, préba zwerbalizowania, opowiedzenia
lub opisania: co ten obraz przedstawia, o czym on jest, do jakich wydarzen/
procesow historycznych sie odnosi. W praktyce szkolnej ¢wiczenia polegajace
na opisywaniu zrodet ikonograficznych powinny mie¢ zastosowanie gtoéwnie
w miodszych klasach szkoty podstawowej. Uczymy w ten sposdb dzieci spostrze-
gawczosci i przektadania wrazen zmystowych na komunikat werbalny. W klasie
siodmej i 6smej, a takze w szkotach ponadpodstawowych opis powinien stuzy¢
juz uargumentowaniu jakiejs tezy interpretacyjnej;

b) warstwa retoryczna (perswazyjna) - analiza tej ptaszczyzny wymaga znale-
zienia odpowiedzi na pytanie: w jaki sposob, za pomoca jakich zabiegow
autor/tworca zrodta chciat oddziata¢ na odbiorcéw? Wazna jest tu zatem
kompozycja - szczegdlnie dobrze mozna to zaobserwowac na scenach wielo-
figurowych. Uwypuklenie, pokreslenie znaczenia, pozytywne wartosciowanie
mozna uzyskaé poprzez: umieszczenie na pierwszym planie, w centrum kom-
pozycji, operowanie swiattem i wielkoscig postaci lub symboli. | odwrotnie -
deprecjonowac mozna: marginalizujgc, pomniejszajac, niedoswietlajac postaci
czy symboli. Dodatkowo owag kompozycje obliczong na konkretny efekt moga
wzmacnia¢ wiasciwe komunikaty stowne zawarte na samym obrazie lub bedace
jego tytutem czy odautorskim komentarzem. Koniecznie trzeba takze zwrdécic¢
uwage na kolorystyke, w przypadku barwnej ikonografii. Autor zrédta zwykle
stosuje rozne zabiegi perswazyjne, takie jak np.: przywotywanie autorytetéw,
odwotywanie sie do silnych emocji (pozytywnych lub negatywnych), patos,
ironia, alegoria, symbol, metafora itp. Wazne sa tez tzw. ramy retoryczne, czyli
to, jaki klimat ma obraz — aprobujacy czy dezaprobujacy, gloryfikujacy czy prze-
$miewczy, zobiektywizowany czy propagandowy.
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¢) warstwa ideologiczna - szczeg6towa analiza warstwy informacyjnej i reto-
rycznej (perswazyjnej) zrodta pozwala dotrze¢ do trzeciej warstwy: teoretycz-
no-ideologicznej. W zasadzie jest to warstwa najwazniejsza, bo ona determiuje
dwie pozostate. Nie jest jednak dostepna bezposrednio, trzeba jg odkodowag,
poszukujac odpowiedzi na pytania: Dlaczego i w jakim celu powstato dzieto?
Jak wiedza i system wartosci autora oraz okolicznosci powstania utworu
wplynely na jego temat, ksztalt i wymowe? Jest to warstwa najtrudniejsza
do zinterpretowania, sktada sie na nig bowiem szereg elementéw nieoczywi-
stych i niejawnych: mity, jezyk i jego konwencje, wiedza faktograficzna, wiedza
0g0lna, system wartosci tworcy.

Przyktady analizy zrodet ikonograficznych

Przykiad 1.
Wtodzimierz Zakrzewski, Olbrzym i zapluty karzet reakcji — plakat z 1945 roku

OIBRlVM

| TAPLUTY KARIE REAKG]I

Zrédto: domena publiczna, online: http://pamiec.pl/ftp/ilustracje/ZnajZnak/PDF/Karta117.pdf
[dostep: 16 lipca 2019 r.].
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WSKAZOWKI METODYCZNE

O Warstwa informacyjna:
Co przedstawia dany tekst kultury? Do jakich wydarzen/procesow sie odnosi?

Plakat przedstawia postac zotnierza w polskim mundurze (o czym swiadczy rogatyw-
ka), ktory z bronig w reku idzie naprzod. Postac zotnierza i niebo nad nim maja kolor
czerwony. U dotu plakatu znajduje sie karykaturalna, duzo mniejsza posta¢ cztowieka,
ktdry jest ubrany na czarno, a na szyi ma zawieszong kartke z napisem,AK". Ten cztowiek
patrzy na zotnierza i pluje na niego. Catos¢ uzupetnia napis o zréznicowanym kolorze
i wielkosci czcionki: ,Olbrzym i zapluty karzet reakgcji”. Stowo ,olbrzym” jest napisane
wiekszg czcionkg w kolorze czerwonym, natomiast pozostata czes¢ podpisu — mniejsza
czcionka w kolorze czarnym.

Plakat odnosi sie do sytuacji na ziemiach polskich w koncowej fazie Il wojny swiatowej
- wskazujg na to zaréwno datacja plakatu, jak i jego symbolika. Nawigzuje do walki
komunistéw z Armig Krajowa i polskim podziemiem niepodlegtosciowym.

O Warstwa retoryczna (perswazyjna):
W jaki sposob utwor przedstawia rzeczywstos¢? Za pomoca jakich zabiegow
autor stara sie wptynac na odbiorce?

Jest to przedstawienie dwdch Swiatéw za pomoca silnej antytezy. Olbrzym (potwier-
dza to napis i skala przedstawionej postaci) to symbol ,czerwonego wojska polskiego”,
a w szerszym znaczeniu — nowej wtadzy komunistycznej, ktéra wraz z nadejsciem fron-
tu zostata wprowadzona w Polsce decyzja J6zefa Stalina. Swiadczy o tym kolorystyka
kojarzaca sie z ideologig komunistyczna. Zotnierz jest potezny — zostat przedstawiony
jako ta prawdziwa sita, ktdra przynosi Polsce wyzwolenie. Karzet symbolizuje tu Armie
Krajowa, a szerzej polskie panstwo podziemne i polski rzad emigracyjny. Karzet seman-
tycznie i wizerunkowo konotuje matos¢, karykaturalnos¢, smiesznosé. Ten pejoratywny
komunikat wzmacniaja dodatkowo okreslenia,zapluty karzet reakcji”. Plucie i reakcja sa
to terminy o negatywnych konotacjach. Maja kojarzy¢ Armie Krajowg z matostkowoscia
i wstecznictwem, sugerowac zte intencje polskiego panstwa podziemnego. Ten nega-
tywny obraz wzmacnia jeszcze kolorystyka czerni.

O Warstwa ideologiczna:
Dlaczego autor w taki sposob przedstawia postaci? W jakim celu to robi?

Celem takiego przedstawienia byta z jednej strony che¢ zdyskredytowania AK w oczach
spoteczenstwa, a z drugiej strony — propagandowego podkreslenia nowej sity, czy-
li wtadzy komunistycznej, ktéra pojawita sie w polskiej rzeczywistosci. Wobec faktu
istnienia w 1945 roku dwéch nieuznajacych sie nawzajem osrodkéw wtadzy (rzad RP
w Londynie i jego organy krajowe oraz rzad komunistyczny) - byt to zabieg obliczo-
ny na utrwalenie negatywnych skojarzeri na temat Armii Krajowej, na jej zohydzenie
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w oczach spoteczenstwa. Plakat miat pokazac réznice jakosciowa miedzy tymi dwiema
grupami, na co wskazuja:
+ inna skala przedstawienia postaci (olbrzym - karzet),
+ przeciwny kierunek dziatan (postep — wstecznictwo, reakcja),
« inny charakter dziatan (walka z bronig w reku, wyzwalanie kraju - plucie,
oszczerstwo).

Przykiad 2.

Sowiecki znaczek pocztowy z 1940 r.

OCBOEOP!(EEHH'E BPATCKNX HHDD,KOB f

SR, YKDRHHDI o BAT 'Blsnowccu WECCDy

2...%.’4!

Ttumaczenia napiséw: ,Oswobodzenie (wyzwolenie) bratnich narodéw zachodniej
Ukrainy i zachodniej Biatorusi”;,,Poczta ZSRS",,30 kopiejek”

Zrédto: domena publiczna, online: http://www.1939.pl/galerie/znaczki/sowieckie.htm
[dostep: 16 lipca 2019 1.].

O Warstwa informacyjna:
Co przedstawia dany tekst kultury? Do jakich wydarzen/procesow sie odnosi?

Znaczek pocztowy przedstawia scene powitania zotnierzy sowieckich przez ludnos¢
cywilna. Nadchodzaca armia pozdrawia ludnos¢ cywilng (zotnierz na pierwszym planie,
na drugim planie czotg z zotnierzem w gescie pozdrowienia oraz samoloty na niebie).
Mezczyzni witaja sie z zotnierzem, kobieta z dzieckiem na reku wychodzi na spotkanie
z wojskiem, dziewczynka niesie bukiet kwiatéw. Scena jest opisana data 17 IX 1939”
i napisem ,wyzwolenie bratnich narodéw zachodniej Ukrainy i zachodniej Biatorusi”.
Znaczek nawigzuje do wkroczenia Armii Czerwonej do Polski we wrze$niu 1939 roku.
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O Warstwa retoryczna (perswazyjna):
W jaki sposéb dany utwor przedstawia rzeczywistos¢? Za pomoca jakich za-
biegow autor stara sie wptyna¢ na odbiorce?

Jest to przedstawienie propagandowo wyidealizowane. Cata scena ma charakter niemal
sielankowy. Wszyscy sa usémiechnieci, witajg sie i pozdrawiaja. Zotnierze nie przejawiajg
agresji, sq witani zradoscia i z wdziecznoscia. Ten pozytywny wydzwiek podkresla napis,
mowigcy o wyzwoleniu ludnosci zachodniej Ukrainy i zachodniej Biatorusi. Catos¢ ma
sprawi¢ wrazenie, ze 17 wrzesnia 1939 roku wydarzyto sie co$ pozytywnego, oczeki-
wanego i sprawiedliwego: Armia Czerwona przyniosta ludziom upragniong wolnos¢.
Zupetnie przemilczana jest kwestia Polski.

O Warstwa ideologiczna:
Dlaczego autor w taki sposob przedstawia wydarzenie? W jakim celu to robi?

Celem takiego przedstawienia byta che¢ usprawiedliwienia agresji 17 wrzeénia 1939
roku na Polske. Zgodnie z przekazem politycznym wtadz ZSRS Armia Czerwona nie byta
agresorem, wkroczyta do Polski w celu ochrony ludnosci zachodniej Ukrainy i zachod-
niej Biatorusi (tzw. bratnich narodéw) przed zawieruchg wojenng. Wtadze sowieckie
utrzymywaty, ze panstwo polskie przestato istnie¢ na skutek ataku Niemiec. Znaczek
sugeruje takze, ze narody zachodniej Ukrainy i zachodniej Biatorusi zostaty wyzwolnone
spod polskiego panowania czy okupacji. Wdarzenie, ktdre byto wynikiem wspétpracy
Stalina z Hitlerem i przejawem pogwatcenia uméw miedzynarodowych, zostato przed-
stawione jako akt sprawiedliwosci dziejowej. Fakt umieszczenia takiego komunikatu
na znaczkach pocztowych miat stuzy¢ rozpropagowaniu takiej interpretacji wydarzen
z 17 wrzesnia 1939r.
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Przyktad 3.

Francuski rysunek z 1831 roku

Ttumaczenie napisu:,Porzadek panuje w Warszawie”

Zrédto: domena publiczna, online: https:/pl.wikipedia.org/wiki/L%27ordre_r%C3%A8gne_%C3%A0_Var-
sovie_(karykatura)#/media/Plik:Grandville_Lordre_r%C3%A8gne_%C3%A0_Varsovie_1831.jpg
[dostep: 16 lipca 2019 r.].
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O Warstwa informacyjna:
Co przedstawia dany tekst kultury? Do jakich wydarzen/procesow sie odnosi?

Rysunek odnosi sie do realidw, jakie zapanowaty w Polsce po sttumieniu przez Rosjan
powstania listopadowego (sugeruje to datacja rysunku). Na pierwszym planie widzimy
postac¢ kozaka (zotnierza rosyjskiego), ubranego w charakterystyczny dla tej formacji
stroj. Kozak ma upiorna twarz, stoi tryumfalnie, trzymajac w jednym reku szpice, a w dru-
gim fajke z tytoniem, za pasem ma dwa rewolwery. Jego spodnie i buty sg ubroczone
krwig, stoi na zakrwawionej ziemi, na ktérej leza trupy zotnierzy w polskich mundurach
i elementy ich uzbrojenia. W dali, na tle panoramy zrujnowanego miasta, widac szubie-
nice oraz zatkniete na dzidach ludzkie gtowy.

O Warstwa retoryczna (perswazyjna):
W jaki sposob utwor przedstawia rzeczywistos¢? Za pomoca jakich zabiegow
autor stara sie wptynac na odbiorce?

Jest to przedstawienie gteboko ironiczne. Rzeczywistos¢ po upadku powstania listopa-
dowego zostata przedstawiona w sposdéb makabryczny i przerazajacy. Zlokalizowana
w centrum postac rosyjskiego zotnierza o zdeformowanej, potwornej twarzy roztacza
wokot siebie smierc i zniszczenie. Rosjanie dokonali brutalnej pacyfikacji powstania -
z tym obrazem tragedii i brutalnosci kontrastuje podpis pod rysunkiem:,Porzadek pa-
nuje w Warszawie”. Jest to porzadek rozumiany jako uspokojenie, opanowanie sytuacji.
Tytut ma zatem ironiczny wydzwiek.

O Warstwa ideologiczna:
Dlaczego autor tak przedstawia sytuacje? W jakim celu to robi?

Takie przedstawienie upadku powstania stuzy przede wszystkim wyrazeniu sympatii
i antypatii wobec bohateréw komentowanych wydarzei. Autor wyraznie zaznacza,
kto jest katem, a kto ofiara. Jego sympatia jest po stronie Polakow, Rosje ukazuje jako
ciemiezyciela i potwornego siewce $Smierci oraz zniszczenia. Celem byty prawdopo-
dobnie che¢ nawigzania do propowstaniowych sympatii spoteczenstwa francuskiego
oraz zawoalowana krytyka biernosci rzadu Francji i Anglii wobec przebiegu powstania
listopadowego. Rysunek jest swego rodzaju oskarzeniem pod adresem tych wszystkich,
ktérzy tolerujg uprawianie brutalnej polityki przez wielkie mocarstwa.
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