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Koncepcja szkolenia

Adresaci szkolenia:

nauczyciele jezyka polskiego pracujacy z uczniami ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi
(SPE) realizujgcy podstawe programowg ksztatcenia ogolnego w szkotach podstawowych ogol-
nodostepnych na Il etapie edukacyjnym.

Czas trwania:

20 godzin

Cele ksztatcenia

Cele ogolne:

1.

zapoznanie uczestnikow szkolenia ze specyfika funkcjonowania (poznawczego, emocjonaino-
-spofecznego i sensorycznego) uczniow ze SPE';

uswiadomienie prawidet rozwoju jezykowego uczniow ze SPE;

przedstawienie zasad postugiwania si¢ jezykiem uniwersalnym w przekazywaniu treSci uczniom
ze SPE;

zaprezentowanie uczestnikom strategii pracy z tekstem umozliwiajacych uczniowi ze SPE ko-
rzystanie ze stowa pisanego;

omowienie zasad oceniania wspierajgcego proces uczenia sie.

Umiejetnosci przydatne w pracy zawodowej nabyte w trakcie szkolenia

Po zakonczeniu zaje¢ uczestnik:

rozpoznaje specjalne potrzeby edukacyjne ucznia zwigzane z rozwojem poznawczym, emo-
cjonalno-spotecznym oraz sensorycznym i na tej podstawie ocenia indywidualne mozliwosci
realizacji wymagan zawartych w podstawie programowe;j jezyka polskiego;

rozpoznaje poziom rozwoju jezykowego ucznia ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi i zwig-
zane z nim indywidulne mozliwo$ci percepcji tresci przewidzianych w podstawie programowej
jezyka polskiego;

zna i stosuje strategie postugiwania sig jezykiem uniwersalnym jako $rodkiem umozliwiajgcym
dziecku ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi zrozumienie istoty tresci przewidzianych do
realizacji w podstawie programowej jezyka polskiego;

adekwatnie do potrzeb i mozliwosci ucznia ze SPE dobiera metody i formy pracy na lekcji;
stosuje strategie pracy z tekstem odpowiednie do mozliwosci ucznia ze SPE;

zna i stosuje zasady oceniania wspierajacego proces uczenia sie.

Plan nauczania okreslajacy nazwe zaje¢ edukacyjnych oraz ich wymiar — z uwzglednieniem
podziatu na zajecia teoretyczne i praktyczne

"W opracowaniu oméwiono w szczegolnosci nastepujace dysfunkcje: afazje, uszkodzenie stuchu, spektrum autyzmu, niepet-
nosprawnosc intelektualng.
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Lp. | Modut Liczba godzin

1. Specyfika funkcjonowania jezykowego i poznawczego |5 godzin — konwersatorium
ucznia ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi —
konieczno$¢ dostosowania wymagan edukacyjnych

karta pracy 1.
2. Strategie stosowania jezyka uniwersalnego w naucza- |5 godzin (wyktad — 1 godzina;
niu ucznia ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi warsztaty — 4 godziny)

w zakresie pracy z tekstem

karta pracy 2.
3. Metody i formy pracy na lekcji — dostosowanie 3 godziny (warsztaty; wyktad)
do mozliwosci ucznia ze specjalnymi potrzebami
edukacyjnymi
4, Metodyka nauczania ucznia ze specjalnymi potrzebami | 5 godzin
edukacyjnymi w zakresie pracy z tekstem (wykfad — 1 godzina;
karta pracy 4. warsztaty — 4 godziny)
5. Ocenianie wspierajgce proces uczenia sie uczniow 2 godziny — warsztaty
ze SPE
karta pracy 5.

Razem 20 godzin

Materiaty dla uczestnikow szkolenia:
= wskazowki do modyfikaciji tresci i formy jezykowej materiatdw wykorzystywanych w pracy
Z uczniem ze SPE;
= przyktadowe scenariusze zaje¢ z adaptacjami dla uczniow ze SPE (klasy: 4, 5, 6, 7, 8).



Karty pracy dla uczestnikow szkolenia — opis

Karta pracy — Modut 1.
Specyfika funkcjonowania jezykowego i poznawczego ucznia ze SPE

Na podstawie charakterystyki funkcjonowania uczniow z afazja, uszkodzeniem stuchu, spektrum au-
tyzmu i niepetnosprawnoscig intelektualng uczestnicy szkolenia formutujg zasady dostosowania mate-
riatu oraz metod, form i Srodkow pracy na lekcji do potrzeb tych dzieci. Kazda z grup otrzymuje karte
pracy zawierajacq charakterystyke funkcjonowania uczniow z afazja, uszkodzeniem stuchu, spektrum
autyzmu i niepetnosprawnoscig intelektualng. Uczestnicy szkolenia majg za zadanie zastanowic si¢ nad
trudnosciami, ktore w danym przypadku mogg wystapi¢ podczas realizacji podstawy programowe;.
Kazda z grup przedstawia wypracowane zasady dostosowania materiatow.

Karta pracy — Modut 2.
Strategie stosowania jezyka uniwersalnego w nauczaniu ucznia ze SPE w zakresie pracy z tekstem

Uczestnicy szkolenia otrzymujg karty pracy prezentujgce zasady dostosowywania jezyka uniwersalne-
go do mozliwosci percepcyjnych i poznawczych ucznia podczas udostepniania tresci oraz karty pracy
z przyktadowym tekstem o charakterze dydaktycznym. Zadaniem uczestnikow szkolenia jest opracowa-
nie tekstu z zastosowaniem podanych zasad.

Karta pracy — Modut 4.
Metodyka nauczania ucznia ze SPE w zakresie pracy z tekstem

Kazdy z uczestnikdw otrzymuije tekst i przygotowuje obudowe niezbedng do tego, aby utatwi¢ uczniowi
jego rozumienie — nie zaktada sie w tym przypadku modyfikacji tresci, ani jezyka. Dostosowanie po-
lega na wyjasnieniu znaczenia nieznanych stow, zwigzkow frazeologicznych, poje¢ metaforycznych.
Uczestnik ma za zadanie stworzy¢ stowniczek nieznanych pojec. W celu udostepnienia tresci nalezy
wykorzysta¢ wzory umozliwiajgce tworzenie sieci twierdzen, stuzace porzadkowaniu informacji, ustala-
niu zalezno$ci przyczynowo-skutkowych, wnioskowaniu, argumentowaniu itp.

Karta pracy — Modut 5.
Ocenianie wspierajgce proces uczenia sie uczniow ze SPE

Opierajac sie na wynikach pracy w ramach realizacji zadan (karty pracy 1. i 2.), uczestnicy szkolenia
wyznaczajg cele do realizacji dla poszczegolnych grup uczniéw ze SPE, a nastgpnie ustalajg zasady
oceniania wspierajacego. Wymagania formutujg w dostepnej dla kazdego ucznia formie jezykowe;.



Modut 1.

Specyfika funkcjonowania jezykowego

| poznawczego ucznia ze specjalnymi
potrzebami edukacyjnymi — koniecznosc
dostosowania wymagan edukacyjnych

1. Uczniowie ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi
w szkole ogoinodostepnej

Specjalne potrzeby edukacyjne? wystepujg u uczniow, ktdrzy na skutek utrudnien, zaktocen i zaburzen
rozwoju — spowodowanych przez rozmaite czynniki biologiczne i spofeczne — majg trudno$ci w ucze-
niu sie. Potrzeby te pojawiajg sie np. u dzieci z niepetnosprawno$cig intelektualng, z dysfunkcjami stu-
chu i wzroku, z zaburzeniami ze spektrum autyzmu, z afazjg dzieciecg, z dysleksjg i specyficznymi trud-
nosciami w uczeniu sig. Bezposrednig przyczyne trudnosci stanowig ograniczenia w dostepie do tresci
ksztafcenia. Bariery te dajg sie zauwazy¢ w trzech obszarach:
= W dostepie do rzeczywistoSci materialno-przyrodniczej, ktdrej poznawanie wymaga sprawno-
$ci zmystow, mozliwosci przemieszczania sig, manipulowania przedmiotami oraz wykonywania
czynnosci orientacyjnych, operacyjnych, konstrukcyjnych, przetwarzajacych i tworczych;
= w komunikowaniu sig¢ z innymi osobami za pomocg jezyka i zespolonych z nim kodow komu-
nikacyjnych, czyli we wchodzeniu w relacje spoteczne i pozyskiwaniu wiedzy drogg interperso-
nalnej wymiany znaczen;
= W procesach neuropsychicznych stanowigcych biologiczng baze uczenia sie.

Wsparcie dla uczniow ze SPE w szkole polega na utatwianiu im dostepu do tresci ksztatcenia poprzez
usuwanie lub minimalizowanie wystepujacych barier. Podstawg doboru sposobdw postepowania edu-
kacyjno-terapeutycznego oraz metod i technik wsparcia jest systematycznie weryfikowana diagnoza
funkcjonalna szczegotowo okres$lajgca indywidualne potrzeby edukacyjne ucznia. Wybor sposobow po-
stepowania edukacyjno-terapeutycznego oraz metod i technik wsparcia zalezy rowniez od wieku ucznia,
poziomu nauczania i typu szkoty.

Warunek konieczny uzyskania dostepu do tresci ksztatcenia ogolnego stanowi skuteczne komunikowa-
nie sie ucznia w srodowisku szkolnym. Do spetnienia tego warunku niezbedna jest znajomosc¢ jezyka
uzywanego w tym Srodowisku i postugiwanie sie nim w mowie wewnetrznej (w mysleniu jezykowym),
tj. w logicznym i zgodnym z normg spoteczng porzadkowaniu i systematyzowaniu przyswajanej wiedzy
oraz w komunikowaniu sig z innymi osobami, czyli w mowie komunikacyjnej i/lub pismie.

2 Por. Rozporzgazenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 9 sierpnia 2017 r. w Sprawie zasad organizacji i uazielania pomocy
psychologiczno-pedagogicznej w publicznych przedszkolach, szkofach i placowkach (Dz.U. z 2017 r., poz. 1591 ze zm.).
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4 Podziat specjalnych potrzeb edukacyjnych uczniow i zalecanych sposobow postepowania edu-
kacyjno-terapeutycznego

Specjalne potrzeby edukacyjne ucznidw mozna podzieli¢ na sze$é grup:

A.

B.

specjalne potrzeby edukacyjne zwigzane z uszkodzeniami i dysfunkcjami narzadow zmystow
oraz deficytami percepcji sensoryczne;j;

specjalne potrzeby edukacyjne zwigzane z opdznionym przyswajaniem jezyka i rozwojem
mowy oraz deficytami kompetencji i sprawnosci jezykowych spowodowanymi przez uszko-
dzenia stuchu, uszkodzenia lub zaburzenia czynnos$ci uktadu nerwowego albo czynniki spo-
teczno-kulturowe;

specjalne potrzeby edukacyjne zwigzane z trudnosciami w poruszaniu si¢ (chodzeniu i prze-
mieszczaniu sie, wykonywaniu czynno$ci manualnych);

specjalne potrzeby edukacyjne zwigzane z nietypowym rozwojem neuropsychicznym lub nie-
petnosprawnoscig intelektualng;

specjalne potrzeby edukacyjne zwigzane z deficytami rozwoju kompetencji spotecznych i zabu-
rzeniami zachowania;

specjalne potrzeby edukacyjne zwigzane z wybitnymi zdolnosciami i szczegolnymi uzdol-
nieniami.

Dziafania edukacyjno-terapeutyczne muszg zosta¢ dobrane stosownie do specyfiki i nasilenia potrzeb
danego ucznia, a dla uczniow posiadajgcych orzeczenie o potrzebie ksztatcenia specjalnego — szcze-
g6towo okreslone w indywidualnym programie edukacyjno-terapeutycznym (IPET). Jeden uczen moze
przejawiac potrzeby sklasyfikowane w obrebie kilku réznych grup, np. uczniowie z uszkodzeniami stu-
chu mogg miec¢ specjalne potrzeby edukacyjne z grupy A i B, a uczniowie z zaburzeniami zachowania
—potrzeby zgrupy EiAIubE i F

Dziatania wspomagajace uczniow z uszkodzeniami i dysfunkcjami narzagdéw zmystow oraz deficy-
tami percepcji sensorycznej:

szczegolna troska o jakosSC warunkow percepciji sensorycznej;

specjalistyczne wspomaganie i usprawnianie percepcji sensorycznej;

usprawnianie integraciji sensorycznej;

kompensowanie niedoborow percepcji sensorycznej:

» czesciowe (wspomaganie czynno$ci uszkodzonego zmystu czynnosciami innych zmystow),

» alternatywne (zastepowanie percepcji jednego ze zmystow innymi czynnosciami po-
znawczymi);

zastosowanie specjalistycznych metod i programow nauczania.

Dziatania wspomagajace uczniéw z opdznionym przyswajaniem jezyka i rozwojem mowy oraz defi-
cytami kompetencji i sprawnosci jezykowych spowodowanymi przez uszkodzenia stuchu, uszkodze-
nia lub zaburzenia czynnosci uktadu nerwowego albo czynniki spoteczno-kulturowe:

szczegolna troska 0 wzajemne rozumienie sie ucznia i nauczyciela;

zastosowanie komunikaciji utatwionej;

dostosowanie jezyka podrecznikow i pomocy dydaktycznych do kompetencji jezykowych ucznia;
pedagogiczna stymulacja rozwoju jezykowego;

terapia logopedyczna (korekcja wad wymowy i terapia zaburzen mowy);

specjalistyczne nauczanie jezyka polskiego;

specjalistyczne nauczanie czytania i pisania;
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indywidualne specjalistyczne nauczanie jezykow obcych;
zastosowanie komunikacji wspomaganej;
zastosowanie komunikaciji alternatywne;.

Dziatania wspomagajace uczniéw z trudno$ciami w poruszaniu si¢ (chodzeniu i przemieszcza-
niu si¢, wykonywaniu czynnosci manualnych):

zapewnienie bezpieczenstwa i warunkow umozliwiajgcych uczestnictwo w procesie nauczania;
usprawnianie narzagdow ruchu;

zapewnienie mozliwosci wykonywania czynnosci i zadan szkolnych z uzyciem przedmiotow
dostosowanych do indywidualnych potrzeb;

specjalistyczne wychowanie fizyczne potaczone z rehabilitacja;

zastosowanie specjalistycznych metod i programow nauczania.

Dziatania wspomagajace uczniow z nietypowym rozwojem neuropsychicznym lub niepetnospraw-
noscig intelektualna:

dostosowanie czasu pracy dydaktycznej do indywidualnego tempa i przebiegu czynno$ci neu-
ropsychicznych ucznia;

wielospecjalistyczne stymulowanie i usprawnianie czynnosci poznawczych;

szczegolna troska o wzajemne rozumienie si¢ ucznia i nauczyciela;

zastosowanie komunikaciji utatwionej;

dostosowanie jezyka podrecznikow i pomocy dydaktycznych do kompetencji jezykowych
ucznia;

pedagogiczna stymulacja rozwoju jezykowego;

terapia logopedyczna (korekcja wad wymowy i terapia zaburzen mowy);

specjalistyczne nauczanie jezyka polskiego;

specjalistyczne nauczanie czytania i pisania;

zastosowanie komunikacji wspomagane;j;

zastosowanie komunikacji alternatywnej;

zastosowanie specjalistycznych metod, programow i organizacji nauczania.

Dziatania wspomagajace uczniow z deficytami rozwoju kompetencji spotecznych i zaburzeniami
zachowania:

szczegolna troska 0 wzajemne rozumienie sie ucznia i nauczyciela;

postepowanie wychowawcze w przypadkach deficytow znajomosci spofecznych norm za-
chowania;

postepowanie wychowawcze i psychoterapeutyczne w przypadkach zaburzen zachowania spo-
wodowanych przez czynniki spofeczne i emocjonalno-rozwojowe;

postepowanie medyczne, psychoterapeutyczne i wychowawcze w przypadkach zaburzen za-
chowania spowodowanych przez czynniki organiczne i choroby psychiczne;

postepowanie wychowawcze i socjoterapeutyczne w przypadkach objawow niedostosowania
spotecznego i demoralizacii;

zastosowanie specjalistycznych metod, programow i organizacji nauczania.

Dziatania wspomagajace wskazane dla uczniow z wybitnymi zdolnosciami i szczegdlnymi
uzdolnieniami:
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wielospecjalistyczne stymulowanie i usprawnianie czynnosci poznawczych;

indywidualny tok nauczania;

specjalistyczne nauczanie przedmiotow, w zakresie ktorych uczen wykazuje szczegolne
uzdolnienia;

wsparcie w zakresie dostepu do Srodkow i pomocy dydaktycznych (urzadzen, instrumentow,
materiatow);

oddziatywanie wychowawcze i psychologiczne w celu wspomagania integralnego rozwoju 0so-
bowosci oraz zapobiegania zaburzeniom rozwoju emocjonalnego i spotecznego.

& Metody i techniki utatwiania dostepu do tresci ksztatcenia uczniom ze specjalnymi potrzebami
edukacyjnymi

Metody i techniki utatwiania dostepu do tresci ksztatcenia mogg mie¢ charakter uniwersalny (sg wska-
zane dla wszystkich uczniow, a zalecane jako konieczne dla uczniow ze SPE) i specjalistyczny (sg za-
lecane dla poszczegolnych uczniow). Zaleca si¢, aby metody i techniki uniwersalne stosowali wszyscy
nauczyciele w sposob ustawiczny w odniesieniu do catego procesu ksztafcenia. Techniki specjalistycz-
ne powinny by¢ stosowane przez nauczycieli wspomagajgcych i asystentow osoby niepetnospraw-
nej. W niektorych przypadkach wskazane jest stosowanie specjalistycznych metod komunikowania sie
przez wszystkich nauczycieli i uczniow — kolegéw ucznia ze SPE.

A. Uniwersalne metody ufatwiania uczniom dostepu do tresci nauczania:

zapewnienie dostepu do Srodowiska edukacyjnego i uczestnictwa w procesie dydaktycznym;
utatwianie rozumienia wypowiedzi i tekstow pisanych;

dostosowanie przebiegu procesu nauczania — uczenia sie do indywidualnego tempa procesow
poznawczych i czynno$ci psychomotorycznych ucznia;

zapewnienie bezpieczenstwa wszystkim uczestnikom procesu ksztatcenia wobec mozliwosci
wystgpienia niebezpiecznych (np. agresywnych) zachowan uczniow z zaburzeniami zachowania.

B. Specjalistyczne metody utatwiania uczniom dostepu do tresci nauczania:

zapewnienie dostepu do Srodowiska edukacyjnego i uczestnictwa w procesie dydaktycznym
(poprzez umozliwienie swobodnego poruszania si¢ w pomieszczeniach szkolnych — na woz-
kach inwalidzkich, o kulach, z balkonikami i innymi urzadzeniami pomocniczymi, z asystentem
osoby niepefnosprawnej lub z psem przewodnikiem);

zapewnienie mozliwo$ci wykonywania czynnos$ci i zadan szkolnych z uzyciem przedmiotow
i materiatow dostosowanych do indywidualnych potrzeb ze wzgledu na ograniczenia sprawno-
$ci ruchowe;j;

zapewnianie prawidfowych warunkow percepcji stuchowej i dostepu do treSci wypowiedzi
ustnych;

stosowanie alternatywnych sposobow i Srodkow komunikowania sie;

ufatwianie percepcji wzrokowe;j;

dostosowanie organizaciji nauczania i przebiegu procesu nauczania — uczenia si¢ do indywidu-
alnego tempa procesow poznawczych i czynnosci psychomotorycznych ucznia;

dostosowanie sposobow oceniania i ewaluacji 0siggnie¢ ucznia.

Ponizej przedstawiona zostafa charakterystyka niektorych grup uczniow ze SPE, ze szczeg6inym
uwzglednieniem dzieci doSwiadczajgcych trudnosci w komunikowaniu sie i deficytow znajomosci

jezyka.
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@ Uczniowie z uszkodzeniami sfuchu

Wspotczesne doswiadczenie pozwala dostrzec, ze populacja 0sob z uszkodzeniami stuchu jest duzo
bardziej zr6znicowana niz dawniej sagdzono. Specjalne potrzeby, ktorych zaspokojenie warunkuje rozwoj
i edukacije dzieci i mtodziezy z tym rodzajem niepetnosprawnosci, wymagajg szczegotowej, indywidu-
alnej diagnozy i nie mogg podlegac generalizacji ani unifikacji. Zrozumienie problemow 0sob z uszko-
dzonym stuchem wymaga uswiadomienia sobie, ze nie mozna opisac tych kwestii przy uzyciu jednego
prostego schematu, ani wskazac ich tatwego rozwigzania. Wynika to ze zroznicowania samych uszko-
dzen, a takze z roznic w zakresie funkcjonowania psychospotecznego dotknigtych nimi 0sob. Nic wigc
dziwnego, ze w ciggu wiekdw powstaty rozne definicje i sposoby interpretowania tych zjawisk przez
specjalistow reprezentujgcych rozmaite dyscypliny naukowes.

Definicje zmieniajg sie wraz z rozwojem medycyny i wiedzy o funkcjonowaniu neuropsychicznym oraz
jezykowym cztowieka. W ujeciach starszych, pochodzacych z czasow, gdy nie istniaty skuteczne pro-
tezy stuchowe, odrdzniano ludzi pozbawionych od urodzenia wrazliwosci stuchowej, ktdrzy nie mogli
w sposob naturalny opanowac¢ mowy, wobec czego byli okreslani jako gtuchoniemi, od niedostysza-
cych, ktorzy mimo wady stuchu uczyli sig mowic¢ (cho¢ ich mowa byta zwykle wadliwa), oraz od
ogtuchtych, ktorzy utracili wrazliwo$¢ stuchowg po opanowaniu mowy i zachowali umiejetno$ci pra-
widfowego mowienia, czytania i pisania — jesli opanowali je wczesniej. We wspotczesnych typologiach
uszkodzen stuchu i dotknigtych nimi 0sob bierze sie pod uwage cztery grupy kryteriow podziatu: ro-
dzaj uszkodzenia, stopien ubytku wrazliwosci stuchowej, czas, w ktorym nastapifo uszkodzenie stuchu
wzgledem rozwoju mowy, oraz zdolno$¢ do czynnos$ci stuchowych w komunikowaniu sie jezykowym
rozwijajacg sie¢ w wyniku wychowania sfuchowego i jezykowego*.

Na wymienione podstawowe uwarunkowania naktadaja si¢: skutecznosc zastosowanych protez (apara-
tow stuchowych lub implantow $limakowych), przebieg rehabilitacji, warunki rozwoju psychospotecz-
nego, efekty wychowania jezykowego oraz szerokie spekirum uwarunkowan decydujacych o rozwoju
osobowosci oraz integralnym rozwoju danej osoby, w tym takze autorehabilitacja i samowychowanie.
Dlatego wiasnie bardzo wazne jest unikanie generalizacji w podejsciu do problemow 0sob z uszkodzo-
nym stuchem i dazenie do postrzegania ich w catej ztozono$ci biologicznej, psychologicznej, spotecznej
i duchowej.

Oceniajac praktyczng sprawno$¢ stuchowo-jezykowg 0sob z uszkodzeniami narzadu, mozna rozpoznac
wsrod nich osoby funkcjonalnie styszace — czyli takie, ktore mogg ustysze¢ wszystkie dzwieki, pod wa-
runkiem, ze korzystajg z doskonatych urzgdzen technicznych ufatwiajgcych styszenie. Mozna przyjac,
ze s3 dla nich nieodzowne — ale tez wystarczajace — urzadzenia stuzace do udostepniania dzwigkow
— m.in.: aparaty stuchowe, implanty slimakowe, petle indukcyjne oraz urzadzenia typu FM (ang. fre-
quency modulation — fale ultrakrotkie) lub IR (ang. infrared — podczerwien), ktore wykorzystujg fale
radiowe badz podczerwien do bezprzewodowego przesytania dzwiekow. Najliczniejszg grupe stanowig
jednak osoby niedostyszace, ktore czesSciowo stysza, ale oprocz wymienionych Srodkow technicznych

8 Zob. Perier 0., (1992), Dziecko z uszkodzonym narzgdem stuchu, Warszawa: Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne,
s. 16-20; Szczepankowski B., (1998), Wyrdwnywanie szans 0sob niestyszacych. Optymalizacja komunikacji jezykowey,
Siedlce: Wydawnictwo Uczelniane WSRP, s. 27-41.

4 Zob. Krakowiak K., Borowicz A., Diuzniewska A., Kofodziejczyk R., (2017), Standardy, wytyczne i wskazowki do przygoto-
wania oraz adaptacji narzedzi diagnostycznych i procesu diagnostycznego dla dzieci i miodziezy z uszkoazeniami stuchu,
[w:] Krakowiak K. (red.), Diagnoza specjalnych potrzeb rozwojowych i edukacyjnych dzieci i mtodziezy, Warszawa: O$rodek
Rozwoju Edukaciji, s. 137-153.
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potrzebujg bliskiego kontaktu z rozmowcg lub mowcg, aby pomagac sobie w stuchaniu, obserwujac
jego twarz — czyli stucha¢ wizualnie (odczytywac z ust). Urzadzenia stuzace do udostepniania dzwigkow
sq w ich przypadku pomocne, ale niewystarczajace. Kolejng — mniej liczng — grupe 0sob, ktore doznaja
jeszcze wiekszych trudnosci w komunikowaniu sie, tworzg stabostyszacy. Stysza oni zdecydowanie
za mato, aby doktadnie rozumie¢ wypowiedzi w oparciu 0 samg percepcje stuchowg. Potrzebujg nie
tylko warunkow sprzyjajacych jak najlepszemu styszeniu i widzeniu twarzy mowigcego, ale rowniez
dodatkowej pomocy w docieraniu do tresci wypowiedzi: napisow, wyjasnien, definicji, szczegotowych
omowien poruszanych kwestii oraz dodatkowej lektury.

Podobna, chociaz znacznie trudniejsza, jest sytuacja 0sob funkcjonalnie niestyszacych, ktore wprawdzie
takze styszg niektore dzwieki, ale ich nie odrdzniajg i nie identyfikuja. S to niestyszacy. Wykorzystanie
petli indukcyjnej oraz urzadzen typu FM lub IR przynosi im niewielki pozytek. Protezy stuchowe poma-
gaja im w orientowaniu si¢ w przestrzeni, informujg, gdy kto§ mowi w ich otoczeniu, ale nie umozliwiajg
styszenia gtosek. Nie majac dostepu do dzwiekow, osoby te potrzebujg korzystania z pisemnej formy
wypowiedzi oraz objasnienia znaczen danego przekazu dzwiekowego.

¢ Uczniowie z afazjq dziecigcq

U dzieci wyrdznia sie odrebne jednostki zaburzen mowy, z ktérych kazda wymaga osobnych kryteriow
kwalifikacyjnych i osobnych narzedzi diagnostycznych®. W$rdd najwazniejszych zaburzen tego typu
wymieni¢ nalezy:
1) opozniony rozwoj mowy — postepujacy w wyniku zaktocen w dojrzewaniu okreslonych struktur
modzgowych (,alalia prolongata”);
2) trudnoSci w opanowaniu jezyka — wystepujace w wyniku uszkodzenia struktur mozgowych
w okresie do 1. roku zycia (,alalia”);
3) niedoksztafcenie mowy o typie afazji — powstajagce na skutek problemow neurologicznych
w okresie od 2. do 6. roku zycia;
4) tzw. ,afazje dzieciecq” — powstajacg na skutek uszkodzenia struktur mozgowych po 6. roku zy-
cia (w okresie postlingwalnym), w wyniku ktérego dochodzi do catkowitej lub czesciowej utraty
zdolnos$ci rozumienia wypowiedzi stownych.

U dzieci z alalig obserwuije sig trudnosci w opanowywaniu réznych kompetencji jezykowych, m.in:

a) problemy artykulacyjne i prozodyczne (akcent, intonacja itd.) — pomimo prawidtowej budowy
aparatu mowy;

b) ograniczenia w rozumieniu nazw i wynikajace z nich ograniczenia leksykalno-semantyczne —
pomimo prawidtowego rozwoju intelektualnego;

c) problemy z budowaniem konstrukcji stowotworczych;

d) trudnosci w rozumieniu i budowaniu zdan;

e) braki w umiejetnosciach narracyjnych.

Ograniczenia w komunikacji werbalnej dotycza zaréwno odbioru, jak tez nadawania komunikatow stow-
nych. Trudnosci te zazwyczaj s kompensowane poprzez uzycie znakow niewerbalnych.

5 Panasiuk J., (2017), Standardy i wskazowki przygotowywania oraz adaptacji narzedzi diagnostycznych i procesu diagno-
stycznego dla dzieci i mfoaziezy z afazjg dzieciecg, [w:] Krakowiak K. (red.), Diagnoza specjalnych potrzeb rozwojowych
i edukacyjnych dzieci i miodziezy, Warszawa: O$rodek Rozwoju Edukacii, s. 174-193.
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Wymienionym wyzej zaburzeniom pierwotnym mogg towarzyszy¢ rowniez deficyty wtorne w sferze
emocjonalnej, poznawczej i spotecznej, migdzy innymi:
» obnizona koncentracja uwagi;
»  zaburzenia wzroku i stuchu;
» zaburzenia procesow motywacyjnych;
» ograniczenia w zakresie my$lenia pojeciowego (wyodrebniania cech przedmiotow i katego-
ryzowania);
» zakiocenia w postrzeganiu relacji przestrzennych;
»  spowolnienie my$lenia;
» inne trudnosci, takie jak: zaburzenia pamigci, zaburzenia lateralizaciji, koordynacji ruchowej,
wzrokowo-ruchowej i stuchowo-ruchowe;.

Rokowania w alalii s niejednoznaczne. Mowa dzieci z alalig czesto nie osigga normalnego poziomu
rozwoju, co uniemozliwia rozwdj myslenia pojeciowego.

U dzieci z niedoksztatceniem mowy o typie afazji zaburzenia mowy sg wynikiem schorzenia neurolo-
gicznego. Rozwoj mowy do pewnego momentu zycia przebiega prawidtowo, jednak w wyniku proble-
mow neurologicznych dochodzi do regresu posiadanych zdolnosci jezykowych i trudnosci w dalszym
ich rozwoju. Dzieci te majg prawidtowo uksztattowany aparat mowy i poprawnie funkcjonujgcy zmyst
stuchu, nie stwierdza sie tez u nich ograniczen intelektualnych. Zaburzenia wystepujace w tej grupie sg
tym bardziej specyficzne, a objawy tym bardziej wybidrcze (odnoszace sie do okreslonych sprawno-
$ci jezykowych), im bardziej rozlegte jest uszkodzenie mozgu i im pozniej do niego doszto. Wynika to
z funkcjonalnej specjalizacji okreslonych struktur i potencjalnie réznych miejsc, w ktorych doszto do
uszkodzenia mozgu.

Podobnie jak w przypadku alalii ograniczenia w porozumiewaniu stownym dzieci z niedoksztatceniem
mowy kompensujg sobie poprzez uzycie znakow niewerbalnych: gestow, mimiki, kontekstu sytuacyjne-
go, a takze tych elementow systemu jezykowego, ktore zdofaty przyswoic przed uszkodzeniem mozgu.
Deficyty jezykowe tej grupy dzieci zwykle dotycza wszystkich elementow systemu jezykowego (fo-
nologiczno-fonetycznych, fleksyjnych, stowotwadrczych, leksykalno-semantycznych, syntaktycznych,
narracyjnych).

W przypadkach afazji dzieciecej wystepujacej w wyniku uszkodzenia mozgu po 6-7. roku zycia (kiedy
uksztaftowana jest specjalizacja funkcjonalna struktur mozgowych), obserwuije sie utrate zdolnosci po-
rozumiewania sie, okreslang jako ,dezintegracja mowy”. Charakteryzuje ona rowniez afazje wystepuja-
cq ws$rdd osob dorostych. Utrata mowy ma charakter wybidrczy i jest zalezna od rozlegtosci i lokalizacji
uszkodzenia mozgu, a takze od wieku dziecka i stopnia opanowania jezyka przed uszkodzeniem.

Jesli do uszkodzenia mozgu doszto pozno (wowczas, gdy mowa byfa juz rozwinigta) i jesli mechanizm
powodujacy deficyty nie ma charakteru przewlekfego (chorobowego), rokowania odnosnie rozwoju
mowy s3 optymistyczne ze wzgledu na neuroplastycznosc i mozliwos$ci kompensacyjne rozwijajacego
sie mozgu. Jesli uszkodzenie nastgpito na wczesnym etapie rozwoju mowy i byto rozlegte, rozwoj kom-
petencji jezykowych jest zwykle stabszy i postepuje bardzo wolno. We wszystkich przypadkach moga
pozostawac pewne ograniczenia wtorne utrudniajgce odbior i przetwarzanie informacji werbalnych oraz
inne dysfunkcje sprzezone, np. zwigzane z uczeniem sie.
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Obraz zaburzen w alalii, niedoksztatceniu mowy o typie afazji i w afazji dziecigcej
Ze wzgledu na rodzaj mechanizmu powodujgcego zaburzenia jezykowe u dzieci wyroznia sie objawy
sensoryczne i motoryczne.

Poszczegolnym typom zaburzen towarzyszg okreslone objawy:

1) Zaburzenia sensoryczne:
» trudnosci w rozumieniu wypowiedzi sfownych;
»  Uzywanie neologizmow i szczatkowych form wyrazowych;
» Wypowiadanie stow bez zwigzku z ich znaczeniem;
» trudnosci w powtarzaniu stow;
»  brak zainteresowania mowa;
»  zaburzony kontakt intelektualny z otoczeniem.

Pomimo ww. wymienionych objawow dziecko:
»  prawidtowo reaguje na dzwieki i muzyke;
» prawidtowo rozumie gesty, mimike;
» ma dobry kontakt uczuciowy z otoczeniem;
» ma iloraz inteligencji mierzony skalg bezstowng mieszczacy sie w normie intelektualne;.

2) Zaburzenia motoryczne:
»  brak mowy, unikanie mowienia;
»  postugiwanie sie krzykiem, gestem lub pantomima;
»  brak umiejetnosci powtarzania stow i prostych zdan;
»  wolniejszy i gorszy rozwoj ruchowy;
» leworecznosc, trudnosci w orientacji przestrzennej;
» trudnosci z koncentracjg uwagi.
Pomimo ww. objawdw dziecko:
» poprawnie wykonuje proste polecenia stowne (stan jego stuchu jest dobry);
» nawigzuje poprawny kontakt intelektualny i uczuciowy z otoczeniem:;
» jestinteligentne.

W alalii sensorycznej, niedoksztatceniu mowy o typie afazji sensorycznej oraz w afazji sensorycznej
barierg w rozwoju kompetenciji jezykowej sg zaburzenia stuchu i stuchowej pamieci stownej. Trudnosci
w rozumieniu komunikatow stownych ograniczajg rozwo6j poznawczy dziecka i uniemozliwiajg mu
wchodzenie w interakcje stowne. Dzieci z zaburzeniami sensorycznymi dobrze rozumiejg gesty i mimi-
ke, same podejmujg proby nawigzania kontaktu, uzywajgc srodkow niewerbalnych. Prawidtowo nawig-
Zujq relacje emocjonalne, lecz mogg mie¢ trudnosci w nawigzywaniu relacji stownych, nawet pomimo
prawidtowego rozwoju intelektualnego.

Pochodng zaburzen w rozpoznawaniu gtosek i wyrazow oraz trudnosci w rozumieniu struktur jezyka
sq deficyty w zakresie mowienia: dzieci postugujg sie szczatkami wyrazow, tworzg neologizmy, wypo-
wiadajg stowa bez zwigzku z ich znaczeniem, majg kiopoty z powtarzaniem stow i zdan oraz problemy
zwigzane z przyporzadkowywaniem wyrazom odpowiednich znaczen. Dzieci te niechetnie wchodzg
w interakcje sfowne i mogg sprawia¢ wrazenie gtuchych lub autystycznych.

W alalii motorycznej, niedoksztatceniu mowy o typie afazji motorycznej i afazji motorycznej wystepuja
deficyty wynikajgce z utraty sprawnosci motorycznych, czyli trudnosci w opanowaniu i realizacji ru-
chowych wzorcow jezyka. Objawiajg sie one catkowitym lub czeSciowym brakiem czynnosci mowienia
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i powtarzania wyrazow lub zdan. Dodatkowo mogg wystapi¢ zaburzenia lateralizacji i orientacji prze-
strzennej oraz deficyty uwagi. Dzieci z zaburzeniami motorycznych mechanizmow mowy budujg relacje
komunikacyjne, postugujac si¢ srodkami niewerbalnymi.

@ Uczniowie ze spektrum zaburzen autystycznych

W roku 2013 w miedzynarodowej klasyfikacji zaburzen psychicznych DSM-5 (Diagnostic and Statis-
tical Manual of Mental Disorders) wprowadzono termin ,spekirum zaburzen autystycznych” (Autistic
Spectrum Disorders — ASD), rezygnujac z terminologii stosowanej wczes$niej. Zaproponowano troj-
stopniowg skale tego spekirum okreslajgcg stopien nasilenia objawow i ich wptyw na codzienne
funkcjonowanie dziecka. W Swietle tej klasyfikacji zaburzenia neurorozwojowe ze spektrum autyzmu
rozpoznaje sie jako stan pewnego kontinuum, natomiast zespot Aspergera jako szczegoing forme au-
tyzmu, w ktorej zaburzenia jezykowe pojawiajgce sie u poszczegolnych 0sob z roznym nasileniem
wystepujg przez cate zycie®.

Poziom inteligencji dzieci z cechami autyzmu i zespotem Aspergera czesto miesci sie w normach 1Q
(ang. intelligence quotient — iloraz inteligenciji) w zakresie profilu sprawnosci poznawczych — jednak ich
rozwoj czesto bywa nieharmonijny, dlatego do wynikow testow nalezy podchodzi¢ z pewng rezerwa.
Proces edukaciji tych dzieci jest zalezny od nasilenia wystepujacych zaburzen rozwojowych, w tym
zaburzen jezykowo-komunikacyjnych i interakcyjnych. Kryteria diagnostyczne przyjete w miedzynaro-
dowej klasyfikacji chorob ICD-10 (ang. International Statistical Classification of Diseases and Related
Health Problems) dla zaburzen rozwojowych ze spektrum autyzmu i zespofu Aspergera obejmujg trzy
0golne grupy objawow:

1) zaburzenia relacji spotecznych,

2) trudnos$ci komunikacyijne,

3) stereotypowe i rutynowe zachowania.

Zespot Aspergera cechujg zwykle inne, dodatkowe objawy:
»  brak umiejetnosci budowania relacji spotecznych i interpersonalnych;
» uposSledzenie spofeczne;
»  zaburzenia komunikacji werbalnej i pozawerbalnej;
» trudnosci z wyrazaniem wtasnych emocji oraz rozpoznawaniem uczu¢ i zachowarn innych 0sob;
»  specyficzne i pochtaniajgce zainteresowania.

Trudnosci komunikacyijne i zaburzenia sprawnosci jezykowych przejawiajg sie jako problemy w rozu-
mieniu i aktualizowaniu struktur jezyka. Najwyrazniej sa one widoczne w obszarach semantyczno-prag-
matycznym i prozodycznym, a zalicza sie do nich:

» nieprawidtowe interpretowanie metaforyzmow i tresci ukrytych;

» pedantyczne i repetytywne wypowiedzi;

» formalizm w uzywaniu znakow jezykowych;

» charakterystyczne i indywidualne uzycie okreslonych stow;

» nietypowa modulacja i intonacja wypowiedzi, zmiany jej rytmu.

6 Panasiuk J., (2017), Standardy i wskazowki przygotowywania oraz adaptacji narzedzi diagnostycznych i procesu diagno-
stycznego dla dzieci i mfodziezy ze spektrum autyzmu oraz zespofem Aspergera, [w:] Krakowiak K. (red.), Diagnoza specjal-
nych potrzeb rozwojowych i edukacyjnych dzieci i miodziezy, Warszawa: O$rodek Rozwoju Edukacii, s. 154-173.

16



Praca z uczniami ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi w szkotach ogolnodostepnych

Zaburzenia semantyczne powodujg trudnosci w dostrzeganiu roznic znaczeniowych stow w zaleznosci
od kontekstu, w rozumieniu zartow i przystow. Konsekwencjg zaburzen w rozpoznawaniu znaczen kon-
tekstowych i trudnosci w rozumieniu wskazowek prozodycznych sg nieporozumienia w relacjach mie-
dzyludzkich wynikajace z niedostrzegania ironii, zartow stownych, podtekstow, sugestii i niedomowien.

Zaburzenia sprawnosci komunikacyjnych — polegajacych na respektowaniu spotecznych, sytuacyj-
nych i pragmatycznych regut komunikacji — objawiajg sie jako:

» trudnosci w dopasowaniu formy wypowiedzi do kontekstu sytuacyjnego;

» nieumiejetnosc¢ odrdznienia informacii istotnych od nieistotnych;

»  brak spojnosci konwersaciji;

» monologowanie na ulubione tematy bez wzgledu na reakcje otoczenia;

»  nieprzestrzeganie naprzemiennos$ci rol w konwersacji.

Zaburzenia komunikacyjne mogg prowadzi¢ do trudnosci adaptacyjnych w szkole i w Srodowisku ro-
wiesniczym, dlatego konieczne jest propagowanie wiedzy o specyfice zachowan 0sob ze spektrum
autyzmu w Srodowiskach szkolnych.

Zaburzenia sprawnosci interakcyjnych — rozumianych jako zdolno$¢ do nadawania znaczen zachowa-
niom ludzkim — przejawiajg sie jako:

» nieumiejetnos¢ odrozniania informaciji prawdziwych od nieprawdziwych;

» brak respektowania spotecznych reguf zachowania (przesadna szczero$¢, brak taktu);

» nieche¢ do nawigzywania relacji spotecznych i tendencja do izolowania sie;

»  nieumiejetnos¢ podtrzymywania kontaktu, trudnosci w utrzymywaniu kontaktu wzrokowego;

» nieumiejetnosc¢ odczytywania znaczen kontekstowych.

Trudnosciom w sferze jezykowej i komunikacyjnej zwykle towarzysza objawy obejmujgce takze sfere
motoryczng, emocjonalng i poznawcza, takie jak:

» niezgrabno$c i niedostateczna koordynacja ruchowa;

» deficyty sensoryczne (nadwrazliwosc czuciowa, stuchowa);

» tendencja do zwracania uwagi na szczegoty, pamie¢ do szczegotow przy jednoczesnych proble-
mach z zapamigtywaniem cafosci;

» zapamietywanie obrazow, tekstow pisanych (pamiec fotograficzna) czy sekwenciji dzwigkow;

» 0dznaczanie sie przez niektore dzieci obszerng, encyklopedyczng wiedzg z zakresu preferowa-
nych dziedzin, postugiwanie sie profesjonalnym jezykiem, dazenie do precyzji stownej (zwykle
wiedza taka ma charakter odtworczy);

»  schematycznosc dziafan, nieche¢ do zmian i trudnosci w akceptowaniu nowosci.

Sprawnosci jezykowe dzieci ze spektrum autyzmu i zespotem Aspergera’
Symptomy zaburzen mowy u dzieci ze spekirum autyzmu i zespotem Aspergera sg bardzo zroznico-
wane w zaleznosci od profilu psychopatologicznego konkretnego dziecka. W zakresie poszczegdinych
sprawnosci jezykowych, mozna wskazac okreslone objawy:
1) W zakresie sprawnosci fonetycznych:

= znieksztatcenia artykulacyjne w toku przyspieszonego mowienia lub w wygtosie;

= cicha, zanikajaca fonacja;

= przesadnie wyrazista artykulacja.

7 |bidem.
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2) W zakresie sprawnosci prozodycznych:
= przyspieszone tempo mowienia;
= wyraznie lub nadmiernie zroznicowana albo zbyt monotonna prozodia;
= bogaty repertuar struktur intonacyjnych, nietypowa i schematyczna linia intonacyjna lub
spfaszczenie przebiegow intonacyjnych;
= nadmierne wyrazanie akcentu zdaniowego, wyrownanie akcentu wyrazowego i brak akcentu
logicznego lub nadmiernie wyrazany akcent wyrazowy i logiczny;
» fransakcentacje.
3) W zakresie sprawnosci leksykalno-semantycznych:
= barokowe lub abstrakcyjne stownictwo albo uzywanie bardzo konkretnego stownika;
= rozbudowane konstrukcje metaforyczne lub catkowity brak metafor, wytgcznie dostowne
rozumienie;
= liczne neologizmy znaczeniowe (metonimie i paronimie) oraz funkcyjne.
4) W zakresie sprawnosci stowotworczych:
= wysoka frekwencja konstrukcji stowotworczych — czeste uzycie struktur nacechowanych
ekspresywnie (zdrobnien, zgrubien, spieszczen), liczne neologizmy strukturalne;
= niska frekwencja konstrukcji stowotworczych — brak zwfaszcza struktur nacechowanych
ekspresywnie (zdrobnien, zgrubien, spieszczen);
= niedobor struktur nacechowanych ekspresywnie (zdrobnien, zgrubien, spieszczen).
9) W zakresie sprawnosci fleksyjnych:
= nieliczne agramatyzmy;
= znaczne zroznicowanie form gramatycznych;
= niedobor lub brak rzadszych form i konstrukcji gramatycznych (np. imiestowdw, strony bier-
nej, trybu warunkowego).
6) W zakresie sprawnosci skfadniowych:
= zdania ztozone wielokrotnie lub redukcja dtugos$ci zdania;
= zawifa skfadnia, redundancja sktadniowa, znaczne zrdznicowanie wzorcow skfadniowych
lub przeciwnie: uproszczenie struktur skfadniowych, niewielkie zroznicowanie wzorcow
sktadniowych.

Sprawnosci komunikacyjne dzieci ze spektrum autyzmu i zespotem Aspergera
1) Spoteczne:
= trudnoS$ci w respektowaniu rangi rozmowcow, skracanie dystansu, bezposrednioS¢ w kon-
taktach oficjalnych;
= niedobor jezykowych wyktadnikow relacji spofecznych (zwrotow adresatywnych i grzecz-
nosciowych).
2) Sytuacyjne:
= trudno$ci w dostosowaniu wypowiedzi do miejsca i czasu;
= niewielkie zrdznicowanie form gatunkowo-stylistycznych;
= niezdolno$c¢ do petnej realizacji tematu;
= redukcja wypowiedzi monologowych, trudnosci w realizowaniu naprzemiennych rol jezyko-
wych w dialogu i polilogu;
= niedobor wyktadnikow gatunkowo-stylistycznych wzorcow wypowiedzi.
3) Pragmatyczne:
= zdolno$¢ do werbalizowania intencji komunikacyjnych — zwtaszcza funkcji informacyjne;
| dziatania;
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= trudnosci lub nieprawidtowosci w realizowaniu funkcji emocjonalnej i modalnej;
= hiperfazja, hiperleksja, hipergrafias;

Sprawnosci interakcyjne dzieci ze spektrum autyzmu i zespotem Aspergera
1) Niewerbalne:
= liczne wspotruchy, bogata mimika i gestykulacja lub przeciwnie: amimicznos¢, uboga lub
schematyczna gestykulacja;
= trwaty kontakt wzrokowy lub przeciwnie: niedobor badz nietrwafo$¢ kontaktu wzrokowego;
= zroznicowane i liczne lub zredukowane wyktadniki prozodii emocjonalne;.
2) Werbalne:
= inicjatywa w nawigzywaniu interakcji, zdolnos$¢ do podtrzymywania kontaktu, tendencja do
monologowania, trudnosci w respektowaniu reguf dialogu i polilogu;
= brak inicjatywy w nawigzywaniu interakcji i zdoInosci do podtrzymywania kontaktu, trudno-
$ci w budowaniu struktur monologowych, jednostronny dialog;
= ostabiona inicjatywa w podejmowaniu interakcji i brak umiejetnosci podtrzymywania dia-
logu, monologowanie na ulubione tematy, trudno$ci w respektowaniu regut dialogu i polilogu.

4 Uczniowie z niepetnosprawnoscig intelektualng

Uczniowie z niepetnosprawnoscig intelektualng stanowig niejednorodng grupe. Obserwuje sig u nich
szereg trudnosci w zakresie procesow poznawczych. Do ograniczen tych zaliczy¢ mozna niski po-
ziom koncentracji i podzielnosci uwagi, problemy z koncentracjg na tresciach trudnych, abstrakcyjnych
lub mato ciekawych. Czesto prezentujg oni niewielkie zdolnosSci w zakresie analizy i syntezy — zarow-
no stuchowej, jak i wzrokowej; dokonywana przez nich analiza jest powolna, niedoktadna i nietrafna.
Uczniowie z niepetnosprawnoscig moga miec problem z syntezg tresci pochodzacych z roznych zrodet,
zZ tworzeniem powigzan znaczeniowych oraz z wyroznianiem szczegotow ilosciowych, wielkosciowych
czy jakosciowych®.

Zakres wsparcia, jakiego mozna udzieli¢ uczniowi z niepetnosprawno$cig intelektualng, zalezy od wie-
lu czynnikow, miedzy innymi od ilorazu inteligencji dziecka, zasobow jego do$wiadczenia zyciowego,
zdolnosci percepcyjnych czy czasu trwania nauki szkolnej.

Uczniowie z niepefnosprawnoscig intelektualng w stopniu lekkim charakteryzujg sie ograniczeniem dtu-
gotrwatej pamieci mechanicznej oraz krotkotrwatej i diugotrwatej pamieci logicznej. Odnotowuje sie
u nich takze niski poziom selektywnos$ci pamieci i ograniczenie jej pojemnosci. U wigkszosci 0sob z tej
grupy obserwuje sie jednak stosunkowo dobrg pamie¢ mechaniczng. Zauwaza sie takze, ze wigksza
ilo$¢ powtdrzen na zréznicowanym materiale pozwala tym uczniom sprawniej zapamietywac okreslone
tresci, tatwiej tez przyswajajg tresci nasycone emocjonalnie.

8 Hiperfazja, hiperleksja i hipergrafia — to terminy okre$lajagce wystepowanie u dziecka wzmozonego napedu do: mowienia
(hiperfazja), czytania (hiperleksja) lub pisania (hipergrafia), ktore wyrazajg sie w kompulsywnej potrzebie monologowania,
czytania lub pisania, czesto bez wzgledu na tres¢ przekazu, wynikajgcej z misyjnej postawy zmieniania Swiata, przy jednocze-
snych trudnosciach w interakcjach komunikacyjnych.

9 Domagata-Zysk E., (2017), Standardy i wskazéwki do przygotowywania oraz adaptacji narzedzi diagnostycznych i procesu
diagnostycznego dla dzieci i miodzieZy z lekka niepefnosprawnoscig intelektualng oraz trudnoSciami w uczeniu sie, [w:]
Krakowiak K. (red.), Diagnoza specjalnych potrzeb rozwojowych i edukacyjnych dzieci i mitodzieZy, Warszawa: O$rodek
Rozwoju Edukaciji, s. 195-203.
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Osoby z niepetnosprawnoscig intelektualng w stopniu lekkim czesto cechujg sie opoznionym rozwo-
jem mowy, ubogim i nieadekwatnym stownictwem, uzywaniem okreslonych wyrazen bez poprawnego
rozumienia ich znaczenia; warto odnotowac, ze czesto zakres stownictwa biernego 0sob z tej grupy
jest szerszy niz stownictwa czynnego. Uczniowie z niepetnosprawno$cig intelektualng w stopniu lekkim
mogg mie¢ problemy z uogolnianiem, rozumowaniem przyczynowo-skutkowym, mysleniem pojecio-
wo-stownym, porownywaniem czy wycigganiem wnioskow.

2. Potrzeba dostosowania sposobow komunikacji i wymagan
edukacyjnych

Rodzi sie potrzeba namystu, jak utatwiC percepcje, a przez to takze rozumienie, wypowiedzi stownych
oraz tekstow pisanych. Nalezy spojrze¢ na szeroko pojety problem komunikowania sie 0sob z zaburze-
niami rozwoju jezykowego. Zrodtem wiedzy i cennych wskazowek praktycznych moze byé do$wiadcze-
nie w stosowaniu wspomagajacych i alternatywnych metod komunikowania si¢, znanych na $wiecie
i okreslanych akronimem AAC (augmentative and aternative communication)'. Do tego rodzaju metod
zalicza sie zarowno takie, ktore wspomagaja percepcje i/lub wytwarzanie dzwigkow mowy i pomagaja
w przyswajaniu jezyka fonicznego oraz komunikowania sie w tym jezyku w mowie i piSmie, jak i takie,
ktore — w sytuacji zupetnego braku mozliwos$ci rozwijania sprawnosci jezykowych — zastepujg mowe,
a nawet jezyk dzwiekowy w odmianie pisanej, innym systemem znakow'.

Najprostszym sposobem ufatwiania komunikowania si¢ jest tzw. mowa ufatwiona, czyli specjalny spo-
sOb mowienia z uzyciem stownictwa i form gramatycznych zredukowanych do najczesciej wystepuja-
cych, niezbednych w codziennych sytuacjach zyciowych, odnoszacych sie¢ do konkretow, pozbawio-
nych wieloznacznosci i znaczen abstrakcyjnych. Taki sposob mowienia przynosi w wielu przypadkach
oczekiwany rezultat w postaci skutecznosci porozumiewania sie doraznego. Jednakze jego ustawiczne
stosowanie w kontaktach z osobami doswiadczajacymi trudnosci moze przyczyniac sie do zahamowa-
nia ich rozwoju jezykowego i poznawczego.

Zupetnie inna filozofia wspomagania komunikacii lezy u podstaw metody fonogestow — wzorowanej na
cued speech (z ang. mowa wskazywana)'2. Utatwia ona bezposrednie komunikowanie sie dzieki wspo-
maganiu tzw. stuchania wizualnego, a jednoczesnie umozliwia przyswojenie jezyka polskiego w mowie
i W piSmie.

Do grupy metod wspomagajacych mowe zaliczy¢ mozna takze stosowanie technik szybkiego pisania,
znanych pod miedzynarodowg nazwg speech to text (z ang. przektad mowy na tekst), oraz rozmaite
Sposoby uzywania pisma w bezposrednim komunikowaniu sie. Podejscia te ukierunkowane sg na wy-
korzystywanie jezyka narodowego jako niezbednego w relacjach spotecznych i sprzyjajg rozwijaniu

10 Bteszynski J. (red.), (2006), Alternatywne i wspomagajgce metody komunikacji, Krakow: Impuls.

" Krakowiak K., Kotodziejczyk R., (2017), Wskazowki dotyczgce dostosowania jezyka narzedzi diagnostycznych do specjal-
nych potrzeb rozwojowych i edukacyjnych badanych oséb, [w:] red. Krakowiak K., Diagnoza specjalnych potrzeb rozwojo-
wych i edukacyjnych dzieci i mtodziezy, Warszawa: O$rodek Rozwoju Edukaciji, s. 126—141.

12 Zob. Krakowiak K., (1995), Fonogesty jako narzedzie formowania jezyka dzieci z uszkodzonym sfuchem, ,Komunikacja
Jezykowa i Jej Zaburzenia”, t. 9; Krakowiak K., (2013), Dar Jezyka, Lublin: Wydawnictwo KUL; Domagata-Zy$k E. (red. i ttum.),
(2009), Metoda fonogestéw w Stanach Zjednoczonych i w Polsce, Lublin: Wydawnictwo KUL.

20



Praca z uczniami ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi w szkotach ogolnodostepnych

roznych form komunikowania si¢ w tym jezyku w piSmie, zakfadajac, ze w dalszej perspektywie jest
nadzieja na rozwoj mowy (przynajmniej czeSciowego odbioru i rozumienia wypowiedzi ustnych).

Jeszcze inne zatozenie lezy u podstaw alternatywnych metod komunikaciji, ktore zastepujg jezyk dzwie-
kowy. Pozwalajg one komunikowac sie mimo braku mozliwo$ci mowienia. Najstarszg z takich metod
jest — wspomniane juz — uzywanie migow i jezykow migowych przez gtuchych. Podobnym celom stuzy
system symboli Blissa, a takze systemy symboli ikonicznych, takich jak np. PECS (ang. picture ex-
change communication system — komunikacyjny system wymiany obrazkow) oraz prostsze w swej
strukturze zbiory piktogramow i symboli rysunkowych, ktore sg stosowane w komunikowaniu sie
Z 0sobami z uszkodzeniami mozgu, niepetnosprawnoscig intelektualng oraz réznymi rodzajami niepet-
nosprawnosci sprzezonych's.

Wybdr sposobu utatwiania komunikacji powinien by¢ oparty na wielostronnej diagnozie funkcjonalnej.
Doswiadczenie praktyczne uczy ostroznosci w dobieraniu metody do potrzeb konkretnej osoby. Zdarza
sie, Ze osoba jest przygotowana do odbioru informaciji kilkoma kanatami i nalezy wtedy podja¢ decyzje,
ktory z nich bedzie najbardziej korzystny ze wzgledu na dostepnosc tresci i zatozone cele komunikaciji.

Dostepnosc tresci to co$ wiecej niz tatwos$¢ odbioru informaciji, ktorg mozna o0siggnac przez uproszcze-
nie jezyka skutkujace jednak zubozeniem tresci. Troska o dostepnosc polega na takiej organizacji formy
przekazu jezykowego, ktora nie narusza jakosci, ilosci i doniostosci informaciji, ale sprawia, ze odbiorca
przyjmuije je, aktywizujgc wtasne zasoby w sposob dla niego mozliwy i satysfakcjonujacy.
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Modut 1. Scenariusz szkolenia

Temat: Specyfika funkcjonowania jezykowego i poznawczego uczniéw ze specjalnymi
potrzebami edukacyjnymi — koniecznos¢ dostosowania wymagan edukacyjnych

Czas realizacji: 5 godzin konwersatoryjnych

Cel gtowny:
= zapoznanie uczestnikow szkolenia ze specyfikg funkcjonowania jezykowego i poznawczego
uczniow ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi.

Cele szczegotowe:

Uczestnik szkolenia:

= wie, jaka jest specyfika funkcjonowania jezykowego i poznawczego uczniow ze specjalnymi
potrzebami edukacyjnymi;

= okre$la zasady dostosowania materiafu oraz metod i Srodkow pracy na lekcji do potrzeb i moz-
liwosci dzieci ze SPE;

= potrafi przewidzie¢ podstawowe trudnosci zwigzane z realizowaniem zatozen podstawy progra-
mowej przez ucznia ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi.

Metody pracy:
= wyktad konwersatoryjny,
= praca w grupach,
= burza mozgow,
= dyskusja.

Srodki dydaktyczne:
= prezentacja multimedialna,
= Kkarty pracy,
= tablica flipchart,
= markery.

Przebieg zaje¢:

1. Przedstawienie celu szkolenia w odniesieniu do Modutu 1.

2. Zapoznanie uczestnikow szkolenia ze specyfikg funkcjonowania jezykowego i poznawczego
uczniow ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi — 1 godzina wyktadu konwersatoryjnego
z wykorzystaniem prezentacji multimedialnej — Modut 1.

3. Zajecia warsztatowe — praca w grupach
Uczestnicy szkolenia otrzymujg karty pracy. Na podstawie charakterystyki funkcjonowania ucznia
formutujg zasady dostosowania materiatu oraz metod i Srodkow pracy na lekcji (dla uczniow
z afazjg, uszkodzeniem stuchu, spekirum autyzmu, niepetnosprawnoscig intelektualng). Maja
za zadanie zastanowic si¢ nad trudnosciami, ktore moga wystapi¢ podczas realizacji podstawy
programowe;.
Czas pracy — 4 godziny

4. Przedstawienie wynikow pracy w grupach; dyskusja

9. Podsumowanie.
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Karta pracy 1. dla uczestnikow szkolenia — Modut 1.

Uczen z uszkodzonym stuchem:

chtopiec — 8 lat, uszkodzenie stuchu na poziomie 95 dB w uchu prawym, 100 dB w uchu lewym;
gfuchota prelingwalna;

zdiagnozowany i zaaparatowany w wieku 6 miesiecy;

rehabilitowany od 2. roku zycia przez surdologopedeg;

uczeszczat na zajecia wczesnego wspomagania rozwoju;

oboje rodzice niestyszacy;

dziecko biegle komunikuje sie w Polskim Jezyku Migowym. Rozwoj mowy i komunikacji w je-
zyku narodowym przebiega z duzym opdznieniem. System leksykalny — na poziomie dziecka
4-5-letniego;

w obrebie systemu gramatycznego umiejetnosci chiopca w zakresie skfadni i morfologii wska-
ZuUjg znaczne opoznienie. Dziecko postuguje sie zdaniami prostymi, popetnia liczne btedy flek-

syjne oraz stowotwarcze;

technika czytania opanowana na podstawowym poziomie, jednak zastrzezenia budzi rozumienie
czytanego tekstu;

system fonologiczny — sprawno$¢ realizacyjna umozliwia zrozumienie wypowiedzi dziecka je-
dynie przez osoby z najblizszego otoczenia, liczne deformacje i substytucje gtosek, szczegolnie
dzwiecznych i szeregu dentalizowanego.

Zadanie 1.
Prosze zastanowiC sie, jakie trudnosci mogg pojawi¢ sie w zwigzku z realizacjg pod-
stawy programowe;.

Zadanie 2.
Prosze sformufowac zasady dostosowania materiatu oraz metod, form i $rodkow pracy
na lekcji.
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Praca z uczniami ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi w szkotach ogolnodostepnych

Karta pracy 2. dla uczestnikow szkolenia — Modut 1.

Uczen ze spektrum autyzmu:

= dziewczynka — 9 lat; spektrum autyzmu zdiagnozowane w wieku 4 lat; sprawnosc¢ intelektualna
na granicy normy;

= zaburzenia lekowe i trudnosci w sferze spoteczne;j;

= dziecko z trudem adaptuje sie do nowych sytuaciji, 0sob i Srodowisk; ma problemy w dostrze-
ganiu roznic i podobienstw oraz mysleniu przyczynowo-skutkowym;

= krotki czas koncentracji uwagi;
= miewa stereotypie ruchowe;
= komunikacja werbalna zaburzona; echolalia; porozumiewanie sie gestem i mimika;

= 0d roku dziewczynka korzysta z systemu PCS.

Zadanie 1.
Prosze zastanowiC sie, jakie trudnosci moga pojawi¢ sie w zwigzku z realizacjg pod-
stawy programowe;.

Zadanie 2.
Prosze sformufowaé zasady dostosowania materiatu oraz metod, form i Srodkow pracy
na lekciji.
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Praca z uczniami ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi w szkotach ogolnodostepnych

Karta pracy 3. dla uczestnikow szkolenia — Modut 1.

Uczen z niepetnosprawnoscig intelektualna:

= chtopiec — 9 lat, dziecko z orzeczeniem o potrzebie ksztatcenia specjalnego; niepetnosprawnosé
intelektualna w stopniu lekkim;

= trudno$ci z wnioskowaniem, uogolnianiem, abstrahowaniem i zapamietywaniem;
= stownictwo ubogie i mato zrdznicowane;

= dysgramatyzm lekkiego stopnia;

= mowa cicha, monotonna, wadliwa wymowa;

= chtopiec mimo trudnoSci zaangazowany spotecznie, dobrze czujacy sie w otoczeniu

] PV

Zadanie 1.
Prosze zastanowi¢ sig, jakie trudnosci mogg pojawi¢ sie w zwigzku z realizacjg podstawy
programowe;.

Zadanie 2.
Prosze sformufowaé zasady dostosowania materiatu oraz metod, form i Srodkow pracy
na lekciji.
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Praca z uczniami ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi w szkotach ogolnodostepnych

Karta pracy 4. dla uczestnikow szkolenia — Modut 1.

Uczen z afazjg sensoryczna:

= dziewczynka — 7 lat; uszkodzenie lewej potkuli mozgu w wyniku wypadku komunikacyjnego
w wieku 5 lat; intensywnie rehabilitowana w poradni neurologicznej i logopedycznej;

= gfowng bariere w rozwoju kompetencji jezykowej stanowig zaburzenia stuchu i stuchowej pa-
mieci sfownej;

= dziecko ma duze trudnosci w rozumieniu komunikatow stownych, ktore uniemozliwiajg wcho-
dzenie w interakcje stowne; dobrze rozumie gesty i mimike; podejmuje proby nawigzania kon-
taktu, uzywajac srodkow niewerbalnych;

= nawigzuje relacje emocjonalne; ma trudnosci w nawigzywaniu relacji stownych;

= rozwoj intelektualny w normie;

= (dziewczynka ma trudnosci w rozumieniu struktur jezyka; postuguje sie szczatkami wyrazow;

tworzy neologizmy; wypowiada stowa bez zwigzku z ich znaczeniem; ma problemy w powta-
rzaniu stow i zdan oraz trudno$ci z przyporzadkowywaniem wyrazom odpowiednich znaczen.

Zadanie 1.
Prosze zastanowic sie, jakie trudnosci mogg pojawi¢ sie w zwigzku z realizacjg podstawy
programowe;.

Zadanie 2.
Prosze sformutowac zasady dostosowania materiatu oraz metod, formi srodkow pracy na lekciji.
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Modut 2.

Strategie stosowania jezyka uniwersalnego
W nauczaniu ucznia

ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi
w zakresie pracy z tekstem

1. Praca z tekstem jako element wychowania jezykowego

Specjalne potrzeby wigkszosci uczniow, ktorzy doswiadczajg trudnosci szkolnych i sg zagrozeni nie-
powodzeniami edukacyjnymi, pozostajg w zwigzku z deficytami kompetencji i sprawnosci jezykowych.
Jezyk jest niezbedny kazdemu czfowiekowi, poniewaz to on umozliwia bycie cztowiekiem wsrdd ludzi.
Bowiem by¢ cztowiekiem — to znaczy mowi¢ do siebie i do innych. Mowi¢ do siebie — aby stawac
sie sobg, budowac wtasng tozsamos¢ i Swiadomosc, rozwijac osobowosc¢, porzadkowac doswiad-
czenia i tworzy¢ wfasny obraz Swiata. Rozmawiac¢ z innymi — aby zapoznawac sie z ich doswiad-
czeniem, a takze aby dawac sie poznac i dzielic sie swoimi doSwiadczeniami. Jezyk jest potrzebny
cztowiekowi do funkcjonowania we wspolnotach 0sdb: rodzinnej, rowiesniczej, edukacyijnej, przyjaciel-
skiej, lokalnej, religijnej, narodowej i ogdInoludzkiej. Postugiwanie si¢ jezykiem umozliwia bycie osobg
w swym najblizszym otoczeniu i pefnienie rol spotecznych dzieki budowaniu relaciji i wiezi. Pozwala na
wspoIng prace i poszukiwanie prawdy, wspolng zabawe i zmaganie sie z losem. Porozumiewanie sie
jest konieczne takze do funkcjonowania we wspdlnocie narodowej i ogoInoludzkiej — do poszukiwania
sensu wtasnego istnienia w toku historycznego pochodu pokolen oraz nawarstwiania sie i sumowania
dorobku Kultury.

Realizacja potrzeby komunikowania si¢ z innymi ludzmi stanowi warunek konieczny do zaspokoje-
nia wszystkich innych potrzeb cztowieka, zaréwno biologicznych, jak i psychicznych. Osoby do$wiad-
czajace trudnosci w komunikowaniu sie jezykowym majg takie same potrzeby psychiczne jak wszyscy
ludzie. Potrzebujg przede wszystkim poczucia bezpieczenstwa, akceptacji, szacunku i uznania oraz
warunkow do samorealizaciji. Deficyt znajomosci jezyka blokuje realizowanie podstawowych potrzeb.

Wychowanie jezykowe to dziatanie pedagogiczne, ktorego celem jest zapewnienie warunkow sprzyja-
jacych rozwojowi jezykowemu dziecka/ucznia. Polega na prowadzeniu, wspieraniu, a w razie potrze-
by takze wspomaganiu dziecka ze specjalnymi potrzebami rozwojowymi i edukacyjnymi w toku jego
rozwoju poprzez stosowanie specjalnych metod stymulacji i doskonalenia czynnosci jezykowych.

Praca z tekstem stanowi jedng z gtownych form obcowania ucznia z jezykiem. Jej wykorzystanie stuzy
nabywaniu kompetencji i sprawnosci jezykowych, zarowno na drodze naturalnego przyswajania jezyka,
jak i metodycznie zaplanowanego procesu nauczania — uczenia sie.

W tym miejscu objasnienia wymagajg terminy odnoszace sie do jezykowego funkcjonowania czto-
wieka i rozwoju mowy dziecka. Zgodnie z tradycjg polskiej lingwistyki, logopedii i psycholingwistyki
rozwojowej termin kompetencja jezykowa jest rozumiany jako wiedza jezykowa, ktora aktualizuje sie

28



Praca z uczniami ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi w szkotach ogolnodostepnych

w zdolno$ci budowania znakow zfozonych (wypowiedzen, zdan) wediug regut jezyka. Kompetencija ko-
munikacyjna rozumiana jest jako umiejetno$¢ budowania wypowiedzi, a kompetencja kulturowa jako
,wiedza o Swiecie i 0 sobie samym”'* pozyskana w toku procesu socjalizacji w okreslonym $rodowi-
sku ludzkim. Termin sprawnosci jezykowe zostat przyjety za Stanistawem Grabiasem™ ktory wyroznia
najpierw sprawno$ci warunkujace uczestnictwo w komunikacji jezykowej (percepcyjne i realizacyj-
ne), a nastepnie sprawnosci w sferze czynnosci umystowych (leksykalng, semantyczng, narracyjna)
i w sferze realizacji intencji (sprawno$¢ pragmatyczna dialogowa i jezykowa sprawnosc¢ spoteczna)’®.
Przyswajanie jezyka to naturalny, nieSwiadomy i niekierowany proces nabywania przez dziecko kom-
petencji jezykowej w jezyku prymarnym (pierwszym — rodzimym, ojczystym czy macierzystym) w po-
czatkowych latach zycia, w toku rozwoju psychicznego odbywajacego sie poprzez wchodzenie w in-
terakcje z innymi ludzmi, w Srodowisku spotecznym, zwykle w rodzinie (lub wspoinocie petnigce;j jej
funkcje). Natomiast uczenie sie jezyka jest Swiadomym, zwykle kierowanym, nabywaniem kompetencii
jezykowej. Odnosi sie zarowno do nabywania kompetencji w jezyku drugim (obcym), jak i do Swiado-
mego doskonalenia umiejetnosci w zakresie jezyka ojczystego.

Praca z tekstem ma na celu rozwijanie wszystkich wymienionych kompetencji i sprawnos$ci. Jezyk
konkretnego tekstu ma zwykle specyficzne wtasciwosci, ktore mogg zosta¢ metodycznie wykorzystane
w procesie dydaktycznym nastawionym na przekaz wiedzy oraz na rozwoj jezykowy ucznia.

2. Pojecie dostepnosci tekstu a cele pracy z tekstem

Istota trudnosci ucznia ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi polega na wystepowaniu barier w jego
dostepie do tresci tekstu, spowodowanych przez ograniczenie kompetencji i sprawnosci jezykowych.
Ta sytuacja stwarza koniecznosc specjalnego postepowania pedagogicznego polegajgcego na udostep-
nianiu uczniowi tresci tekstu.

Refleksje na temat pracy z tekstem nalezy rozpocza¢ od wyjasnienia pojecia dostepnosci tresci tekstu'’.
Mozna je definiowac na wiele sposobow i w wielu ujeciach teoretycznych. DostepnoSc rozpatrujemy,
opierajac sie na doSwiadczeniu potocznym, ale takze w Swietle badan dotyczacych rozumienia tekstow
przez rozne grupy 0sob. Mozna np. sprawdzac, jakie stowa lub typy zdan sg w odbiorze bardziej przy-
stepne. Z takich badan wynika najczesciej, ze fatwiejsze do rozumienia sg krotkie (dwusylabowe) stowa
i zdania proste. Nie o takie mechaniczne uproszczenia chodzi jednakze w zapewnianiu dostgpnosci.
Jakkolwiek prostota stylu jest wskazana.

Dostepno$¢ moze tez by¢ rozpatrywana i oceniana ze wzgledu na potrzeby roznych grup odbiorcow.
Mozna wiec mowic¢ o dostepnos$ci uniwersalnej (dotyczacej wszystkich), rozwojowej (dotyczacej okre-
$lonej grupy wiekowej lub poziomu edukacji), specjalistycznej (dotyczacej okreslonej grupy osdb ze

4 Grabias S., (2008), Postepowanie logopedyczne. Diagnoza, programowanie terapii, terapia, ,Logopedia” nr 37, s. 13-26.
5 Grabias S., (1997), Mowa i jej zaburzenia, ,Audiofonologia” nr 10, s. 9-36.

16 Grabias S., (2008), Postepowanie logopedyczne..., op. cit., s. 13-26.

7 Zob. Krakowiak K. i in., (2016), Wskazéwki dla autorow i wydawcéw podrecznikéw Sszkolnych dotyczgce sposobu opra-
cowania tekstow dostosowanych do rozwoju jezykowego uczniow, Warszawa: Osrodek Rozwoju Edukacji — dostepny online:
http://www.bip.ore.edu.pl/pliki’zamowienia/ponizej/41-2017/za%C5%82.%202-WSKAZ%C3%93WKI%20i%20STANDARDY-
KUL.pdf (dostep: 19 grudnia 2018 r.).
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specjalnymi potrzebami edukacyjnymi, w tym z niepetnosprawnog$ciami i deficytami kompetenciji jezy-
kowej, w tym rowniez cudzoziemcow i dzieci polskich powracajacych z emigracii).

Zasada dostepnosci w edukacji nie moze by¢ rozumiana w sposob uproszczony — jako dazenie do ob-
nizania poziomu wymagan, pisania fatwych tekstow oraz infantylizacji przekazu. Pedagogiczna troska
0 zapewnienie dostepu do wiedzy osobom, ktore doswiadczajg skutkow istnienia barier sensorycznych
i poznawczych, powinna opierac sie na strategii usuwania przeszkod i pokonywania trudnosci, a nie ich
tatwego omijania. Prymarnym celem pedagogicznego wsparcia ucznia ze SPE jest metodyczne usuwa-
nie barier w dostepie do tresci czytanych tekstow, przy zastosowaniu zabiegow dostosowanych do jego
indywidualnych potrzeb. Jedna z metod postgpowania polega na stosowaniu jezyka uniwersalnego
podczas specjalnie prowadzonej pracy z tekstem, opartej na wspolnym czytaniu i wyjasnianiu tresci
oraz sensu tekstu. Lektura kazdego tekstu powinna by¢ poprzedzona zajeciami przygotowujgcymi do
jego czytania ze zrozumieniem i zakonczona zajeciami utrwalajgcymi zdobytg wiedze i umiejetnosci.

3. Pojecie jezyka uniwersalnego

Jezyk uniwersalny mozna zdefiniowac, odwotujac sie do ujecia zaprezentowanego w pracach Anny
Wierzbickiej'® jako podstawowy zasob najprostszych srodkow jezykowych, koniecznych do podejmo-
wania kontaktow miedzyludzkich i opisywania rzeczywistosci. Jest on dostepny dla wigkszosci uzyt-
kownikow. Stanowi podstawe kazdego jezyka narodowego, na ktorej opierajg sie jego rozbudowane
warstwy i odmiany. Jezyk potoczny, w ktorym ludzie komunikujg sie na co dzien, jest zwykle o wiele
bogatsza odmiang, zawierajacg w sobie petny zasob jezyka uniwersalnego oraz elementy specyficzne
wypracowane pod wptywem doswiadczen danej wspolnoty. Norme poprawnosci, ktora obowigzuje
uzytkownikow jezyka potocznego, wyznacza przede wszystkim kryterium skutecznosci komunikaciji.
Pozostawia ona uzytkownikom szeroki margines swobody. Natomiast ,szkolna odmiana” jezyka pol-
skiego bazuje wprawdzie na jezyku potocznym, ale cechuje sie starannoscig i wyraznie okreslonymi
kryteriami poprawnos$ciowymi.

W komunikowaniu si¢ z uczniami z klas najmtodszych (I-Ill) oraz z uczniami z deficytami kompetencii
i sprawnosci jezykowych stosuje si¢ przede wszystkim jezyk uniwersalny, wzbogacony stownictwem
potocznym, odnoszacym sie do rzeczywistosci bliskiej dziecku oraz do doswiadczen dostepnych dla
niego. Nalezy unika¢ stow wieloznacznych, wyszukanych i rzadkich, regionalizmow, nieuzasadnionych
neologizmow i wyrazow zapozyczonych, zbednych archaizmow, wulgaryzmow oraz zwigzkow frazeolo-
gicznych i metafor o niejasnym znaczeniu, a takze nadmiernej liczby synonimow. Zaleca si¢ uzywanie
w miare mozliwosci krotkich struktur sktadniowych i dbatos$¢ o przejrzysto$¢ zwigzkow logicznych
pomiedzy zdaniami i kolejnymi sktadnikami tekstu. Nie nalezy stosowac zdan wielokrotnie ztozonych,
przestawni i skomplikowanego szyku wyrazow czy wieloznacznych wykfadnikow spdjnosci tekstu.
Natomiast wszystkie nowe elementy leksykalno-semantyczne tekstu powinny by¢ wyjasnione, zilustro-
wane lub zdefiniowane w sposob przystepny i odpowiedni do poziomu rozwoju poznawczego uczniow.

Nalezy pamieta¢ o zjawisku powstawania tzw. neosemantyzmow dziecigcych. Polega ono na przypisy-
waniu stowom znaczen zawezajacych lub rozszerzajacych ich tre$¢, a czesto zupetnie zmienionych lub

18 Zob. Wierzbicka A., (2002), Co mowi Jezus? Objasnienie przypowiesci ewangelicznych w stowach prostych i uniwersal-
nych, Warszawa: PWN; Wierzbicka A., (2010), Semantyka. Jednostki elementarne i uniwersalne, Lublin: Wydawnictwo UMCS.
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nasyconych innym niz przyjete zabarwieniem emocjonalnym, co przyczynia si¢ do zaktocenia przejrzy-
stosci znaczeniowej przekazu. Neosemantyzmy powstajg w toku osobistego doswiadczenia zyciowego
dziecka. Zasob doswiadczen nie dostarcza mu bowiem pefnych danych na temat znaczen poszcze-
goinych wyrazow, zmuszajac jednoczesnie do zetkniecia sie z nadmiarem stow nieznanych (niezrozu-
miatych), ktore dziecko styszy w Srodowisku rodzinnym i edukacyjnym oraz w mediach. Zaburzenia
semantyki stanowig niepokojace zjawisko obecnej epoki rozwoju polszczyzny i jezyka poszczegolnych
Polakow. Zaburzanie i celowe przeksztaicanie semantyki znakow we wspotczesnej cywilizacji dotyczy
rowniez pozajezykowych sktadnikow kodu kulturowego. Zjawisko to wymaga szczegolnej uwaznosci
oraz troski nauczycieli i pedagogow.

Zadanie nauczyciela/pedagoga prowadzacego wychowanie jezykowe ucznia ze specjalnymi potrze-
bami edukacyjnymi polega na rzetelnym ustalaniu znaczen stéw. Mozna to osiggnac, odwotujac
sie stale do jezyka uniwersalnego. Celem stosowania jezyka uniwersalnego jest takze wypracowanie
stylu, ktory okresla sie jako przejrzysty i komunikatywny. Dzieki jego zastosowaniu czytelnik nie musi
nadmiernie koncentrowac sie na samej formie jezykowej tekstu, ale uzyskuje tatwy dostep do jego
znaczenia i sensu.

W podrecznikach i tekstach lektur przeznaczonych dla uczniow kolejnych klas szkoty podstawowej oraz
do nauczania na nastepnych etapach edukacyjnych stownictwo — pozostajgce w zwigzku z szerokg
tematyka programow nauczania — staje sie coraz bogatsze. Jednak na tych etapach nauczania odwo-
tywanie sie do jezyka uniwersalnego — czy to w podreczniku, czy wypowiedziach nauczyciela — jest
rowniez polecane, poniewaz pozwala on uzyskac spdjnosc¢ znaczeniowa.

Jezyk uniwersalny zachowuje bowiem semantyczng spojno$c¢, poniewaz poszczegdlne sfowa sg uzy-
wane zawsze w tym samym znaczeniu, a znaczenia stow nowych objasnia si¢ w sposdb jednolity,
precyzyjny i Scisty, ale bez uzywania nadmiernie wyspecjalizowanej terminologii. Wyjasnienia powinny
dostarcza¢ wyczerpujgcej wiedzy na temat zakresu znaczeniowego stow, ktore sq w tekscie uzywane
jako nowe. W poszerzaniu sfownictwa nalezy jednak zachowywa¢ umiar motywowany potrzeba
skutecznej komunikacji. Sposob wyjasniania znaczen powinien uwzglednia¢ zdolnosci intelektualne
ucznia, dzieciecg i mtodzienczg dociekliwosc, sktonno$¢ do konkretyzacji oraz do stosowania katego-
ryzacji i analogii, a jednocze$nie wspomagac krytycyzm i dazenie do obiektywizacji poznania. Trzeba
rowniez bra¢ pod uwage dzieciecg i mtodzienczg kreatywnosc oraz skfonnos$¢ do wprowadzania inno-
wacji jezykowych, zwtaszcza w postaci tzw. ,jezyka miodziezowego”. Jest on nie tylko wytworem mody
jezykowej lub realizacjg potrzeby posiadania przez grupe rowiesniczg tajnego kodu, ale takze przejawem
rozwoju jezyka kolejnego pokolenia wspdlnoty narodowe;.

4. Cele stosowania jezyka uniwersalnego w pracy z tekstem

W pracy z tekstem prowadzonej z uczniem, ktdrego specjaine potrzeby edukacyjne wynikajg z niedo-
statkow znajomosci jezyka polskiego, stosowanie jezyka uniwersalnego ma dwojaki sens:

a) udostepnianie tresci tekstu czytanego (wyjasnianie znaczenia i sensu tekstu, udostepnianie wie-
dzy, ktorg tekst przekazuje) w celu przyswajania przez ucznia wiedzy z zakresu poszczegolnych
przedmiotow nauczania;

b) udostepnianie formy jezykowej tekstu w celu poznawania przez ucznia stownika oraz struktur
sktadniowych i frazeologicznych umozliwiajgcego przyswajanie i uczenie sie jezyka polskiego.
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Taka dwoistoSc celow dotyczy pracy ze wszystkimi rodzajami tekstow czytanych, zwtaszcza tresci pod-
recznikow. Wszelkie sytuacje skfaniajace ucznia do obcowania z tekstami, podobnie jak lekcje wszyst-
kich przedmiotow, stuzg jednoczesnie dydaktyce jezyka polskiego. Dotyczy to zwtaszcza nauczania
uczniow ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi.

Konkretyzujac stosowanie jezyka uniwersalnego, nalezy zwroci¢ uwage na potrzebe jego wykorzysty-
wania do realizowania celow takich jak:

»

»

»

»

»

»

»

»

»

przygotowanie do odbioru — wprowadzanie do tematyki tekstu przed rozpoczeciem czytania:
pobudzenie zainteresowania ucznia, uporzadkowanie jego dotychczasowej wiedzy na temat
przedstawiony w tekscie, wyjasnienie stow (terminow) kluczowych, ktdrych rozumienie warun-
kuje odbior;

objasnianie (w trakcie czytania) znaczen stow i wyrazen, ktore nie sg znane uczniowi;
przygotowanie do analizy znaczenia kolejnych fragmentow i catoSci tekstu;

przygotowanie do tworzenia planu tresci tekstu;

wsparcie przy probach odnoszenia tresci tekstu do wtasnego doswiadczenia ucznia;

wsparcie w dokonywaniu przez ucznia samodzielnej interpretaciji tekstu,

pomoc w probach syntetycznego ujmowania tresci tekstu;

wsparcie w wycigganiu wnioskow z tresci tekstu;

utrwalanie wiadomosci.

9. Zasady stosowania jezyka uniwersalnego w pracy z tekstem
— zadania nauczyciela/pedagoga

Przygotowujgc sie do pracy z tekstem w nauczaniu ucznia ze specjalnymi potrzebami edukacyj-

nymi, nalezy:
1. Sprawdzi¢ wiedze ucznia dotyczacg tematyki podjetej w tekscie.
2. Sprawdzi¢ znajomosc¢ znaczenia stow (terminow) kluczowych.
3. Przedstawi¢ uczniowi temat tekstu tak, aby wzbudzi¢ jego zainteresowanie.
4. Przeprowadzi¢ ¢wiczenia stownikowo-frazeologiczne przygotowujace do czytania ze zrozu-

32

mieniem.

Przeczytac (razem z uczniem) tekst, dbajac to, zeby wszystkie stowa i zwroty, ktorych uczen nie
rozumie, zostaty wyjasnione.

Pomac uczniowi w dokonaniu analizy poszczegoinych fragmentow tekstu (np. w postaci planu).
Pomoc uczniowi w dokonaniu syntezy tresci tekstu (np. w postaci zapisania konkluzji, wnio-
skow z dyskusiji itp.).

Przeprowadzi¢ ¢wiczenia utrwalajgce.
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Modut 2. Scenariusz szkolenia

Temat: Strategie stosowania jezyka uniwersalnego w pracy z tekstem w nauczaniu uczniéw
ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi

Czas realizacji: 5 godzin (wyktad — 1 godzina, warsztaty — 4 godziny).

Cel gtowny:
= Wwyposazenie uczestnikow szkolenia w umiejetnos¢ postugiwania sie jezykiem uniwersalnym
jako $rodkiem umozliwiajagcym dziecku ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi zrozumienie
tresci przewidzianych do realizacji w podstawie programowej jezyka polskiego.

Cele szczegotowe:

Uczestnik szkolenia:

= wie, czym jest mowa utatwiona oraz zna zalety i wady jej stosowania w procesie edukacyjnym
uczniow ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi;

= wie, czym jest dostepno$¢ tekstu i na czym polega roznica pomiedzy tekstem dostepnym a tek-
stem utatwionym;

= Wwie, czym jest jezyk uniwersalny oraz zna jego cechy i funkcje;

= wie, w jakim celu uzywa sie jezyka uniwersalnego w pracy z dzieckiem ze specjalnymi potrze-
bami edukacyjnymi;

= potrafi wykorzystywac jezyk uniwersalny do przygotowania jednostki metodycznej adekwatnie
do mozliwos$ci ucznia ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi;

= potrafi, wykorzystujac jezyk uniwersalny, udostepnic¢ uczniowi ze specjalnymi potrzebami edu-
kacyjnymi tres¢ tekstu, nie modyfikujac jakosci, ilosci i doniostosci zawartych w nim informaciji;

= potrafi, wykorzystujac jezyk uniwersalny i uwzgledniajac mozliwosci ucznia ze specjalnymi po-
trzebami edukacyjnymi, stworzy¢ tekst utatwiony.

Metody pracy:
= wykiad,
= praca w grupach.

Srodki dydaktyczne:
= prezentacja multimedialna,
= tablica flipchart,
= markery,
= karty pracy,
= arkusze do pracy w grupach.

Przebieg zaje¢:
1. Przedstawienie celu szkolenia w odniesieniu do Modutu 2.
2. Zapoznanie uczestnikow z zagadnieniami zwigzanymi ze stosowaniem jezyka uniwersalnego
W nauczaniu uczniow ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi
3. Zajecia warsztatowe — praca w grupach
Uczestnicy szkolenia otrzymujg karty pracy 2.
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A. Prowadzacy prosi, by nauczyciele biorgcy udziat w szkoleniu utworzyli trzyosobowe grupy.
Nastepnie wyjasnia, na czym bedzie polegato zadanie. Informuje uczestnikow, ze otrzymaja
tekst oraz wytyczne do jego opracowania z zastosowaniem jezyka uniwersainego w celu
zapewnienia dostepnos$ci sfownika, struktur sktadniowych oraz stylu, by utatwi¢ uczniowi
ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi prace na lekcji. Uczestnicy szkolenia wykorzystu-
ja informacje dotyczace funkcjonowania ucznia ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi
omowione w module 1.

B. Po rozdaniu kart pracy 2. prowadzacy poleca uczestnikom wykonanie zadan.

Zadanie 1. Wykorzystujac wiedze na temat trudnosci w komunikowaniu sie uczniow ze
specjalnymi potrzebami edukacyjnymi w zakresie stownika, gramatyki oraz rozumienia
przekazu, prosze opracowac dany tekst (karta pracy 2.) w taki sposob, aby nie zmienic
jakosci, ilosci i doniostosci zawartych w nim informacii.

Zadanie 2. Prosze zmodyfikowa¢ oryginalny tekst i stworzy¢ na jego podstawie tekst
ufatwiony.

Czas pracy — 4 godziny

4. Prezentacja wynikow pracy poszczegolnych grup; dyskusja stuzgca ocenie
9. Podsumowanie.
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Karta pracy 1. dla uczestnikow szkolenia — Modut 2.

Na co nalezy zwréci¢ uwage, tworzac komunikaty w jezyku uniwersalnym?

36

1.

Aspekt leksykalno-semantyczny

Funkcjg jezyka uniwersalnego jest dbatosc o rzetelne ustalanie znaczen stow.

Jezyk uniwersalny ma stuzy¢ wyjasnieniu znaczenia: stow wieloznacznych, wyszukanych
i rzadkich, stownictwa specjalistycznego, charakterystycznego dla okreslonej dziedziny nauki,
regionalizmow, neologizmow, wyrazow zapozyczonych, archaizmow, zwigzkow frazeologicz-
nych i metafor.

Struktury sktadniowe

Wskazane jest uzywanie w miare mozliwos$ci krotkich wypowiedzen i dbato$¢ o przejrzy-
stos¢ zwigzkow logicznych pomiedzy poszczegolnymi zdaniami i kolejnymi skfadnikami tek-
stu. Powinny przewaza¢ wypowiedzi zdaniowe. Rownowazniki zdan sg charakterystyczne
dla streszczen, notatek, not encyklopedycznych, ale czynig strukture wypowiedzenia mniej
przejrzysta.

Warto zadbac o to, aby w przekazie (zarowno stownym, jak i pisemnym) kierowanym do
ucznia ze specjalinymi potrzebami edukacyjnymi nie naduzywac zdan wielokrotnie ztozo-
nych, przestawni i skomplikowanego szyku wyrazow oraz wieloznacznych wykfadnikow
spojnosci tekstu — np. zbyt wielu zdan wtrgconych czy zapisanych w nawiasie, rozbijaja-
cych gtowny tok wypowiedzenia. Szyk przejrzysty polega na tym, ze wyrazy powigzane ze
sobg znaczeniowo umieszcza si¢ jak najblizej siebie.

Istotne dla ucznia informacje nalezy umiesci¢ na poczatku lub na koncu zdania.

Warto pamietac o tym, aby nie naduzywac zdan w stronie biernej. Tekst, ktory zawiera wiele
tego typu zdan, staje sig¢ bezosobowy, podkresla przedmioty, rzeczy, a nie ludzi i ich dziata-
nie. W ten sposob staje sie trudny do zrozumienia, nawet dla starszych uczniow.

Nie nalezy zbytnio rozbudowywac potaczen wyrazowych, gdyz moze to prowadzi¢ do niepo-
rozumien lub btedow. Powstajg wowczas zdania brzmigce oficjalnie, sztuczne, ,urzedowe”.
Warto tez unika¢ zdan, w ktorych zamiast orzeczenia wyrazonego jednym czasownikiem
prostym uzyte jest potaczenie czasownika o tresci bardziej ogolnej z rzeczownikiem (np.
otworzy¢ — dokonac otwarcia).

Nalezy z umiarem wykorzystywac formy imiestowowe, ktore komplikujg strukture sktadnio-
w3, a czesto uzywane sg biednie. Warto unika¢ modnych potgczen wyrazowych, naduzywa-
nych w mediach, reklamach, tekstach mowionych — takich jak np. ulec poprawie..., globalne
przemiany... itp.

Styl
Odpowiedni poziom zrozumiatosci przekazu kierowanego do ucznia ze specjalnymi potrzebami
edukacyjnymi zapewniajq trzy sktadowe: jasnosc, prostota, zwieziosSc i jednolitoSc stylu.

Jasnos¢ sprawia, ze tekst sformufowany jest w taki sposob, aby byt w petni zrozumia-
ty dla tych uczniow, dla ktorych jest przeznaczony. Dbajac o jasnosSc tekstu, nalezy wiec
uwzgledni¢ sformufowane wyzej wskazowki, umozliwiajgce dobdr stownictwa, zwigzkow
frazeologicznych i struktur sktadniowych dostosowanych do mozliwosci intelektualnych,
poznawczych i jezykowych potencjalnych odbiorcow. Nalezy zachowac logiczny porzadek
w budowie zdan i wigkszych cafosci tekstu, a takze przestrzegac zgodnosci toku przekazu
Z tokiem rozumowania.
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Prostota tekstu sprawia, ze jest on pozbawiony zbednych ozdobnikdw, wyrazen i zwro-
tow pretensjonalnych, np. nieoryginalnych sformutowan, banalnych, nieudanych przenosni,
modnych powiedzonek, stownictwa pseudowytwornego i pseudonaukowego, diugich zdan
0 zawitym szyKu.

Zwieztos¢ polega na unikaniu w tekScie wyrazow i pofaczen wyrazowych, ktore wnosza
niewiele nowego do jego tresci. Nalezy unika¢ okreslen opisowych wprowadzanych zamiast
precyzyjnych czasownikow, a takze wyrazow niewiele znaczacych, niepotrzebnie zwieksza-
jacych objetosc tekstu. Warto unika¢ takich potaczen wyrazowych, w ktorych znaczenie
jednego ze stow zawiera sie catkowicie w polu znaczeniowym drugiego.

Jednolito$¢ tekstu sprawia, ze wszystkie jego sktadniki: wyrazy, potaczenia stow, dtuzsze
sformutowania, charakteryzujg sie tym samym stylem, reprezentujg ten sam gatunek wypo-
wiedzi. Nie nalezy wiec uzywac w jednym tekscie wyrazow z roznych odmian polszczyzny
lub z rdznych okresow historycznych.

Bibliografia:

Markowski A., (2008), Jak dobrze mowic i pisac po polsku, Warszawa: Reader’s Digest.
Zdunkiewicz-Jedynak D., (2013), Wykfady ze stylistyki, Warszawa: Wydawnictwo Naukowe PWN.

37



Praca z uczniami ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi w szkotach ogolnodostepnych

Karta pracy 2. dla uczestnikow szkolenia — Modut 2.

Jan Parandowski
»Mitologia”

Fragment

Orfeusz byt krdlem $piewakiem Tracji, jak krol Wenedow u Stowackiego. Tylko, ze nie byt stary.
Byt miody i bardzo piekny. Spiewat i grat na lutni tak pieknie, ze wszystko, co zyto, zbierato sie
dokota niego, aby stuchac jego piesni i grania. Drzewa nachylaty nad nim gatezie, rzeki zatrzy-
mywaty sie w biegu, dzikie zwierzeta kiadty sie u jego stop — i wsrdd powszechnego milczenia
on gratf. Byl po prostu czarodziejem i za takiego uwazaty go nastepne pokolenia, przypisujac mu
wiele rozmaitych dzief, w ktorych wyktadat zasady sztuki czarodziejskie;.

Zong jego byta Eurydyka, nimfa drzewna, hamadriada. Kochali sig oboje bezprzyktadnie. Ale jej
pieknos¢ budzita mito$¢ nie tylko w Orfeuszu. Kto jg ujrzat, musiat jg pokochac. Tak wtasnie
stafo sie z Aristajosem. Byt to syn Apollina i nimfy Kyreny, tej, co lwy jedng rekg dusita — bartnik
zawotany, a przy tym dobry lekarz i wtasciciel rozlegtych winnic. Zobaczyt raz Eurydyke w do-
linie Tempe. Cudniejszej doliny nie ma w catym Swiecie, a Eurydyka wsrod tak zielonych, hat-
towanych kwieciem rozmaitym, wydawata sie jeszcze bardziej uroczg. Aristajos nie wiedziaf,
ze ona jest zong Orfeusza. Inaczej bytby, oczywiscie, zostat w domu i starat si¢ zapomniec
0 pieknej nimfie. Tymczasem zaczat jg goni¢. Eurydyka uciekafa. Stato sie nieszczescie: ukasita
ja Zmija i nimfa umarta.

Biedny byt wowczas Orfeusz, bardzo biedny. Nie grat, nie Spiewat, chodzit po fgkach i gajach
i wotat: ,Eurydyko! Eurydyko!”. Ale odpowiadafo mu tylko echo. Wtedy wazyt sie na rzecz, na
ktorg nie kazdy by sie wazyt: postanowit p6jS¢ do podziemia. Wziaf ze sobg tylko swojq lutnie
czarodziejska. Nie wiedziat, czy to wystarczy, ale nie miat zadnej innej broni. Jakoz wystarczyfo.
Charon tak sie zastuchat w stodkie tony jego muzyki, ze przewiozt go za darmo i bez oporu na
drugi brzeg Styksu; Cerber, nawet sam Cerber nie szczekat! A kiedy stangt Orfeusz przed wtad-
cq podziemia, nie przestaf grac, lecz potracajac z lekka struny harfy, skarzy¢ sie zaczat, a skar-
gi uktadaly sie w piesni. Zdawato sie, ze w krolestwie milczenia zalegta cisza wieksza i gtebsza
niz zwykle. | stat sie dziw nad dziwy: Erynie, nieubtagane, okrutne, bezlitosne Erynie pfakaty!

Hades oddat Orfeuszowi Eurydyke i kazat ja Hermesowi wyprowadzi¢ na Swiat z powrotem.
| jedno jeszcze powiedziat: Eurydyka iS¢ bedzie za Orfeuszem, za nig niech kroczy Hermes,
a Orfeusz niech pamigta, ze nie wolno mu ogladac sie poza siebie. Poszli. Droga wiodta przez
diugie, ciemne $ciezki. Juz byli prawie na gorze, gdy Orfeusza zdjefo nieprzezwyciezone pra-
gnienie: spojrze¢ na zone, bodaj raz jeden. | w tej chwili utracit jg na zawsze. Hermes zatrzymat
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Eurydyke w podziemiu, Orfeusz sam wyszedt na $wiat. Prozno sie wszedzie rozgladat: nigdzie
jej nie byto. Nadaremnie dobijat sie do bram piekiet: nie wpuszczono go po raz witory.

Orfeusz wrocit do Traciji. Skargami swymi napetniat gory i doliny. Pewnej nocy trafit na dziki,
rozszalaly orszak bakchiczny i obtgkane menady rozerwaty jego ciato na sztuki. Gtowa spadta
do rzeki i mimo ze byta juz zimna i bez zycia, jeszcze zmartwialymi ustami powtarzata imie
Eurydyki. Poptyneta az do morza i zatrzymata si¢ na wyspie Lesbos. Tu jg pochowano i na jej
grobie powstata wyrocznia. Muzy, ktorym Orfeusz wiernie stuzyt przez cate zycie, pozbieraty
rozrzucone jego cztonki i pogrzebaty je u stop Olimpu.

Zrédto: Parandowski J., (2008), Mitologia. Wierzenia i podania Grekéw i Rzymian, Londyn, Warszawa: Wydawnictwo PULS,
s. 151-153.
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Modut 3.

Metody i formy pracy na lekcji

— dostosowanie do mozliwosci ucznia

ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi

Praca z uczniem ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi stawia przed nauczycielem szereg wyzwan.
Jednym z nich jest umiejetno$¢ rozpoznania mozliwosci poznawczych i percepcyjnych ucznia ze SPE
oraz dokonanie wyboru metod i form pracy, ktore pozwolg na stworzenie mu warunkow do mozliwie
petnego uczestnictwa w lekcji. Zadanie to wydaje sie o tyle trudne, ze w nauczaniu integracyjnym lub
wtgczajacym nauczyciel jest nie tylko odpowiedzialny za wiedze i umiejetnosci, w ktdre ma wyposazy¢
ucznia ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi, ale takze zobowigzany zapewni¢ optymalne warunki
pracy na lekcji pozostatym uczniom. Zatem metody i formy stosowane z powodzeniem w pracy z catg
klasg mogq okazac sig istotng barierg w odbiorze tresci przez ucznia ze specjalnymi potrzebami eduka-
cyjnymi. Potgczenie wiedzy na temat funkcjonowania uczniow ze SPE z refleksyjng analizg ograniczen,
jakie mogg stwarza¢ stosowane metody i formy pracy, jest konieczne do tego, aby dokonac niezbed-
nych modyfikaciji.

Sprobujmy teraz dokonac przegladu wybranych metod pracy pod katem ich efektywnosci i przydatnosci
W pracy z uczniem ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi. Zanim jednak to zrobimy, zastanowmy sie,
jakie skojarzenia wywotuje pojecie ,metoda”. Przywotujac refleksje Zenona Urygi'® mozna powiedziec,
ze ,poruszanie tematu metod ksztatcenia jest bardzo kfopotliwe gtownie z tego powodu, ze pisano juz
0 nich zbyt wiele i zarazem zbyt mato, aby z przytaczanych po wielokro¢ ogoinych definicji metody
i roznych dowolnych klasyfikacji wytonit sie juz jaki$ przekonywajacy, uporzadkowany obraz. Swiadczy
to skadingd o stopniu skomplikowania problemu, uwiktanego w historyczng zmienno$¢ form edukacji
i w sie¢ wymagan zroznicowanych tresci ksztatcenia”.

Celem tego krotkiego wprowadzenia nie jest porzadkowanie metod i przytaczanie znanych klasyfikaciji,
a jedynie zwrocenie uwagi na przydatnosc lub nieprzydatno$c¢ danej metody w pracy z uczniem niezwy-
ktym, wymagajacym, takim, ktéremu zastosowanie okreslonych srodkow pomoze dotrze¢ do ,Swiata
zakletego w stowa” lub dla ktérego uczyni ten Swiat na zawsze niedostepnym. Zaproponowany ponizej
podziat z pewnoscig nie uwzglednia wszystkich metod znanych i stosowanych w pracy nauczyciela, ale
pozwala na wskazanie mozliwosci oraz ograniczen ich wykorzystania w pracy z uczniem ze SPE.

Pierwszg grupe stanowig metody podajace. Zalicza sie do nich m. in. wykfad, referat, opowiadanie,
opis, prelekcje i prace z ksigzka. Metody podajace polegajg najczesciej na przekazywaniu opracowanych
przez nauczyciela gotowych tresci. Umozliwiajg one dostarczanie uczniom obszernej wiedzy w stosun-
kowo krotkim czasie. Musimy jednak pamigtac, ze stosowanie metod z tej grupy wymaga od odbior-
cy dobrej koncentracji i podzielnosci uwagi, duzej pojemnosci pamigci stuchowej oraz kompetencii

9 Uryga Z., (1996), Goaziny polskiego. Z zagadnien ksztafcenia literackiego, Warszawa — Krakow: Wydawnictwo Naukowe
PWN, s. 111.
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jezykowej, pozwalajacej taczy¢ zastyszane informacje, by podazac za tokiem myslenia nauczyciela. Jak
zatem mozna utatwi¢ uczniowi ze SPE odbior tresci przekazywanych za pomocg metod podajgcych?

Z pewnoscig uczen okaze sie lepiej przygotowany na odbior przekazu, gdy wczesniej zapoznamy go
zZ zagadnieniami, ktore bedg przedmiotem rozwazan. Wazne jest tez, aby czas trwania przekazu dosto-
sowa¢ do mozliwosci percepcyjnych ucznia. Omawiane tresci powinny by¢ ilustrowane prezentacia,
modelami, rysunkami, zdjeciami itp. Wydfuzaniu koncentracji uwagi sprzyja przeplatanie wykfadu, re-
feratu, opowiadania czy opisu aktywizujgcymi formami pracy. W przypadku pracy z ksigzkg zaleca sig
wykorzystywanie strategii pracy z tekstem, ktore zostang omowione w Module 4.

Metody aktywizujace to takie jak np.: drama, inscenizacja, pokaz potaczony z przezyciem, gry dydak-
tyczne, metoda projektu. Stosowanie metod aktywizujgcych w pracy z uczniem ze SPE moze okazac sie
niezwykle rozwijajace pod warunkiem, ze nauczyciel skrupulatnie zaplanuje i przydzieli uczniowi role,
adekwatng do jego mozliwosci. Metody te wymagajg od uczniow duzej samodzielnoSci w mysleniu,
umiejetnosci podejmowania decyzji, analizowania sytuacji itp. Wigczenie w prace metodami aktywnymi
ucznia ze SPE wymaga od nauczyciela, aby najpierw przemyslat mozliwe sytuacje, w ktérych uczen
bedzie musiaf zareagowac w okreslony sposob, oraz przydzielit mu takie zadania, ktorym bedzie magt
sprostac.

Do metod poszukujacych zalicza sie¢ metode problemowg i metode heurystyczng. Celem stosowania
metod z tej grupy jest wdrozenie uczniow do uczenia sie przez odkrywanie. W pracy z wiekszoscig
uczniow ze SPE (wyjgwszy uczniow zdolnych) lepiej sprawdza sie metoda heurystyczna. Zakfada ona
bowiem pomoc w ukierunkowywaniu myslenia ucznia poprzez zadawanie mu szeregu pytan pomoc-
niczych. Metoda problemowa, ktora wymaga umiejetnosci wykorzystania i faczenia wiedzy z roznych
zrodet, moze zniecheci¢ ucznia do pracy, doprowadzajac do utraty motywacji, oraz utwierdzi¢ go
w przekonaniu, Ze nic nie potrafi.

Metoda dziatan praktycznych ma na celu ukazanie uczniowi, w jaki sposob moze wykorzystywac zdo-
byta wiedze w praktyce. Jej zaletg jest zaangazowanie ucznia w dziatanie, co pozwala na efektywniejsze
zapamietywanie tresci przekazywanych na lekcji. Trudnosci, jakie moze napotkac nauczyciel, stosujac
te metode w pracy z uczniem ze SPE, dotyczg najczesciej:

= braku wiedzy niezbednej do wykonania przez ucznia okreslonego zadania praktycznego;

= braku umiejetnosci wykorzystania w praktyce posiadanej przez ucznia wiedzy.

W przygotowaniu ucznia ze SPE do pracy metodg dziatan praktycznych moze pomac:
= odwotanie sie do posiadanej przez niego wiedzy i wskazanie mozliwosci jej wykorzystania
w celu realizacji konkretnych dziatan;
= wspolne z uczniem ustalenie kolejnosci dziatan praktycznych prowadzacych do wykonania
zadania.
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Modut 3. Scenariusz szkolenia

Temat: Dostosowanie metod i form pracy na lekcji do mozliwosci ucznia
ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi

Czas realizacji: 3 godziny — warsztaty, wyktad konwersatoryjny.

Cel gtowny:

wyposazenie uczestnikow szkolenia w umiejetnosc¢ analizy metod i form pracy stosowanych
W nauczaniu z uwzglednieniem dostosowania ich do mozliwosci percepcyjno-poznawczychi je-
zykowych ucznia ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi.

Cele szczegotowe:
Uczestnik szkolenia:

wie, jakie trudnosci napotyka uczen ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi podczas pracy
metodami podajacymi (wyktad, referat, opowiadanie, opis, prelekcja, praca z ksigzka);

wie, w jaki sposob przygotowac ucznia do zaje¢ prowadzonych metodami podajgcymi;

wie, jakie trudnosci napotyka uczen ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi w pracy metoda-
mi aktywizujgcymi (takimi jak: drama, inscenizacja, pokaz pofaczony z przezyciem, gry dydak-
tyczne, metoda projektu);

wie, w jaki sposob przygotowac ucznia do pracy metodami aktywizujgcymi;

wie, jakie trudnosci napotyka uczen ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi w pracy metoda-
mi poszukujgcymi (metoda problemowa, metoda heurystyczna);

wie, w jaki sposob przygotowac ucznia do pracy metodami poszukujgcymi;

wie, jakie trudnosci napotyka uczen ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi w pracy metoda
dziafan praktycznych;

wie, w jaki sposdb przygotowac ucznia do pracy metodg dziatan praktycznych;

zna zalety i wady poszczegolnych form pracy na lekcji (praca zbiorowa, praca w grupach, praca
indywidualna).

Metody pracy:

wykfad,
burza mozgow,
praca w grupach.

Srodki dydaktyczne:

prezentacja multimedialna,
tablica flipchart,

markery,

arkusze do pracy w grupach.

Przebieg zaje¢:

1.
2.

Przedstawienie celu szkolenia w odniesieniu do Modutu 3.

Burza mozgow

Uczestnicy szkolenia sg proszeni o wymienienie znanych im metod pracy dydaktyczne;.
Podawane nazwy metod sg zapisywane na tablicy. Nastepnie prowadzacy wraz z uczestnikami
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5.

6.

porzadkuje wszystkie metody, przypisujac kazdg z nich do wtasciwej grupy (metod podajacych,
aktywizujacych, poszukujacych lub dziafan praktycznych).

Charakterystyka metod

Prowadzacy szkolenie prezentuje poszczegodlne grupy metod oraz omawia zwigzane z nimi for-
my pracy na lekcji. Wykfad ma charakter interaktywny, zatem w jego trakcie prowadzacy zadaje
pytania typu: O co powinien zadbac¢ nauczyciel stosujgcy metody podajgce/aktywizujace/po-
szukujgce/dziatan praktycznych w pracy z uczniem ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi?
Prowadzacy szkolenie prosi uczestnikow o odwotanie sig do wiedzy o funkcjonowaniu uczniow
ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi (zob. Modut 1.).

. Praca w grupach

Uczestnicy szkolenia faczg sie w grupy, w ktérych omawiajg mozliwo$¢ wykorzystania danego
typu metod w pracy z uczniem ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi (potrafig dostrzec
wady i zalety stosowania okreslonych metod, proponujg rozwigzania, ktore umozliwig uczniowi
ze SPE skorzystanie z lekcji prowadzonej dang metoda).

Prezentacja wynikow pracy poszczegdlnych grup; dyskusja dotyczaca trafno$ci doboru i sku-
tecznosci poszczegolnych metod w pracy z uczniami ze SPE.

Podsumowanie.



Modut 4.

Metodyka nauczania ucznia

ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi
w zakresie pracy z tekstem

Praca z tekstem — czy to podrecznikowym, czy literackim — stanowi bez watpienia jedng z gtownych
metod przekazywania wiedzy oraz wazne zrodto pozyskiwania jej przez uczniow. UmiejetnosSc czyta-
nia staje sie zatem waznym, jesli nie najwazniejszym narzedziem poznania. Badacze stworzyli wiele
definicji czytania®. Wiekszos$¢ z nich podkresla, ze na te umiejetnosc¢ sktadajg sie dekodowanie oraz
rozumienie czytanego tekstu, chociaz niektore z definicji koncentrujg si¢ jedynie na pierwszym aspek-
cie, czyli zdolnosci przekodowania znakow graficznych na odpowiadajgce im reprezentacje dzwiekowe.
Oczywiscie tak definiowane czytanie nie uwzglednia rozumienia czytanych tresci.

Przyjmujac za punkt wyjscia niniejszych rozwazan definicje zaktadajaca, ze ,czytanie jest ztozonym pro-
cesem, w skfad ktorego wchodzg czynniki sensoryczne, percepcyjne, sekwencyjne, empiryczne (zwia-
zane z doswiadczeniem), lingwistyczne, poznawcze, zwigzane z uczeniem sie, asocjacyjne, afektywne
(emocjonalne) oraz kulturowe™', nalezy wzig¢ pod uwage ich znaczenie w procesie ksztattowania sie
tej umiejetnoSci w odniesieniu do konkretnego dziecka.

Nie ulega watpliwosSci, ze opanowanie umiejetnosci czytania jest warunkowane przez czynnik senso-
ryczny, kiory obejmuje wzrokowe i stuchowe zdoInosci dostrzegania wizualnych i dzwigkowych cech
symboli graficznych. Zdolnosci wzrokowe dotyczg ostrosci wzroku, stuchowe — prawidtowego dziatania
narzadu stuchu. Opanowuijgc trudng sztuke czytania, dziecko musi umie¢ dokonac interpretaciji tego,
co widzi i styszy. Umiejetnosc ta zalezy od jego dotychczasowych doswiadczen i odnosi sie do czynnika
percepcyjnego. Percepcja wzrokowa obejmuje zdolnoSc¢ identyfikaciji i interpretaciji roznych aspektow
liter i wyrazow — takich jak: rozmiar, ksztaft i pozycja. Percepcja stuchowa natomiast dotyczy pamieci
(stuchowej) oraz dostrzegania podobienstw i rdznic miedzy dzwiekami. Opanowywanie umiejetnosci
czytania staje sie mozliwe dzieki uswiadomieniu sobie przez dziecko np. tego, ze w jezyku polskim
czytamy od lewej do prawej strony oraz z gory na dot, a takze tego, ze jezyk ma pewng sekwencyjng
strukture gramatyczno-logiczng, ktora reprezentuje czyjes mysli (czynnik sekwencyijny). Wreszcie na-
lezy wspomniec o doSwiadczeniach jezykowych w zakresie jezyka mowionego i pisanego — takze tych,
ktore sg zwigzane z czytaniem, stuchaniem czytanych tekstow oraz bogactwem zasobu leksykalnego.
Pozwalajg one bowiem na rozpoznawanie oraz kojarzenie wygladu i brzmienia stow danego jezyka,
identyfikowanie struktury gramatycznej wypowiedzi, przypisywanie znaczenia pojedynczym stowom,
wyrazom w zdaniu i zdaniom w okreslonym kontekscie tekstowym. Nie sposob nie wspomniec o czyn-
niku poznawczym i zwigzanych z nim zasobach wiadomosci, ktorymi dysponuje dziecko dzigki zdolno-
$ci rozumienia, my$lenia, dokonywania analizy i syntezy oraz oceny czytanych tresci.

2 70b. Elkonin D., (2015), Jak uczyc dzieci czytania, Wroctaw: Oficyna Wydawnicza ATUT; Malmquist E., (1987), Nauka czy-
tania w szkole podstawowej, Warszawa: Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne; Tinker M. A., (1980), Podstawy efektywnego
czytania, Warszawa: Wydawnictwo Naukowe PWN.

21 Cheek E. H., Flippo R. F,, Lindsay J. D., (1997), Reading for success in elementary schools, Dubuque: Brown & Benchmark.
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Od sprawnos$ci wymienionych funkcji zalezy przebieg procesu asocjacji (kojarzenia, wigzania faktow)
czyli umiejetnosci faczenia zdarzen i idei za pomocg jezyka mowionego oraz dostrzegania zaleznosci
migdzy mowag a pismem. Wskazane wczesniej czynniki pozwalajg na rozumienie czytanego tekstu, poj-
mowane jako czytanie krytyczne (obejmujace ocene przydatnosci i adekwatnos$ci czytanych tekstow)
i kreatywne (polegajace na umiejetno$ci wykorzystywania czytanych tresci do rozwigzania okreslonego
problemu). Na efektywnos¢ zarowno nabywania, jak i doskonalenia umiejetno$ci czytania wptywaja
ponadto czynniki afektywne zwigzane z motywacjg i poczuciem skutecznosci, a takze z przejawianiem
zainteresowania lektura, ktore jest czesto uzaleznione od czytanych tresci oraz nastawienia do czyta-
nia. Czynniki z tej grupy zwigzane sg z rdznicami indywidualnymi w rozwoju dziecka uwarunkowanymi
Srodowiskowo.

Anna Brzezinska wyroznia trzy aspekty czytania??. Sg to: aspekt techniczny, semantyczny oraz krytycz-
no-tworczy. Pierwszy z nich odnosi sie do umiejetnosci kojarzenia znakow graficznych (liter) z odpowia-
dajgcymi im elementami fonicznymi (gtoskami) i odwrotnie. Aspekt semantyczny dotyczy umiejetnosci
przypisania dosfownego znaczenia sfowom, zdaniom i fragmentom tekstu. Czytanie krytyczno-tworcze
polega natomiast na ocenie tresci, ich interpretacji oraz dotarciu do znaczenia przenosnego.

Jak juz wczesniej wspomniano, umiejetno$¢ czytania jest kluczowa w procesie uczenia sie. Jednak nie
wszyscy uczniowie dysponujg wystarczajgcym potencjatem, aby ja opanowac. W przypadku uczniow
ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi, ktorych rozwoj jest zaburzony, opanowanie czytania staje sie
trudne, a w niektorych przypadkach, wrecz niemozliwe.

Zadanie nauczyciela polega zatem na rozpoznaniu mozliwosci ucznia oraz takim opracowaniu lub do-
stosowaniu tekstu, aby zapewni¢ mu jak najpetniejszy dostep do zawartych w tekscie tresci. Nauczyciel
pracujgcy z uczniem ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi czesto musi koncentrowac sie na ksztai-
towaniu u niego tych umiejetnosci, ktdre przez innych uczniow zostaty juz opanowane i umozliwiajg im
samodzielng prace z tekstem.

Ukierunkowujac ucznia na rozumienie czytanego tekstu, nauczyciel powinien uwzglednia¢ nastepujace
aspekty:

1. Okres$lanie gtownej mysli tekstu (r6znicowanie informacji waznych i mniej waznych, okre-

$lanie na podstawie tresci mysli przewodniej tekstu — bez wnikania w znaczenie pojedyn-
czych stow)
Uczniowi ze SPE trudnos$¢ moze sprawia¢ odczytanie gtownej mysli tekstu. Konieczna jest tu
bowiem umiejetno$¢ odrdznienia informacji waznych od mniej istotnych. Czytajacy nie powi-
nien zatem koncentrowac sie na znaczeniach poszczegolnych wyrazow, a raczej na sensie wy-
tworzonym w wyniku ich pofgczenia.

W jaki sposob nauczyciel moze przygotowac ucznia do odkrycia gtownej mysli tekstu?

1) Przed rozpoczeciem czytania uczen powinien by¢ poinformowany o tematyce tekstu.

2) Nauczyciel moze przygotowac krotkie streszczenie, ktore pozwoli skoncentrowac uwage
ucznia na najwazniejszych aspektach czytanego tekstu.

3) Nauczyciel moze ukierunkowac uwage ucznia, przygotowujac zagadnienia, na ktore powi-
nien on zwroci¢ uwage podczas czytania.

22 Brzezinska A. (red.), (1987), Czytanie i pisanie — nowy jezyk dziecka, Warszawa: Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne.
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2. Wyszukiwanie informacji na okreslony temat
Wazng umiejetnoscig w pracy z tekstem jest wyszukiwanie informacji na okreslony temat.
Okazuje sie ona niezbedna zwtaszcza w przypadku zadan, ktére uczen rozwigzuje na lekcji lub
podczas egzaminu. Bez tej umiejetnoSci konieczne bytoby ponowne czytanie catego tekstu pod-
czas udzielania odpowiedzi na kazde pytanie.

W jaki sposob nauczyciel moze przygotowac ucznia do wyszukiwania informacji na okreslo-

ny temat?

1) Przed rozpoczeciem czytania uczen otrzymuje pytania, na ktore szuka odpowiedzi w tekscie,
czytajac go.

2) Nauczyciel prosi ucznia, aby czytajac, podkreslat te fragmenty tekstu, ktore pozwolg mu
udzieli¢ odpowiedzi na postawione pytania.

3) Uczen otrzymuje od nauczyciela tekst z zaznaczonymi fragmentami. Po przeczytaniu tekstu
ma za zadanie przyporzadkowac okreslony fragment do pytania lub zagadnienia otrzymane-
go wczesniej od nauczyciela.

4) Uczen przed lekturg otrzymuje od nauczyciela schemat, ktory bedzie musiat uzupetni¢ —
np. przygotowujac sie do tworzenia charakterystyki bohatera literackiego, uczen otrzymuije
ponizszy schemat.

Schemat nr 1. Elementy charakterystyki bohatera — wzor opisowy

wyglad
zewnetrzny

zainteresowania,
zdolnosci,
umiejetnosci

Charakterystyka

wartosci

moralne,
Swiatopoglad psychika,
osohowos¢,
temperament

Zrodto: opracowanie wiasne na podstawie Marzano R. J., Payner D. E., (2004), Trudna sztuka pisania i czytania, Gdarisk: GWP

Oprdcz schematu uczen ma do dyspozycii kartki, na ktorych zapisuje wyszukane cechy, zeby nastepnie
umiesci¢ je w odpowiedniej czesci schematu.
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. Przewidywanie (oczekiwania zwigzane z czytanym tekstem, prognozowanie jego zawartosci)

Przed rozpoczeciem czytania warto skfoni¢ ucznia, by zadat sobie pytanie: Co juz wiem na ten
temat? Utatwia to rozpoznanie informacji nowych posrod tych, z ktérymi juz sie zetknat.

W jaki sposdb nauczyciel moze przygotowac ucznia do formutowania oczekiwan zwigzanych

z tekstem?

1) Nauczyciel moze przedstawi¢ ciekawe wprowadzenie, kidre wdrozy ucznia w tematyke
tekstu.

2) Jednym ze sposobow jest odwotanie sie do wiedzy ucznia na temat, ktory jest poruszany
w tekscie, np. poprzez polecenie, aby uczen sklasyfikowat zapisane na kartkach informacie,
ktore 13czg sie tematycznie, odrzucajac te, ktore nie pasuja.

3) Nauczyciel moze poprosic¢, zeby uczen samodzielnie (na miare jego mozliwosci) przygoto-
wat informacje na okreslony temat.

. Whnioskowanie (odczytywanie sugestii i intencji autora tekstu wyrazonych bezposrednio

i posrednio, wyszukiwanie w tekscie informacji wypowiedzianych wprost i nie wprost)
Pefne rozumienie czytanego tekstu wymaga odkrycia takze tych informacii, ktére autor przeka-
zZuje nam posrednio.

W jaki sposob nauczyciel moze przygotowac ucznia do wyszukiwania w tekscie informacii

przekazanych wprost i nie wprost?

1) Uczen otrzymuje tekst z wyszczegolnionymi fragmentami, w ktorych informacja wyrazona
jest poSrednio, oraz zestaw pytan, na ktore musi znalez¢ odpowiedzi.

. ldentyfikacja nieznanych stow

W jaki sposob nauczyciel moze przygotowaé¢ ucznia do wyszukiwania w tekscie stow,

ktérych uczen nie zna?

1) Nauczyciel prosi, aby w trakcie czytania uczen podkreslat stowa, ktorych nie zna.

2) Nauczyciel przygotowuje stowniczek pojec, ktorych uczen moze nie znac, i omawia je przed
rozpoczeciem czytania.

. Kojarzenie/wigzanie faktow (wnioskowanie o danej kwestii poprzez odniesienie si¢ do wcze-

$niejszych fragmentow tekstu)

W jaki sposdb nauczyciel moze przygotowaé¢ ucznia do wnioskowania o danej informacji

poprzez odniesienie si¢ do wczesniejszych fragmentow tekstu?

1) Nauczyciel przygotowuje pytania skonstruowane w taki sposob, aby udzielenie na nie odpo-
wiedzi byto mozliwe po uprzednim skojarzeniu przez ucznia informacji zawartych w dwoch
niewystepujacych po sobie fragmentach tekstu.

2) Uczen otrzymuije tekst z wyszczegolnionymi fragmentami oraz pytania, na ktore ma udzieli¢
odpowiedzi.

3) Nauczyciel omawia dwa powigzane fragmenty tekstu, ukierunkowujac uwage ucznia na
wspolny dla obu watek.

. Rozumienie zdan ztozonych

W jaki sposob nauczyciel moze przygotowaé ucznia do rozumienia zdan ztozonych?
1) Nauczyciel przygotowuje pytania, na ktdre uczen musi odpowiedzie¢ po przeczytaniu zdania
0 ztozonej strukturze gramatyczno-semantyczne;.
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2) Nauczyciel ukierunkowuje uwage ucznia, zaznaczajac te czesC zdania, ktora zawiera
odpowiedz.

8. Umiejetnos¢ odrozniania faktow od ekspresiji literackiej, rzeczywistosci od fikcji — podejscie
krytyczne do czytanego tekstu

W jaki sposob nauczyciel moze przygotowa¢ ucznia do oddzielania faktéw od ekspresji?

1) Nauczyciel objasnia uczniowi roznice migdzy wydarzeniami prawdopodobnymi i nieprawdo-
podobnymi, przywotujac zjawisko fikcji literackiej. Nastepnie, wykorzystujac wybrane frag-
menty tekstow, uczen klasyfikuje opisane tam wydarzenia jako prawdopodobne lub nie-
prawdopodobne. Pomocne jest w tym przypadku odwotywanie sie do doswiadczen ucznia.

Uczniom ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi trudnos¢ moze sprawiac¢ dostrzeganie zaleznosci
miedzy twierdzeniami w tekscie (wnioskowanie, porzadkowanie faktow dotyczacych okreslonej tema-
tyki, ustalanie chronologii wydarzen, dostrzeganie zaleznosci przyczynowo-skutkowych, wykorzysty-
wanie informacji do rozwigzywania konkretnych problemow czy tez uogolnianie). Pomocne moze sig
wowczas okazaC stosowanie okreslonych wzorow stuzacych tworzeniu sieci twierdzen®. Wzory te
wraz z krotkim opisem zawiera karta pracy 3.
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Modut 4. Scenariusz szkolenia

Temat: Strategie pracy z tekstem w nauczaniu ucznia ze specjalnymi potrzebami
edukacyjnymi

Czas realizacji: 5 godzin: wyktad — 1 godzina, warsztaty — 4 godziny

Cel gtowny:
= zapoznanie uczestnikow szkolenia ze strategiami pracy z tekstem umozliwiajgcymi uczniowi ze
specjalnymi potrzebami edukacyjnymi korzystanie ze sfowa pisanego.

Cele szczegotowe:
Uczestnik szkolenia:
= Wwie, jakie trudnosci napotyka uczen ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi w pracy z tekstem;
= stosuje strategie pracy z tekstem odpowiednie do mozliwo$ci ucznia ze specjalnymi potrzebami
edukacyjnymi;
= potrafi przygotowac opracowanie tekstu, uwzgledniajgc mozliwosci ucznia ze specjalnymi po-
trzebami edukacyjnymi.

Metody pracy:
= wyklad konwersatoryjny/interaktywny,
= burza mozgow,
= warsztatowa: przygotowanie opracowania tekstu adekwatnie do mozliwosci ucznia ze specjal-
nymi potrzebami edukacyjnymi.

Srodki dydaktyczne:
= prezentacja multimedialna,
= Kkarty pracy (wskazowki dotyczace opracowania tekstu, tekst do opracowania),
= tablica flipchart, markery.

Przebieg zajec:

1. Przedstawienie celu szkolenia w odniesieniu do Modutu 4.

2. Zapoznanie uczestnikow szkolenia z r6znorodnymi aspektami pracy z tekstem — z uwzglednie-
niem trudno$ci, jakie napotykajg uczniowie ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi (1 godzina
wyktadu interaktywnego).

Podczas wyktadu konwersatoryjnego/interaktywnego zadaniem uczestnikow jest udzielenie od-

powiedzi na pytanie: Co powinien zrobi¢ nauczyciel, by umozliwi¢ uczniowi ze SPE odbior tresci

zawartych w tekscie? Mozna przeprowadzi¢ burze mozgow. Prowadzacy szkolenie zapisuje
wszystkie pomysty, a nastepnie dokonuje podsumowania.

3. Zajecia warsztatowe — praca w grupach.

Uczestnicy szkolenia otrzymujg karty pracy 4.

A. Prowadzacy prosi, zeby nauczyciele bioracy udziat w szkoleniu, podzielili si¢ na trzyoso-
bowe grupy. Nastepnie wyjasnia, na czym bedzie polegafo zadanie. Informuje uczestnikow,
ze otrzymajg tekst oraz wytyczne do opracowania jego tresci w taki sposob, aby ufatwic
uczniowi ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi prace z tym tekstem. Kazda grupa ma
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opracowac materiat dla ucznia z okreslong niepetnosprawnoscia (z afazja, uszkodzeniem

stuchu, spektrum autyzmu lub niepefnosprawno$cig intelektualng).

B. Uczestnicy szkolenia wykorzystujg informacje dotyczace funkcjonowania ucznia ze spe-
cjalnymi potrzebami edukacyjnymi przekazane podczas realizacji Modutu 1. Samodzielnie
okreslaja, z jakimi problemami w zakresie komunikacji boryka sie uczen, dla ktorego opra-
cowujg tekst. Do opracowania tekstu uczestnicy szkolenia wykorzystujg rowniez wiedze,
ktorg uzyskali podczas omawiania treSci zawartych w Module 2. Po przydzieleniu kazdej
grupie profilu ucznia z okreslong niepetnosprawnos$cig prowadzacy zwraca si¢ do uczestni-
kow szkolenia:

Zadanie 1. Prosze zastanowic si¢ (wykorzystujac charakterystyke ucznia z 1. Modutu szko-
lenia), jakie trudnosci moze napotkac tak funkcjonujacy uczen w pracy z tekstem.
Uwzgledniajac aspekty pracy z tekstem omowione w module 4 (takie jak: odkrywa-
nie gtownej mysli tekstu, wyszukiwanie informacji na okreslony temat, przewidywanie,
wnioskowanie, identyfikacja nieznanych stow, kojarzenie/wigzanie faktow, rozumienie
zdan ztozonych, umiejetno$¢ odrdzniania faktow od ekspresiji i rzeczywistosci od fikcji
— podejscie krytyczne do czytanego tekstu) oraz wykorzystujac proponowane wzory,
prosze przygotowac opracowanie tekstu tak, aby byt on dostosowany do mozliwosci
percepcyjno-poznawczych ucznia ze SPE.

Czas pracy — 3 godziny.

4. Prezentacja wynikow pracy poszczegolnych grup; dyskusja stuzgca ocenie
9. Podsumowanie.
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Karta pracy 1. dla uczestnikow szkolenia — Modut 4.

Kuropatwa i jej dzieci
Bajka z Angoli
Adaptacja: Katarzyna Orysiak

Na lesnej polanie mieszkata sobie rodzina kuropatw: mama, tata i dwa piskleta. Jedno byto grzeczne
i postuszne, drugie za$ niesforne i uparte. Pewnego dnia, gdy kuropatwigtka juz podrosty, rodzice za-
prowadzili je na skraj polany i powiedzieli:

— Drogie dzieci, las jest wielki i pefen niebezpieczenstw. Mieszka w nim wiele zwierzat, ktore mogg was
zjesc. A latem przychodzi Wielki Ogien, ktory moze osmali¢ wasze piekne piorka. Dlatego musicie na-
uczy¢ sie latac, zeby zawsze moc w pore uciec przed kazdym niebezpieczenstwem.

Mama kuropatwa pokazata dzieciom, jak wzbijac sie w powietrze, a tata, jak machac skrzydtami. Potem
kazali im ¢wiczyC, a sami wybrali si¢ w kilkudniowg podroz.

Jedno kuropatwigtko grzecznie ¢wiczyto od rana do wieczora i w koricu nauczyto sie fruwac. Drugie
byto jednak uparte. Powiedziato, ze nie chce latac i nauczyto sie tylko biegac.

Rodzice nadal byli w podrozy, kiedy na horyzoncie pojawit sie Wielki Ogien. Gdy grzeczne piskle na
widok niebezpieczenstwa poderwato sie do lotu, niesforne zaczeto uciekac, ale jego nozki okazaty sie
zbyt krotkie i szybko sie zmeczyto. Wielki Ogien byt coraz blizej.

WKkrotce rodzice wrocili, znalezli spalong polang, a na niej tylko jedno z dzieci.

— Gdzie twoj brat? — zapytali, ale kuropatwigtko nie wiedziato.

Rodzice udali sig na poszukiwania i po kilku godzinach znalezli zgube ukrytg wsrdd spalonych pni drzew,
ledwo zywg i z osmalonymi piorkami. Mama kuropatwa na widok dziecka powiedziata:

— Nie chciates$ nauczy¢ sie latac, wigc masz nauczke. Tak to jest, kiedy sie nie stucha rodzicow.

Zrodto: Kapuscinski R., (2007), 26 Bajek z Afryki ze zdjgciami, Warszawa: Biblioteka Gazety Wyborczej/Green Gallery.

Zadanie 1.

Prosze opracowac tekst, zwracajgc uwage na trudnosci w: rozumieniu sfownictwa, struktur
gramatycznych, dostrzeganiu zwigzkow przyczynowo-skutkowych, zestawianiu i porownywa-
niu watkow dotyczacych obu pisklat. Prosze wykorzystac ponizsze wzory (karta pracy 3.) oraz
wiedze zdobytg podczas realizacji wczesniejszych modutow.
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Karta pracy 2. dla uczestnikow szkolenia — Modut 4.

Co musimy wiedzie¢ o uczniu ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi, opracowujgc dla niego tekst?

1.

Uczen rozumie tres¢ tekstu pod warunkiem, ze trudne terminy, w tym wrazenia frazeologiczne,
archaizmy, metafory i sfowa o niskiej frekwencyjnosci, zostaty wyjasnione w stowniczku zafa-
czonym do tekstu.

. Uczen rozumie tres¢ tekstu pod warunkiem, ze zostaty objasnione ztozone struktury grama-

tyczno-semantyczne.

. Uczen rozumie tres¢ tekstu pod warunkiem, ze skomplikowane fragmenty tekstu zostaty wyja-

$nione — np. w formie streszczenia, dodatkowego opisu lub przyktadu.

Uczen rozumie tres¢ tekstu pod warunkiem, ze zostaly wskazane fragmenty tekstu powigzane
semantycznie oraz ukazane wystepujace miedzy nimi zwigzki logiczne.

Uczen rozumie tres$¢ tekstu pod warunkiem, ze otrzymat dodatkowe schematy ufatwiajgce rozu-
mienie tresci (wzory przyczynowo-skutkowe, opisowe, ciggi chronologiczne itp.).

Uczen rozumie tresc tekstu pod warunkiem, ze do tekstu zostat dotgczony plan wydarzen.

Uczen rozumie tre$¢ tekstu pod warunkiem, ze przed przeczytaniem otrzymat streszczenie, na
bazie ktdrego zostanie dokonana analiza tekstu oryginalnego.

Uczen powinien otrzymac adaptacje tekstu (przystosowanie oryginatu, np. poprzez zastosowa-

nie tekstu utatwionego lub transkrypciji na inne kody komunikacyjne — jezyk migowy, PCS itp.)
dostosowang do jego indywidualnych mozliwosci jezykowych i poznawczych.
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Karta pracy 3. dla uczestnikow szkolenia — Modut 4.

Utatwianie uczniom dostrzegania zalezno$ci migdzy twierdzeniami

Wzory opisowe — sg wykorzystywane do porzadkowania faktow lub cech dotyczacych okreslonych
ludzi, miejsc, rzeczy lub wydarzen. Kolejno$¢ informaciji nie ma tu znaczenia.

wyglad
zewnetrzny

zainteresowania,
zdolnosci,
umiejetnosci

Charakterystyka

wartosci
moralne,
Swiatopoglad

psychika,
osobowos¢,
temperament

Wzory sekwencyjne — sg wykorzystywane do chronologicznego porzadkowania wydarzen.

W

Wzory przyczynowo-skutkowe — sg wykorzystywane w celu ukazania ztozonych przyczyn jakiego$
wydarzenia lub krokdw podejmowanych w celu uzyskania okreslonego efektu.

///]/
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Wzory rozwigzywania problemow — sg wykorzystywane do porzadkowania informacji w sposob uka-
zujacy konkretny problem i jego mozliwe rozwigzania.
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Wzory uogolnieniowe — sg wykorzystywane do tworzenia uogolnien popartych przyktadami.

Y

Y

Y

Zrodto: opracowanie wiasne na podstawie Marzano R. J., Payner D. E., (2004), Trudna sztuka pisania i czytania, Gdarisk: GWP
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Modut 5.

Ocenianie wspierajace proces

uczenia sie uczniow

ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi

Pod pojeciem oceniania wspierajgcego proces uczenia sie nalezy rozumie¢ te metody oceniania, ktore
dostarczajg nauczycielowi informacji na temat postepow w nauce poczynionych przez dzieci i pomaga-
j3 w planowaniu kolejnych etapow nauczania. Atutem tego rodzaju oceniania jest zasadniczy cel, ktory
stanowi poprawa procesu ksztatcenia, odkrywanie mozliwosSci dalszego ksztafcenia oraz koncentracja
na dynamice tego procesu. Informacije, ktore otrzymujg uczniowie, pozwalajg im na autorefleksje nad
postepami oraz samoocene. Ocenianie wspierajgce uczenie sie zaktada zbieranie danych na temat po-
stepow w nauce — po to, aby odpowiednio zmodyfikowa¢ nauczanie i zaplanowac kolejne jego etapy.

Ocenianie wspierajgce stosowane w edukacji dziecka ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi za-
ktada znajomosc¢ jego indywidualnych predyspozycji oraz modyfikacje metod i narzedzi stuzacych do
przeprowadzenia oceny. Poznanie potrzeb uczniow to kluczowe zadanie, z ktorym muszg zmierzy¢
sie nauczyciele, by skutecznie dostosowywac¢ wymagania edukacyjne, a nastepnie komunikowac je
dzieciom. Wedtug wytycznych Europejskiej Agencji ds. Specjalnych Potrzeb i Edukacji Wtaczajacej
(www.european-agency.org) ocenianie wspierajace jest skuteczne pod warunkiem, ze zostang wpro-
wadzone wtasciwe i niezbedne modyfikacje zapewniajgce kazdemu uczniowi petne wspotuczestnictwo
W procesie oceniania.

Ocenianie jako informacja zwrotna

W Rozporzaazeniu Ministra Edukacji Narodowej z dnia 3 sierpnia 2017 r. w sprawie szczegofowych
warunkow i sposobu oceniania, klasyfikowania i promowania uczniow i stuchaczy w szkofach publicz-
nych (Dz.U. z 2017 r., poz. 1534 ze zm.) w § 12 przyjeto, Ze ,0cenianie biezace z zaje¢ edukacyjnych
ma na celu monitorowanie pracy ucznia oraz przekazywanie uczniowi informacji o jego osiggnieciach
edukacyjnych pomagajacych w uczeniu sie, poprzez wskazanie, co uczen robi dobrze, co i jak wymaga
poprawy oraz jak powinien dalej sie uczyc”.

Ocenianie biezace w formie pozytywnej informacji zwrotnej ma najistotniejsze znaczenie dla uczniow
szkot podstawowych. Na tym etapie nauczania doSwiadczanie sukcesu warunkuje pozytywny stosunek
do dalszej nauki. Korzystne wydaje sie ocenianie ksztaftujace, czyli udzielanie jasnej informacji zwrotne;
majacej na celu informowanie o rodzaju osiggnie¢ ucznia i ich poziomie. Dobrym pomystem jest poka-
zywanie uczniowi efektow jego pracy i stymulowanie go do dokonywania samooceny.

W schemacie informacji zwrotnej powinny zosta¢ wziete pod uwage nastepujace jej cechy?:
= szybkoS¢ przekazania informacji zwrotnej — niezwykle istotne jest nieodraczanie informaciji
0 ocenie — by uczen miat mozliwos¢ szybkiej reakcji i poprawy;

2 Choroszczynska M., Dotka M., Konopka 1., Zwierzynska E., (2015), Ocenianie w klasach I-Ill, Warszawa: O$rodek Rozwoju
Edukacii, s. 21.
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= przedstawianie konkretnych uwag do pracy — czyli odniesienie si¢ do kryteriow, ktore zostaty
podane uczniom przed rozpoczeciem zadania;

= wskazanie w pierwszej kolejnosci pozytywnych aspektow pracy;

= ukazanie mozliwosci poprawnego rozwigzania (zaprezentowanie poszczegoinych etapow drogi
do celu);

= skupienie sie na faktach oraz unikanie interpretacji i uogoinien;

= dostosowanie komunikatu do poziomu percepcji ucznia.

W schemacie poprawnej informacji zwrotnej istniejg cztery elementy:
1. wyszczegolnienie i docenienie mocnych stron pracy dziecka;
2. omowienie tego, o wymaga poprawy;
3. przedstawienie wskazowek dotyczacych sposobu poprawienia tych elementow pracy, ktore sg
w efekcie niezadowalajace;
4. wskazanie kierunku i sposobow dalszej pracy ucznia prowadzacych do osiggniecia zamierzo-
nych efektow?.

Jak budowa¢ w klasie poczucie bezpieczenstwa?

Petna ciepta i zyczliwosci atmosfera podczas zajec lekcyjnych sprzyja wytworzeniu Si¢ u uczniow po-
czucia bezpieczenstwa i bezposrednio wptywa na ich zaangazowanie w przebieg zaje¢. Zatem kre-
owanie odpowiedniego klimatu powinno by¢ przedmiotem szczegolnej troski nauczyciela. Tworzenie
pozytywnej aury komunikacyjnej nie moze wszakze polegac na spoufalaniu si¢ nauczyciela z uczniami,
ale na generowaniu podczas lekcji takich okolicznosci, ktore nie bedg nadmiernie stresowac uczniow,
nie zacierajgc przy tym granicy mistrz — uczen.

Proces budowania pozytywnej atmosfery powinien opierac si¢ na dwoch filarach: merytorycznym oraz
spotecznym. Nauczyciel powinien starac sig¢ zaistnie¢ w $wiadomosci uczniow jako kto$, kto gotowy
jest podja¢ wszystkie mozliwe dziatania, z niezbedng w tym procesie cierpliwoscig, aby skutecznie
przekazac¢ wszystkim uczniom wymagang zgodnie z podstawg programowa wiedze. Zalecany styl pro-
wadzenia zaje¢ mozna obrazowo opisac jako: ,zobaczcie, jakie to ciekawe” w opozycji do: ,zobaczcie,
jaki jestem madry”.

W osigganiu tego celu pomocne moze by¢ prowadzenie lekcji (w miarge mozliwosci) w postaci swo-
bodnej rozmowy uczniow z nauczycielem, ze szczegolnym akcentem na wigczenie do owej klasowej
wymiany mysli uczniow stabszych, dbanie o to, aby kazdy z nich mogt zabra¢ gftos (niekoniecznie
w konteksScie stricte merytorycznym — w pewnych okolicznoSciach wystarczajace jest np. odwotanie
sie do jakich$ doswiadczen ucznia, chocby posrednio zwigzanych z tematem lekcji). Mozliwo$¢ zabra-
nia gtosu, szczegolnie poparta aprobatg nauczyciela, jest jednym z elementow budowania w uczniach
poczucia wtasnej wartosci i pozytywnie wptywa na ich nastawienie do przedmiotu, a w konsekwenciji
wytwarza wtasciwg atmosfere podczas lekcji. Nauczyciel powinien okazywac uczniowi zainteresowanie
jego wypowiedzig, w razie potrzeby nakierowywac jego myslenie zgodnie z tematem lekcji.

Niewfasciwe wydaje sie sugerowanie uczniom, ze okreslona partia materiatu jest trudna i ze moga mie¢
ktopoty z jej opanowaniem. Takie podejscie czesto prowadzi do powstawania wewnetrznej blokady
poznawczej u uczniow i w konsekwencji powoduje zmniejszenie zainteresowania ucznia przedmiotem.

% |bidem.
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Dziataniem przyczyniajagcym sie budowania atmosfery wzajemnego zaufania jest przedstawianie
uczniom jasnych kryteriow oceniania — zarowno semestralnego, jak i czastkowego.

Rowniez w kontekscie pozamerytorycznym nauczyciel powinien stosowac kilka zasad pomagajacych
zbudowac wzajemne zaufanie i szacunek pomiedzy nim a uczniami. Uczniowie pozytywnie odbieraja
fakt, ze nauczyciel zna ich imiona i zwraca si¢ do nich po imieniu. Nauczyciel powinien unikac sytu-
acji prowadzacych do rywalizacji pomiedzy uczniami. Niedopuszczalne jest publiczne (na forum klasy)
poréwnywanie intelektualnych mozliwosci i osiggnie¢ uczniow w dowolnej formie, zarowno poprzez
bezposrednig wypowiedz, jak tez stwarzanie sytuacji sugerujacych wystepowanie takich roznic.

Jak oceniaé ucznia ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi?

Oceniajac postepy i dokonania ucznia ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi, trzeba wzig¢ pod uwa-
ge jego indywidualne tempo rozwoju, ograniczenia i mozliwosci. Jako jedng z zasad nalezy przyjac
odejscie od ocenienia ucznia na tle zbiorowosci klasowej, na rzecz skoncentrowania sie na mozliwie
obiektywnym oszacowaniu postepow, przyrostu wiedzy i umiejetnosci konkretnego dziecka, nawet jesli
na tle klasy jego wyniki sg trudne do zmierzenia, a cele wyznaczone przez minimum programowe nie
zostaty osiagniete. Aby mozliwy byt taki sposob oceniania, nauczyciel powinien przeprowadzi¢ wstepng
diagnoze indywidualnych potrzeb i mozliwosci dziecka.

Oceniajac ucznia ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi, nalezy zwrdci¢ uwage na to, ze:

= jezyk przekazywanej informacji zwrotnej musi by¢ adekwatny do poziomu jezykowego oraz
intelektualnego dziecka;

= dziecko ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi moze mieC znaczaco obnizong samooce-
ne, dlatego ocenianie powinno przybiera¢ forme przede wszystkim wzmocnienia pozytywnego,
a nie tylko punktowania btedow i brakdow;

= uczen ze SPE najprawdopodobniej potrzebuje konkretnych wskazowek, co i w jaki sposob moze
poprawic;

= p0za oceng uczen potrzebuje z pewnoscig takze zachety i zapewnienia 0 wierze nauczyciela
w jego mozliwosci;

= W pozytywnej ocenie wzmacniajgcej nauczycielowi przeszkadza¢ moze stereotypowe nastawie-
nie do dzieci z okreslonymi trudnosciami, zaburzeniami lub niepefnosprawnos$ciami;

= wazne jest ustalenie bezposrednich przyczyn trudnosci i wynikajacych z nich niesatysfakcjonu-
jacych efektow pracy ucznia.

Warto w ocenie ucznia ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi uwzgledniac rozne sktadowe, bra¢ pod
uwage nie tylko sam wynik jego pracy, ale takze zaangazowanie, aktywnosc i prace na lekcji. Ocena
powinna dziecko inspirowac¢ do podejmowania nowych wyzwan, do prob analizy i syntezy materiatu,
wyciggania wnioskow i aplikacji poznanej wiedzy w zyciu codziennym. Schematyzm w ocenianiu moze
by¢ gtowng przyczyng braku postepow edukacyjnych uczniow ze SPE.
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Karta pracy dla uczestnikow szkolenia — Modut 5.

Zadanie:

Prosze wyznaczyc¢ cele do realizacji dla poszczegolnych grup uczniow ze specjalnymi potrze-
bami edukacyjnymi, a nastepnie ustali¢c zasady oceniania wspierajagcego proces uczenia sie
adekwatne do specyfiki uczniow z tych grup (prosze wykorzysta¢ wyniki dotychczasowej pra-
cy, np. karty pracy 1., 2., 3.).

1. Cele do realizacji zadan w pracy dydaktycznej z uczniem niestyszacym i stabostyszacym
2. Cele do realizacji zadan w pracy dydaktycznej z uczniem ze spektrum autyzmu
3. Cele do realizacji zadan w pracy dydaktycznej z uczniem z niepetnosprawnoscig intelektualng

4. Cele do realizacji zadan w pracy dydaktycznej z uczniem z trudno$ciami w uczeniu sie

1. Zasady oceniania wspierajacego proces uczenia si¢ ucznia niestyszacego i stabostyszacego
2. Zasady oceniania wspierajgcego proces uczenia sie ucznia ze spektrum autyzmu
3. Zasady oceniania wspierajacego proces uczenia sie ucznia z niepetnosprawnoscig intelektualng

4. Zasady oceniania wspierajacego proces uczenia si¢ ucznia z trudno$ciami w uczeniu sie
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Scenariusz lekcji dla klasy 4

Scenariusz jest przeznaczony dla uczniow klasy 4 szkoty podstawowej. Tekst Konstantego lldefonsa
Gatczynskiego Mate kina zostat zamieszczony w podreczniku Jezyk polski klasa 4. Stowa z usmie-
chem. Literatura i kultura autorstwa Ewy Horwath, Anity Zegler. Jako pomoce dydaktyczne do wy-
korzystania podczas lekcji przygotowano dodatkowe karty pracy, prezentacije i film, ktore pozwolg
wszystkim uczniom lepiej zrozumiec i przezy¢ tre$¢ wiersza. Ucznia ze SPE mozna przygotowac do
petniejszego uczestnictwa w lekcji, przekazujac mu wczesniej niektore karty pracy — np. dodatkowy
stowniczek, definicje sSrodkow stylistycznych itd. — by magt sie z nimi zapoznac.

Temat: Czy jestem zakiniony? Analiza wiersza Konstantego Illdefonsa
Gatczynskiego ,,Mate kina”

Czas realizacji: 1 jednostka lekcyjna — 45 minut

Cel gtowny:
= Uczen potrafi dokonac analizy literackiej utworu poetyckiego na przyktadzie wiersza Mafe kina.

Cele szczegotowe:

= Uczen potrafi Swiadomie i z uwagg odbierac teksty kultury (film, recytacje wiersza).

= Uczen potrafi przedstawic (stownie lub graficznie) wiasne wyobrazenia po wystuchaniu utworu
poetyckiego.

= Uczen potrafi okre$li¢c tematyke utworu oraz uczucia i wrazenia, jakie wzbudza w nim czytany
tekst.

= Uczen potrafi wskaza¢ w wierszu podmiot liryczny i okreslic jego cechy.

= Uczen potrafi odnalez¢ w utworze literackim oraz wykorzysta¢ w swojej wypowiedzi takie srodki
stylistyczne jak: epitet, porownanie, przenosnia i neologizm. Umie okresli¢ ich funkcje w wierszu.

= Uczen potrafi odnies¢ treS¢ utworu do wtasnego doswiadczenia.

Cele wyrazone jezykiem ucznia:
= Potrafie Swiadomie i z uwagg obejrze¢ film, wystuchac recytaciji wiersza.
= Potrafie przedstawi¢ (stownie lub graficznie) to, co sobie wyobrazitem podczas stuchania
wiersza.
= Potrafie opowiedzie¢, o czym opowiada wiersz.
= Potrafie opisa¢ wrazenia, uczucia, jakie wzbudzit we mnie wiersz.
= Potrafie wskaza¢ w wierszu podmiot liryczny i opowiedzie¢ o nim.
= Wiem, czym sg: epitet, pordwnanie, przenosnia i neologizm oraz wiem, do czego stuza.
= Potrafig odnalez¢ je w utworze literackim.
= Potrafie wykorzystac je w tworzonym przez siebie tekscie.

Zasady oceniania:
Na co bede zwracat uwage, oceniajac Twojg prace:
= (Czy potrafisz z uwagg i Swiadomie wystuchac recytacji wiersza?
= (zy potrafisz stownie lub graficznie przedstawi¢ tre$¢ utworu, przekaza¢ swoje emocje
i wrazenia?
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Czy potrafisz wskazac w tekscie podmiot liryczny i opowiedzie¢ o nim?

Czy wiesz, czym sa: epitet, porownanie, przenosnia i neologizm oraz do czego stuzg?
Czy potrafisz odnaleZ¢ te srodki stylistyczne w utworze literackim?

Czy potrafisz wykorzystac je w tworzonym przez siebie tekscie?

Metody pracy na lekciji:

stowne: instrukcja, objasnienia, rozmowa,
percepcyjne: pokaz, prezentacja,
graficzne: wykonanie rysunku,

praca w grupach,

samodzielna praca z tekstem.

Srodki dydaktyczne:

karty pracy,

czyste kartony do pracy w grupach,
tekst wiersza,

film wideo,

prezentacja multimedialna,

rzutnik multimedialny,

lampka.

Przebieg zaje¢:

1.

Powitanie

Zapoznanie uczniow z celem lekcji

Nauczyciel okresla cel zaje¢, mowigc: Nauczymy sie dzi$ stuchac i rozumie¢ utwor poetycki,
wiersz Konstantego lldefonsa Gatczyriskiego Mafe kina. Nauczymy sie wskazywac osobe mo-
wigcg w wierszu, jak rowniez Srodki stylistyczne, ktore wykorzystuje poeta, aby przekaza¢ nam
pewne tresci.

Omowienie zasad oceniania

Przygotowanie do odbioru tekstu

Nauczyciel zastania rolety w sali, tworzy potmrok — nastrdj odpowiedni do percepciji utworu
poetyckiego. Dzieci, stuchajgc krotkiej prelekcji nauczyciela, ogladajg krotkg prezentacje zdjec
0 starym kinie (Prezentacja 1)%. Nastepnie nauczyciel wySwietla fragment filmu z cyklu W sta-
rym kinie (czas projekcji: ok. 5 min).

Lektura wiersza
W ciemnosci, ale z lampka oswietlajgcg twarz, nauczyciel czyta wiersz Mafe kina — powoli, na-
strojowo. Jednoczesnie tekst wiersza jest udostepniony na ekranie w formie slajdu prezentaciji

% Ponizej przedstawiono przykfadowy projekt prezentacji na temat dawnego kina, wskazujac adresy stron internetowych, na
ktérych mozna znalez¢ przydatne materiaty. Dobor konkretnych fotografii zalezy jednak od koncepcji i potrzeb nauczyciela.
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11.

12.
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— dla uczniow, ktorzy majg problem z percepcja stuchowg. Nauczyciel instruuje: Kto moze,
niech zamknie oczy i probuje sobie wyobrazi¢ to wszystko, o czym styszycie.

Praca z tekstem

Wszyscy uczniowie otrzymujg wydrukowany tekst wiersza (karty pracy 1.) i czystg kartke.
Uczniowie ze SPE otrzymujg dodatkowo karty pracy 2., ktore zawierajg szczegotowy stowni-
czek do tekstu. Zadaniem uczniow jest narysowac kredkami sale kinowg opisang w wierszu.
Moga korzystac z tekstu, by przypomniec sobie szczegoty. W kartach pracy 1. majg podkreslic
te sfowa i wyrazenia, ktore pomogty im wyobrazi¢ sobie, jak wyglada sala kinowa (czas pracy:
15 min).

Prezentacja prac

Uczniowie prezentujg swoje prace, wymieniajgc sfowa oraz wyrazenia, ktore pomogty im nary-
sowac sale kinowg. Nauczyciel przypomina, ze takie potgczenia rzeczownikow z przymiotnikami
—np. mate kina, czerwony plusz — nazywamy epitetami.

Wyszukiwanie epitetow
Uczniowie majg za zadanie znalez¢ w tekScie i podkreslic wszystkie epitety.

Praca w grupach

Nauczyciel dzieli uczniow na mate grupki i zadaje pytania, na ktore uczniowie poszukuja odpo-
wiedzi, pracujac zespofowo. Uczniowie otrzymujg karty pracy 3. z pytaniami do dyskusji oraz
karton, na ktorym kazda grupa zapisuje odpowiedzi.

Uczniowie z poszczegolnych grup prezentujg wyniki swojej pracy.

Analiza wiersza pod katem stylistycznym

Nauczyciel, analizujgc z uczniami zaznaczone fragmenty tekstu, wskazuje, nazywa i wyjasnia
Srodki stylistyczne, ktore postuzyty do zbudowania tej niezwyktej, troche magicznej rzeczywisto-
$ci. Uczniowie ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi otrzymujg dodatkowg karte pracy 4.,
na ktorej wypisane zostaty wszystkie Srodki stylistyczne z wiersza wraz z pomocnymi definicjami
oraz analizg semantyczng przenosni i analizg stowotworczg neologizmow. Taka karta pomoze im
lepiej zrozumie¢ te sformutowania i podazac za tokiem lekcji.

Rozmowa z uczniami

Nauczyciel kieruje rozmowa, zadajac pytania: Jakie jest dostowne, a jakie niedostowne zna-
czenie wyrazen, ktore zostaty uzyte w przenosniach? Od jakich stow podstawowych pochodza
neologizmy wykorzystane w wierszu? Jak mozemy wyjasnic¢ ich znaczenie?

Nauczyciel rozmawia z uczniami na temat ich osobistych doSwiadczen zwigzanych z kinem: czy
sg one podobne do tych, ktore opisuje podmiot liryczny w wierszu?

Praca domowa

Nauczyciel formutuje polecenie: Opisz swojg wymarzong sale kinowg. Sprobuj uzy¢ jak najwie-
cej epitetow i porownan. Chetne osoby moga sprobowaé wykorzystac przenosnig i utworzy¢
neologizm. Polecenie dla uczniow ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi: Zaprezentuj dowol-
ng technikg (rysunek, grafika komputerowa, itd.) swojg wymarzong sale kinowg. Pod pracg wy-
pisz epitety i porownania, ktore pasujg do rysunku. Sprobuj, jesli chcesz, utworzy¢ przenosnie
lub neologizm.
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Prezentacja 1 — scenariusz dla klasy 4

»W starym Kinie”?’

Slajd 1 prezentuje dawng fotografig przedstawiajgcg budynek kina — np. Kina Delfin w Gdansku.
Zrodto: http://wolneforumgdansk.pl/printview.php?t=1458&start=08&sid=8740482b0bf019962ea7842ae81a9a6e
(dostep 25.01.2019 )

Slajd 2 ukazuje na starej fotografii wnetrze dawnego kina wypetnione widzami oczekujgcymi w kolejce
do kasy biletowej — np. w holu kina Apollo w Warszawie.

Zrodto: http://warszawa.wyborcza.pl/warszawa/1,34862,18601981,zabawy-dawnej-warszawy-kina-dawnej-stolicy-luksuso-
we-i-tanie.html (dostep 25.01.2019 )

Slajd 3 przedstawia dawne bilety na seans filmowy — np. do kina Polonia w Gdarisku.
Zrodto: https://historia.trojmiasto.pl/Stare-kina-dawnego-Gdanska-n46396.html (dostep 25.01.2019 r.)

Slajd 4 prezentuje czotowke programu Telewizji Polskiej W starym kinie — lub jej najbardziej rozpozna-
walny element — tytut programu umieszczony na tasmie filmowe;.

Zrodto: https://www.youtube.com/watch?v=ikrXJOtkkDg (dostep 18.03.2019r.);
https://www.telemagazyn.pl/artykuly/stanislaw-janicki-i-jego-kultowy-program-w-starym-kinie-wideo-34593.html

(dostep 18.03.2019 )

Slajd 5 zawiera fotografie przedstawiajgcg stary kinematograf.
Zrodto: https:;//www.cinemahotel.pl/galeria/sala-kinowa (dostep 25.01.2019 1)

Slajd 6 prezentuje wyglad dawnej sali kinowej — niewielkiej, z wyscietanymi pluszem fotelami.
Zrodo: https://www.tapeciarnia.pl/106590_stare_kino (dostep 25.01.2019 1)

21 Przygotowujac sig do przeprowadzenia lekcji i tworzgc prezentacje, warto skorzystac z fotografii i materiatéw zgromadzo-
nych na stronie internetowej hotelu ,Stare Kino” w todzi (https://www.cinemahotel.pl/galeria/sala-kinowa), informacii i zdje¢
z artykutow: Gotard M., (2011), Stare kina dawnego Gdarska; Majewski J.S., (2015), Zabawy dawnej Warszawy. Kina dawnej
stolicy: luksusowe i tanie — dostepnych w internecie (https://historia.trojmiasto.pl/Stare-kina-dawnego-Gdanska-n46396.html;
http://warszawa.wyborcza.pl/warszawa/1,34862,18601981,zabawy-dawnej-warszawy-kina-dawnej-stolicy-luksusowe-i-ta-
nie.html?disableRedirects=true), a takze z informacji dostepnych na blogu ,Wolne Forum Gdansk” (w watku zatytutowanym
Gdarniskie kina — http://wolneforumgdansk.pl/printview.php?t=1458&start=08&sid=8740482b0bf019962ea7842ae81a9%abe).

64


http://wolneforumgdansk.pl/printview.php?t=1458&start=0&sid=8740482b0bf019962ea7842ae81a9a6e
http://warszawa.wyborcza.pl/warszawa/1,34862,18601981,zabawy-dawnej-warszawy-kina-dawnej-stolicy-luksusowe-i-tanie.html
http://warszawa.wyborcza.pl/warszawa/1,34862,18601981,zabawy-dawnej-warszawy-kina-dawnej-stolicy-luksusowe-i-tanie.html
https://historia.trojmiasto.pl/Stare-kina-dawnego-Gdanska-n46396.html
https://www.youtube.com/watch?v=ikrXJ0tKkDg
https://www.telemagazyn.pl/artykuly/stanislaw-janicki-i-jego-kultowy-program-w-starym-kinie-wideo-34593.html
https://www.cinemahotel.pl/galeria/sala-kinowa
https://www.tapeciarnia.pl/106590_stare_kino
https://www.cinemahotel.pl/galeria/sala-kinowa
https://historia.trojmiasto.pl/Stare-kina-dawnego-Gdanska-n46396.html

Praca z uczniami ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi w szkotach ogolnodostepnych

Karta pracy 1 — scenariusz dla klasy 4

Konstanty lldefons Gatczynski
Mate kina

Najlepsze te mate kina
w rozterce i w udrece,
z krzestami wys$cietanymi

pluszem czerwonym jak serce [...].

Kasjerka ma loki spadziste,
kroluje w budce ztocistej,

wiec bierzesz bilet i wehodzisz
W ciemnosc, gdzie Spiewa film:

szeleszczg gaje kinowe,
nareszcie inne, palmowe,
a po chodniku bezkresnym
snuje sie srebrny dym.

Jakze tu mito sie wtulic,
deszcz, zawieruche przeczekac
i nic, i nic nie mowic,

i trwac, i nie uciekac [...]
Wychodzisz zatumaniony,
zasnuty, zakiniony,

przez wietrzne peryferie
wedrujesz i myslisz, ze

najlepsze te mate kina,

gdzie wszystko si¢ zapomina [...]

65



Praca z uczniami ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi w szkotach ogolnodostepnych

Karta pracy 2 — scenariusz dla klasy 4

Stowniczek:

rozterka — watpliwosc, kiedy kto$ nie wie, jakg decyzje podjac;

udrgka — meka, meczarnia, wielkie cierpienie;

wyscietane — pokryte, przykryte®

plusz — migkki materiat z krotkim wtosem?®

kasjerka — pani, ktora sprzedaje w kasie bilety:;

loki spadziste — krecone wiosy, ktore opadajg na ramiona;

krdluje — petni funkcje krola lub krolowej;

budka — tu: mate zamkniete pomieszczenie, w ktorym miesci sie kasa biletowa;
ztocista — prawie ziota;

szeleszczg — wydajg odgtos szumu, szelestu;

gaje (gaj) — maly, lisciasty las;

bezkresny — taki, ktory nie ma kresu, czyli konca;

snuje sie¢ — przesuwa si¢ wolno w powietrzu, np. mgta, dym;

zawierucha — wielki wiatr;

przeczekac — poczekac, az cos sie skonczy (np. przeczekac burze w domu);
trwac — byc, pozostawac w jakims stanie;

wietrzne — takie, gdzie wieje wiatr;

peryferie — dzielnice miasta daleko od centrum.

28 Warto wyjasni¢, czym mozna cos wyscietac.
2 Mozna przyniesc do klasy kawatek czerwonego pluszu.
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Kto do was mowi w tym wierszu?

Jak nazywa sie osoba mowigca w wierszu?

0 czym ona opowiada?

Po co opowiada?

Jaki nastrdj panuje w wierszu?

Stuchajac wiersza, odczuwacie pozytywne czy negatywne uczucia?

Czy Swiat przedstawiony w wierszu jest realny, codzienny, czy niezwykty, magiczny?

Jakie fragmenty wiersza $wiadczg o tym?
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Karta pracy 4 — scenariusz dla klasy 4

Epitet — wyraz (przymiotnik, rzeczownik lub imiestow) okreslajacy rzeczownik. Ma on wptyw na zna-
czenie wyrazu, do ktorego sie odnosi — np. mate kina, krzestami wyscietanymi, pluszem czerwonym,
loki spadziste, w budce ztocistej, gaje kinowe, chodniku bezkresnym, srebrny dym, wietrzne peryferie.

Porownanie — pewne cechy 0sob, przedmiotow czy zjawisk mogg by¢ podobne, dlatego zestawiamy je
w tekscie, uzywajac stow: jak, jakby, na podobienstwo... — np. plusz czerwony jak serce.

Uosobienie — nadawanie przedmiotom, zjawiskom natury i zwierzgtom cech fizycznych i psychicznych
typowych dla cztowieka, np. Spiewa film.

Przeno$nia — wyrazenie, ktdrego nie mozemy odczyta¢ w sposdob dostowny, gdyz odpowiednie potg-
czenie stow powoduije, ze nabierajg one zupetnie nowego znaczenia — np. kasjerka [...] kroluje w budce
ztocistej, szeleszczg gaje kinowe.

Neologizm — nowy wyraz utworzony w danym jezyku, aby nazwac nieznany wczesniej przedmiot czy
sytuacje lub osiggnac efekt artystyczny w utworze poetyckim — np. zatumaniony, zasnuty, zakiniony.

1. Jakie jest dostowne, a jakie niedostowne znaczenie wyrazen, ktore zostaty uzyte w przenosniach?
Na podstawie dyskusji na lekcji dokoncz uzupetnianie tabelki.

Przenos$nia Znaczenie dostowne Znaczenie niedostowne

,Kasjerka [...] kroluje w budce | Kasjerka jest krolowa. Jej krole- | Kasjerka jest najwazniejsza
ztocistej” stwem jest ztocista budka. 0sobga. To od niej zalezy, kto
otrzyma bilet i wejdzie do kina,
a kto nie. Jej rola jest podob-
na do krola, ktory ma wtadze
w swym krolestwie.

,Spiewa film”

,Szeleszczg gaje kinowe”
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2. 0d jakich stow podstawowych pochodzg wykorzystane w wierszu neologizmy: zatumaniony, za-
snuty, zakiniony? Jak mozemy probowac¢ wyjasni¢ ich znaczenie? Na podstawie dyskusji na lekcji
dokoncz uzupetnianie tabelki.

Neologizm

Stowa, od ktérych pochodzi

Poszukiwanie znaczenia
neologizmu

,Zatumaniony”

otumanic — ogtupi¢, wprowadzi¢

w bfad, pozbawi¢ mozliwosci logiczne-
go myslenia, doprowadzi¢ do czescio-
wej utraty Swiadomosci;

za — czastka wyrazu mowigca, ze co$
sie juz stato — podobnie jak w wyra-
zach: zakrecony, zakochany, zamyslony;

Ktos, kto jest troche pozba-
wiony $wiadomosci, przebywa

w innym $wiecie, nie wie, c0 Sig

wokot niego dzieje — podobnie
jak cztowiek zakochany czy
zamyslony.

,Zasnuty” zasnuty — w znaczeniu dostownym:
mato widoczny — np. zasnuty mgta;
snuc sie — chodzi¢ wolno lub bez celu;

,Zakiniony” kino — miejsce, o ktorym opowiada

w wierszu podmiot liryczny;

za — czastka wyrazu mowigca, ze co$
sie stato — podobnie jak w wyrazach:
zarazony, zakochany, zamyslony;
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Scenariusz lekcji dla klasy 5

Temat: Zwiazki frazeologiczne wokot nas

Czas realizacji: 1 jednostka lekcyjna — 45 minut.

Cel gtowny:
= Uczen rozpoznaje w wypowiedziach zwigzki frazeologiczne, rozumie ich znaczenie w tekscie
oraz poprawnie stosuje we wtasnych wypowiedziach.

Cele szczegotowe:
= Uczen wie, czym jest zwigzek frazeologiczny.
= Uczen identyfikuje zwigzki frazeologiczne w tekscie.
= Uczen porownuije sens dostowny ze znaczeniem niedostownym zwigzku frazeologicznego.
= Uczen potrafi dobra¢ wtasciwy opis znaczenia do zwigzku frazeologicznego.
= Uczen potrafi odnalez¢ wyjasnienie zwigzku frazeologicznego w stowniku frazeologicznym.
= Uczen wykorzystuje poznane zwigzki frazeologiczne w przyktadowych zdaniach do uzupetnienia.
= Uczen wykorzystuje poznane zwigzki frazeologiczne w samodzielnie tworzonych tekstach,
scenkach, ¢wiczeniach dramowych.

Cele wyrazone jezykiem ucznia:
= Potrafie wyjasnic, czym jest zwigzek frazeologiczny.
= Potrafie odnalez¢ zwigzki frazeologiczne w tekscie.
= Potrafie wyjasni¢ roznice miedzy dostownym a niedostownym rozumieniem zwigzku frazeo-
logicznego.
= Potrafie wyjasni¢ lub wybra¢ wtasciwe znaczenie zwigzku frazeologicznego.
= Potrafie odnalez¢ wtasciwe znaczenie zwigzku frazeologicznego w stowniku frazeologicznym.
= Potrafie uzy¢ wiasciwego zwigzku frazeologicznego w zdaniu.
= Potrafie wtasciwie wykorzystac zwigzek frazeologiczny w scence, w dialogu.

Zasady oceniania:
Na co bede zwracat uwage, oceniajagc Twojg prace:
= (zy potrafisz odnalez¢ w tekScie poznane zwigzki frazeologiczne?
= (zy potrafisz wyjasnic¢ roznice miedzy dostownym a niedostownym znaczeniem zwigzku frazeo-
logicznego?
= (zy potrafisz odnalez¢ w stowniku frazeologicznym wiasciwe znaczenie zwigzku frazeo-
logicznego?
= (zy potrafisz samodzielnie dobrac, lub wybra¢ z zaproponowanych w ramce, zwigzek frazeolo-
giczny pasujacy do zdania?
= (zy potrafisz stworzy¢ lub wybrac te scenke, do ktorej pasuje poznany zwigzek frazeologiczny?

Metody pracy na lekcji:
= aktywizujgce: scenki, Cwiczenia dramowe,
= praca w grupach,
= samodzielna praca z tekstem,
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Praca z uczniami ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi w szkotach ogolnodostepnych

percepcyjne: pokazu,
stowne: instrukcja, objasnienia, rozmowa.

Srodki dydaktyczne:

karty pracy,

stownik frazeologiczny,
rekwizyty,

ilustracje,

historyjki obrazkowe,
prezentacja multimedialna,
rzutnik multimedialny.

Przebieg zaje¢:

1.

2.

Powitanie

Zapoznanie uczniow z celem lekcji

Nauczyciel zapoznaje uczniow z celem lekcji, mowigc: Nauczymy sie rozpoznawac w wypowie-
dziach zwigzki frazeologiczne, rozumiec ich znaczenie w tekscie oraz poprawnie stosowac je we
wtasnych wypowiedziach. Nauczyciel omawia zasady oceniania.

Zwigzek frazeologiczny — definicja

Nauczyciel podaje prostg definicje zwigzku frazeologicznego, kidra pomoze rozpoznawac tego
typu zjawiska jezykowe w tekstach analizowanych na lekcji — np. zwigzki frazeologiczne to takie
pofaczenia wyrazow, ktore znaczg co$ zupetnie innego, niz gdy kazdy z wyrazow wystepuje
0sobno.

. Praca z tekstem

Nauczyciel rozdaje uczniom ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi karty pracy 1. zawieraja-
ce teksty opowiadan Grzegorza Kasdepkego: By¢ w siodmym niebie i Dolewac oliwy do ognia.
Wszyscy uczniowie stuchajg opowiesci i na tej podstawie maja okreslic, o jakich zwigzkach
frazeologicznych jest w nich mowa, dlaczego bohater tekstu dostownie zrozumiat te stowa i ja-
kie jest prawdziwe (niedostowne) znaczenie tych frazeologizmow? Uczniowie ze specjalnymi
potrzebami edukacyjnymi szukajg odpowiedzi na postawione pytania, podkreslajac wtasciwe
fragmenty w tek$cie, ktory otrzymali.

Objasnianie znaczenia zwigzkow frazeologicznych

Nauczyciel rozdaje wszystkim uczniom (lub wySwietla na ekranie) karte pracy 2. z tekstem
zawierajgcym zwigzki frazeologiczne. Uczniowie majg do dyspozycji stowniki frazeologiczne.
Zadaniem wszystkich uczniow jest podkreslic w tekscie te wyrazenia, ktore sg zwigzkami fra-
zeologicznymi, a nastepnie wyjasnic ich znaczenie. Je$li nie potrafig samodzielnie ich objasnic,
szukajg definicji w stowniku frazeologicznym.

Uczniowie ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi otrzymujg dodatkowo karty pracy 3., na
ktorych w formie rozsypanki wypisano zwigzki frazeologiczne z powyzszego tekstu oraz ich
wyjasnienia i zamieszczono ilustracje, ktore nalezy przyporzadkowac do wtasciwych zwigz-
kow frazeologicznych. Jesli uczniowie nie radzg sobie z samodzielnym odnalezieniem zwigzku
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frazeologicznego w tek$cie na karcie pracy 2., to pomaga im w tym zadaniu materiat zawarty
w Kkarcie pracy 3. Jesli nie sg pewni, jak wiasciwie dopasowac definicje do danego zwigzku,
korzystajg ze stownika frazeologicznego.

. Uzupetnianie zdan

Uczniowie otrzymuja karty pracy 4. Ich zadaniem jest uzupetni¢ zdania podanymi zwigzkami
frazeologicznymi w odpowiedniej formie gramatyczne;.

Uczniowie ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi otrzymuija karty pracy 5., na ktorych wypi-
sano zwigzki frazeologiczne przeznaczone do wstawienia w odpowiednich zdaniach (we wiasci-
wej formie gramatycznej). Zadaniem uczniow jest dopasowac zwigzki do odpowiednich zdan.

. Scenki

Nauczyciel taczy uczniow w grupy, w ktorych przygotowujg oni scenki przedstawiajgce zna-
czenie wylosowanego zwigzku frazeologicznego. Uczniowie ze specjalnymi potrzebami zostajg
przydzieleni po jednej osobie do kazdej grupy. Grupy prezentujg wyniki swej pracy.

. Praca domowa

Uczniowie maja za zadanie podac kilka przyktadow sytuacii z zycia codziennego lub rodzinnego,
w ktorych uzywa sie zwigzkow frazeologicznych. Nastepnie zwiezle opisujg tego typu sytuacje,
ilustrujg wiasnymi rysunkami lub wklejaja (do zeszytu lub na kartce z pracg domowg) gotowe
ilustracje obrazujgce omawiane zjawiska.



Praca z uczniami ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi w szkotach ogolnodostepnych

Karta pracy 1 — scenariusz dla klasy 5

Grzegorz Kasdepke
By¢ w siodmym niebie

Ledwo mama wyjechata na szkolenie, zaraz Bartu$ wygrzebat skads lunete, wyszedf na balkon i zaczat
wpatrywac sie w niebo.

— Co ten chfopak wyprawia?! — spytata babcia Bartusia.

Ale tata wzruszyt ramionami; przed chwilg przypalit dwa garnki i potfukt prawie wszystkie talerze, nie
miaf wiec ochoty na pogawedke.

— Bartus, co robisz? — dopytywata si¢ babcia.

— Szukam mamy... — mruknat Bartus.

— W gorze?! — wykrzykneta babcia.

— Podobno mama jest teraz w siodmym niebie... — wyjasnit Bartus — Ale zdaje sie, ze moja luneta jest
za staba, widze tylko pierwsze niebo...

Babcia spojrzata na tate.

— Powiedziatem mu — warknat tata — ze mama wyjechata i na pewno jest tam bardzo szczesliwa...
Chocby dlatego, Ze nie musi zajmowac si¢ domem!

Po czym pobiegt do kuchni, skad rozchodzit sie swad przypalonych kotletow.

Grzegorz Kasdepke
Dolewac oliwy do ognia

Babcia Bartusia ma domek na wsi, bardzo jest w nim mito. A juz najmilej wieczorem przy kominku.
— Babciu, a gdzie jest drewno? — dopytywat Bartus.

— W drewutni...

— A zapatki?

— Na kominku...

- A oliwa?

Babcia spojrzata na niego zdziwiona.

—Apo co oliwa?!

— A bo ty podobno zawsze dolewasz oliwy do ognia...

Babcia zazgrzytata zebami.

— Kto tak powiedziat?! — zapytata — Mama, tak?!

— Tak — baknat niepewnie Bartu$ — To znaczy, Ze nie dolewasz do kominka...?
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— Nie, nie dolewam! — powiedziata babcia. Dolewac oliwy do ognia to znaczy powiedzie¢ lub zrobic¢ co$
takiego, ze ludzie, ktorzy sie ktdca, zaczynajg sie kidcic jeszcze bardziej!

— Czyli dolatem oliwy do waszej ktotni? — ucieszyt sie Bartus.

— Wtasnie — warkneta babcia.
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Praca z uczniami ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi w szkotach ogolnodostepnych
Karta pracy 2 — scenariusz dla klasy 5
Gotowanie zawsze byto pietg achillesowg Agnieszki. W jej rodzinnym domu kuchnia byta na gfowie
mamy i Aga omijata to pomieszczenie szerokim fukiem, twierdzac, ze skoro jest ktos, kto zajmuje sie

garnkami profesjonalnie, to ona juz nie musi si¢ troszczy¢ o zotadki rodziny, rodzina za$ dobrotliwie
przymykata oko na fakt, ze do gotowania Aga ma dwie lewe rece.

Zrodto: Pieciniska A., (2006), Co raz do gfowy wejdzie — juz z niej nie wyleci, czyli frazeologia prosta i przyjemna. Podrecznik
dla uczniow, pomoc dla nauczycieli, Krakdw: Universitas, s. 211.
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Potacz zwiazki frazeologiczne z wtasciwymi ilustracjami i definicjami.

nie potrafi¢ nic zrobic,

pigta achillesowa pracowaé niechetnie

mie¢ co$ nie zwracac na co$
na gtowie uwagi

zajmowac sie
czyms, byc¢ za co$
odpowiedzialnym

omija¢ cos
szerokim tukiem

przymykac oko omijac co$ z daleka,
na cos unika¢ czegos

czyjas staba strona,
co$ co stabo komus
wychodzi

mie¢ dwie lewe
rece

Zrodfa ilustracii:

© konradbak/Adobe Stock
© Maria Bell/Adobe Stock
© logo3in1/Adobe Stock
© Ammak/Adobe Stock
© alexugalek/Adobe Stock
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Praca z uczniami ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi w szkotach ogolnodostepnych
Karta pracy 4 — scenariusz dla klasy 5

Zblizaty sie imieniny mojego taty, a mama sie rozchorowata i wszystko musiatam zrobi¢ sama. Miatam
bardzo duzo pracy i nie wiedzialam, od czego zacza¢. Zdenerwowatam si¢ i upuszczatam wszystkie
przedmioty. Wreszcie pomyslatam i siegnetam po ksigzke kucharska. Ulzyto mi.

— spasc na czyjas gtowe

— wtozy¢ w cos rece

—lecieC z rak

— p0jS¢ po rozum do gtowy

— kamien spada z serca

Zrodto: Pieciniska A., (2006), Co raz do gfowy wejdzie — juz z niej nie wyleci, czyli frazeologia prosta i przyjemna. Podrecznik
dla uczniow, pomoc dla nauczycieli, Krakdw: Universitas, s. 211.
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— wszystko spadto na mojg gtowe
— nie wiedziatam, w co rece wtozy¢
— wszystko leciato mi z rak

— posztam po rozum do gtowy

— kamien spadt mi z serca
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Scenariusz lekcji dla klasy 6

Temat: Jaka postaciq jest Ania Shirley —bohaterka powiesci L. M. Montgomery
pt. ,,Ania z Zielonego Wzgorza”?

Czas realizacji: 2 jednostki lekcyjne — 90 minut

Cel gtowny:
= Uczen dokonuje opisu gfownej bohaterki powiesci L. M. Montgomery Ania z Zielonego Wzgorza.

Cele szczegotowe:

= Uczen identyfikuje nieznane wyrazy w czytanym tekscie.

= Uczen wyszukuje w tekscie informacije na okreslony temat.

= Uczen wykorzystuje informacije z tekstu oraz materiaty pomocnicze, przygotowane przez na-
uczyciela, do rozwigzania zadania (krzyzowki).

= Uczen porzadkuje informacje dotyczace gtownej bohaterki powiesci Ania z Zielonego Wzgorza.

= Uczen identyfikuje w tekScie btedy ortograficzne, wyjasnia zasady prawidtowej pisowni.

= Uczen tworzy wypowiedz pisemng — charakterystyke lub opis gtownej bohaterki powiesci
L. M. Montgomery Ania z Zielonego Wzgdrza.

Cele wyrazone jezykiem ucznia:
= Wskazuje w tekscie stowa, ktorych nie znam, i poszukuje ich wyjasnienia.
= Potrafie rozwigzac zadanie, ktore dat mi nauczyciel.
= Rozwigzuje krzyzowke, odpowiadam na pytania do tekstu.
= Wykorzystujac informacje zdobyte na lekcji, przedstawiam historie zycia Ani.
= Umiem wymieni¢ cechy wygladu i charakteru Ani Shirley.
= Potrafie scharakteryzowac i opisac postac Ani.

Zasady oceniania:
Na co bede zwracat uwage, oceniajgc Twojg prace:
= (Czy potrafisz odnalez¢ w tekscie stowa, ktorych nie znasz?
= (zy potrafisz odpowiedzie¢ na zdawane pytania?
= (Czy potrafisz wykorzystac informacje do wykonania zadania — rozwigzania krzyzowki?
= (zy potrafisz opowiedzie¢ historig zycia Ani?
= (zy potrafisz opisa¢ wyglad i cechy charakteru Ani Shirley?

Metody pracy na lekciji:
= aktywizujace,
= samodzielna praca z tekstem,
= percepcyjne: pokazu,
= sfowne: instrukcja, objasnienia, rozmowa,
= problemowa,
= (dziatan praktycznych.
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Srodki dydaktyczne:

karty pracy,

ksigzka,

globus,

mapa,

materiaty pogladowe stuzace wyjasnieniu nieznanych pojec.

Przebieg zaje¢:

80

1.

2.

Powitanie

Zapoznanie uczniow z celem lekciji
Nauczyciel wyjasnia uczniom, ze ich zadaniem bedzie zgromadzenie i uporzadkowanie informa-
cji 0 bohaterce powiesci L. M. Montgomery Ania z Zielonego Wzgorza.

Zasady oceniania
Nauczyciel informuje uczniow, na co bedzie zwracat uwage podczas ocenienia.

Poszukiwanie nieznanych stow
Nauczyciel wyjasnia, ze pierwsze zadanie bedzie polegato na przeczytaniu krotkiego tek-
stu, wskazaniu w nim trudnych, nieznanych wyrazow oraz rozwigzaniu krzyzowki. Uprzedza
uczniow, ze w teksScie, ktory bedg czytac, brakuje jednego wyrazu, ktdry poznajg po rozwigzaniu
krzyzowki. Ich zadaniem bedzie wpisa¢ go w wykropkowane migjsce na karcie pracy. Zadanie
wykonujg wszyscy uczniowie.

Lektura tekstu
Uczniowie otrzymuijg karty pracy 1. zawierajaca fragment powiesci i czytajg go.

Objasnienia do tekstu

Przed przystapieniem do rozwigzywania krzyzowki nauczyciel wyjasnia podkreslone przez
uczniow nieznane stowa. Nauczyciel wyjasnia te pojecia, ktore uczniowie zidentyfikowali jako
nieznane, a nastepnie upewnia si¢, czy uczniowie ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi
rozumiejg znaczenie pozostatych pojec. O wyjasnienie nieznanych stow mozna tez poprosic
innych uczniow z klasy. (Nauczyciel przewidujac, ktore z poje¢ moga sprawic trudno$¢ uczniom
ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi, wczesniej przygotowuje dla nich ,stowniczek trud-
nych poje¢”. W celu wyjasnienia znaczenia nazw geograficznych nalezy, oprocz stowniczka,
wykorzystac globus lub mape. Podczas wyjasniania stow nalezy odwotywac sie do przykfadow.

. Krzyzowka

Uczniowie otrzymuijg karty pracy 2. i uzupetniajg krzyzowke, a nastepnie wpisujg jej rozwigza-
nie, uzupetniajac wykropkowane miejsce w tekscie.



10.

11.

12.

13.

Praca z uczniami ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi w szkotach ogolnodostepnych

Praca z tekstem

Nauczyciel wyjasnia, ze kolejne zadanie bedzie polegato na przeczytaniu krotkiego tekstu i udzie-
leniu odpowiedzi na pytania. (Dla uczniow ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi nauczyciel
uprzednio przygotowuje ,stowniczek”).

Uczniowie ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi otrzymujg karty pracy 3. i zaczynajg samo-
dzielnie pracowac. Pozostali uczniowie szukajg w ksigzce fragmentu opisujacego sytuacje, gdy
Ania dostata od Maryli sukienki. Nauczyciel prosi uczniow o podsumowanie.

Losy bohaterki

Nauczyciel wyjasnia, ze nastepne zadanie bedzie polegato na uporzadkowaniu wydarzen z zycia
Ani. Uczniowie ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi otrzymuja karty pracy 4. — nauczyciel
wyjasnia, na czym bedzie polegato ich zadanie. Pozostali uczniowie samodzielnie przygotowuija
materiat, ktory postuzy do przedstawienia kolei losow Ani Shirley. Uczniowie wspdlnie podsu-
mowuijg historie zycia Ani. Nauczyciel dokonuje krotkiej syntezy.

Nastepnie nauczyciel omawia kolejne zadanie, ktore bedzie polegato na udzieleniu przez uczniow
odpowiedzi na nastgpujgce pytania: Na jakg chorobe zmarli rodzice Ani? Jak miafa na imig przy-
jaciotka Ani? Kim byt dla Maryli Mateusz? Co czut Mateusz podczas spotkania z Anig na stacji?
Kim z zawodu byli rodzice Ani? Uczniowie ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi otrzymuja
karty pracy 5., pozostali uczniowie samodzielnie wyszukuja w tekscie fragmenty pozwalajgce
udzieli¢c odpowiedzi na pytania. Nauczyciel moze przygotowac dla nich bardziej rozbudowany
zestaw pytan. Po zakonczonej pracy nauczyciel krotko podsumowuje opracowany materiaf.

Charakterystyka postaci — poszukiwanie informacji

Nauczyciel wprowadza uczniow w kolejny etap pracy. Informuje, ze tym razem bedg szukac
informacji na temat wygladu i cech charakteru gtownej bohaterki powiesci L. M. Montgomery.
Uczniowie ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi otrzymuijg karty pracy 6. Pozostali ucznio-
wie pracujg nad wyszukaniem w tekscie fragmentow mowigcych o wygladzie i cechach cha-
rakteru Ani — w tym celu klase mozna podzieli¢ na grupy. Kazda z grup ma opracowac po kilka
wskazanych przez nauczyciela cech.

List do Diany — ¢wiczenie ortograficzne

Nauczyciel wyjasnia, ze w kolejnym zadaniu uczniowie zajmg sie poprawianiem bfedow ortogra-
ficznych, ktore popetnita Ania w liscie napisanym do swojej przyjaciotki Diany. Wszyscy ucznio-
wie wykonujg zadanie na kartach pracy 7. Nastgpnie uczniowie ze specjalnymi potrzebami
edukacyjnymi otrzymuja karty pracy 8., na ktorych omowiono reguty uzasadniajgce prawidto-
w3 pisownie. Zadaniem uczniow ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi jest zidentyfikowanie
bfedow i zapisanie ich w odpowiedniej rubryce. Pozostali uczniowie sami formutujg zasady
ortograficzne i zapisujq je na kartkach, a nastepnie, na prosbe nauczyciela, gtosno je odczytuja.

Praca domowa
Zadaniem uczniow jest napisanie charakterystyki Ani Shirley. Uczniowie ze specjalnymi po-
trzebami edukacyjnymi otrzymujg na kartach pracy 9. zagadnienia, na ktore powinni zwrdcic
uwage podczas pisania. Mozna poleci¢ uczniom sformufowanie opisu postaci zamiast pisania
charakterystyki.
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Praca z uczniami ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi w szkotach ogolnodostepnych

Karta pracy 1 — scenariusz dla klasy 6
1. Przeczytaj ponizszy fragment i wykorzystujac zawarte w nim informacje, uzupetnij krzyzowke.
Hasto, ktore powstato po rozwigzaniu krzyzowki, wpisz w wykropkowane miejsce w tekscie.

2. Podczas czytania zwrd¢ uwage na stowa, ktorych nie znasz. Podkresl je.

Wyspa Ksiecia Edwarda pofozona jest w Zatoce Swietego Wawrzyrica. Wyspa ta jest najmniejsza pro-
wincja Kanady. Stolicg i zarazem najwiekszym miastem na Wyspie Ksigcia Edwarda jest Charlottetown.
W poblizu migjSCOWOSCI ......cvvviiiiiii e ZNAJUJE STE
dom z konca XIX wieku, znany jako dom Ani z Zielonego Wzgorza, bohaterki powiesci Lucy Maud
Montgomery. Farma, na ktorej potozony jest dom, nalezata do kuzynostwa Lucy. Obecnie w domu, ktory

stat sie pierwowzorem Zielonego Wzgorza, miesci sie muzeum Maud i Ani.
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Stowniczek trudnych wyrazow do karty pracy 1.

Wyspa — czes$¢ Iadu otoczona ze wszystkich stron woda.

Kontynent — bardzo duzy obszar Iadu, ktory ze wszystkich stron otaczajg morza i oceany; z innymi
kontynentami moze faczy¢ sie za pomoca bardzo waskiej czesci ladu, nazywanej przesmykiem.

Zatoka — cze$¢ morza lub oceanu, ktora wdarta sie w gtgb Iadu.

Ameryka Potnocna — jeden z kontynentow.

Kanada - panstwo w Ameryce Potnocne;.

Wyspa Ksiecia Edwarda — nazwa geograficzna. Wyspa, ktora nalezy do Kanady.

Zatoka Swietego Wawrzyiica — nazwa geograficzna. Zatoka potozona u wybrzezy Kanady.
Farma - duze gospodarstwo rolne, w ktorym uprawia si¢ rosliny lub hoduje zwierzeta.
Kuzynostwo — krewni, rodzina.

Pierwowzor — rzecz, ktora jest rzeczywista, prawdziwa, oryginalna, powstata jako pierwsza.
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Karta pracy 2. — scenariusz dla klasy 6

1. Imie autorki ksigzki pt. ,Ania z Zielonego Wzgorza”.
2. Inna nazwa gospodarstwa rolnego.

3. Litera, ktora nie nalezy do alfabetu polskiego. Wystepuje w wyrazach zapozyczonych. Czyta si¢ jg
jako ,fat”.

4. Miejsce gromadzenia, przechowywania i udostepniania zbiorow z réznych dziedzin kultury.
9. Nazwisko autorki ksigzki pt. ,Ania z Zielonego Wzgorza”.

6. Ksigze, ktorego imieniem nazwano kanadyjska wyspe. Miejsce, w ktorym rozgrywa sie akcja powie-
$ci ,Ania z Zielonego Wzgorza™.

7. Pierwotny wzorzec, model.
8. (Czesc ladu otoczona ze wszystkich stron woda.

9. Gfowna posta¢ utworu literackiego.

1

2

3
4

5

6

7
8
9
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Karta pracy 3. — scenariusz dla klasy 6

Przeczytaj uwaznie fragment tekstu, a nastepnie odpowiedz na pytanie.

— No, jak ci sig podobajg? — zapytata Maryla. Ania przygladata sie z powazng ming trzem nowym
sukienkom roztozonym na tozku w jej pokoiku na poddaszu. Jedna uszyta byta z tabaczkowej wetny
w prazki, ktora wydata sie Maryli tak praktyczna i mocna, ze poprzedniego lata data sie skusi¢ na jej
kupno od jakiego$ domokrazcy; druga z satyny w biato-czarng kratke, kupionej po okazyjnej cenie
zimg; trzecia ze sztywnego perkalu w brzydkim, niebieskim odcieniu, ktory kupita w zesztym tygodniu
w sklepie w Carmody.

Mongomery L. M., (2016), Ania z Zielonego Wzgdrza, ttum. D. Krasniewska, Wroctaw: Siedmiorog.

1. Z jakich materiatow zostaty uszyte sukienki dla Ani?
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Tabaczkowy — kolor jasnobrgzowy z odcieniem zielonego.

Domokrazca — dawniej cztowiek, ktory chodzit od domu do domu i sprzedawat rozne towary.

Satyna — materiat z bawetny, z jednej strony jest btyszczacy (prawa strona), a z drugiej matowy (lewa
strona).

Perkal — materiaf z cienkiego bawetnianego ptotna. Szyje sie z niego posciel, koszule.
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Karta pracy 4. — scenariusz dla klasy 6

Przeczytaj uwaznie tekst, a nastepnie wykonaj polecenie zamieszczone pod tekstem. Skorzystaj ze
stowniczka, zeby upewnic sie, ze wszystko rozumiesz.

Historia zycia Ani, pomimo mtodego wieku, obfitowata w niezwykle duzo do$wiadczen. Dziewczynka
urodzita sie w Nowej Szkocji. Oboje rodzicow stracita, gdy miata trzy miesigce. Po Smierci Waltera
i Berty Shirley’ow, ich dzieckiem zaopiekowata sie pani Thomas, u ktorej Ania spedzita osiem lat. Ania
pomagata pani Thomas w opiece nad czworkg dzieci. Niestety losy rodziny pani Thomas potoczyty
sie tak, ze nie mogta dalej opiekowac sie dziewczynka. Sierota trafita do kolejnego domu — domu
pani Hammond, u ktorej ciezko pracowata, doglgdajac szesciorga z licznej gromadki dzieci panstwa
Hammondow. Mieszkata tam przez dwa lata. Po Smierci meza pani Hammond, Ania trafita do przytutku

w Hopeton. Stamtad przybyta na Zielone Wzgorze do Maryli i Mateusza Cuthbertow.

Wymien po kolei miejsca, w ktorych zamieszkiwata Ania po $mierci rodzicow.
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Stowniczek do karty pracy 4. — scenariusz dla klasy 6

Dogladajac — opiekujac sie.
Obfitowata w niezwykle duzo doswiadczen — odznaczata sie bardzo duzg ilo$cig doSwiadczen.

Historia zycia Ani, biorac pod uwage jej wiek, obfitowata w niezwykle duzo doswiadczen. — Ania,
chociaz miata tylko 11 lat, w swoim zyciu duzo juz doSwiadczyta.

Losy potoczyly sie tak... — stafo si¢ tak, ze...
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Karta pracy 5. — scenariusz dla klasy 6

1. Podziel wyrazy na sylaby, a z ich pierwszych sylab utworz nowe wyrazy.
2. Przeczytaj pytania w ramce i na nie odpowiedz. Wykorzystaj wyrazy, ktdre utworzytes.

3. Odpowiedzi wpisz w odpowiednig rubryke.

bratek tempo

ferie brama

diament nawyk

zapach ktosy pocigg taca niebo

naczynia umyst czyta ciele lato misie

Na jakg chorobe zmarli rodzice Ani?

Jak miata na imie przyjaciotka Ani?

Kim byt dla Maryli Mateusz?

Co czut Mateusz podczas spotkania z Anig
na stacji?

Kim z zawodu byli rodzice Ani?
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Cechy wygladu i charakteru Ani

Podziel ponizsze pojecia na te, ktore opisujg wyglad, oraz te, ktore odnoszg sie do cech charakteru.
Whpisz je w odpowiednie miejsca w ramce.

chuda, pilna, szczera, gaduta, uparta, szczebiotka, piegowata, pracowita, rudowtosa, marzycielka,
prawdomowna, zielonooka

Cechy wygladu Cechy charakteru
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Karta pracy 7. — scenariusz dla klasy 6

Ania, pomimo tego ze byfa bardzo pilng i ambitng uczennicg, miafa problemy z ortografig. Przeczytaj
zamieszczony ponizej list Ani do jej przyjaciotki Diany i popraw wystepujace w nim bfedy. Jak wyja-
$nitaby$/wyjasnitbys$ Ani zasady poprawnej pisowni wyrazow, w ktorych dziewczynka popetnita btedy.

Najdrorzsza Diano,

Naturalnie, nie gniewam si¢ na Ciebie, bo wiem, ze musisz by¢ postuszna
swojej mamie. Ale morzemy rozmawiac ze sobg w duchu. Na zawsze zachowam
twoj Sliczny prezent. Minnie Andrews jest sympatyczng dziewczynka, cho¢ zupei-
nie nie ma wyobrazni, ale poniewaz czuje sie nadal serdeczng przyjaciotkg Diany,
nie moge nig by¢ dla Minnie. Marze tylko o tym, zebys znowu mogfa mnie od-
wiedzac na Zielonym Wzgozu. Wszystkie dzewa i kzewy tesknig za Twoim towa-
rzystwem. Wybacz mi, prosze, biedy ortograficzne, ale nie nauczytam sie jeszcze
dobze pisac, choc robie to coraz lepie;.

Twoja na zawsze Ania Shirley
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Whpisz poprawione wyrazy w odpowiednie rubryki.

Litere rz piszemy, gdy:

wymienia sig na r, np. starzec — stary Wystepuje po spotgtoskach:
p,b,t,d kg chjw

Litere z piszemy, gdy:

wymienia sie na g, np. potezny — potega
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1. Jakiej powiesci bohaterkg jest Ania Shirley?
2. Kto jest autorem tej powiesci?

3. Jak wygladata Ania?

4. Jakie cechy charakteru miata Ania?

5. Kim byli rodzice Ani i co sie z nimi stafo?

6. Jakie byty losy Ani po Smierci rodzicow?

7. Kto byt najlepszg przyjaciotka Ani?
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Scenariusz lekcji dla klasy 7

Temat: Sztuka przemawiania — jak przygotowac tekst przemowienia

Czas realizacji: 1 jednostka lekcyjna — 45 minut.

Cel gtowny:
= Uczen zna cechy charakterystyczne przemowienia, potrafi rozpozna¢ te forme wypowiedzi,
a takze samodzielnie przygotowac tekst przemowienia.

Cele szczegotowe:
= Uczen potrafi rozpozna¢ przemowienie wsrod wielu innych form wypowiedzi.
= Uczen potrafi wymieniC cechy charakterystyczne przemowienia lub wskaza¢ odpowiedni ze-
staw cech sposrod kilku do wyboru.
= Uczen zna i rozumie kompozycje przemowienia.
= Uczen potrafi wtasciwie przygotowac si¢ do napisania przemowienia.
= Uczen potrafi rozpoznac i zastosowac w tek$cie rozne retoryczne srodki jezykowe.
= Uczen potrafi, wykorzystujgc podany schemat, przygotowa¢ samodzielnie tekst przemowienia.

Cele wyrazone jezykiem ucznia:

= Potrafig rozpoznac przemowienie wsrod wielu innych form wypowiedzi.

= Potrafie wymieni¢ cechy charakterystyczne przemowienia lub wskaza¢ odpowiedni zestaw
cech sposrad kilku do wyboru.

= /nam i rozumiem kompozycje przemowienia.

= Potrafie przygotowac si¢ do napisania przemowienia.

= Potrafie w przemowieniu rozpoznac retoryczne srodki jezykowe i zastosowac je, piszac wtasny
tekst.

= Potrafie z pomocg podanego schematu przygotowac samodzielnie tekst przemowienia.

Zasady oceniania:
Na co bede zwracat uwage, oceniajgc Twojg prace:
= (zy potrafisz odroznic tekst przemowienia od innych form wypowiedzi?
= (zy potrafisz wskaza¢ w tek$cie przemowienia gtowne czesci kompozycyjne?
= (zy potrafisz odnalez¢ w tekScie retoryczne srodki jezykowe?
= (zy potrafisz przygotowac tekst przemowienia uwzgledniajgcy wszystkie czesci kompozycyjne
i wykorzystujacy poznane retoryczne srodki jezykowe.

Metody pracy na lekciji:
= stowne: instrukcja, objasnienia, rozmowa,
= percepcyjne: pokaz, prezentacia,
= praca grupach,
= samodzielna praca z tekstem,
= analiza tekstu,
= praca w grupach,
= stowne: instrukcja, objasnienia, rozmowa.
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Srodki dydaktyczne:

karty pracy,

czyste kartony do pracy w grupach,

teksty,

nagrania audio lub wideo prezentujgce przemowienia,
prezentacja multimedialna,

rzutnik multimedialny.

Przebieg zaje¢:

1.

2.

Powitanie

Zapoznanie uczniow z celem lekciji

Nauczyciel wyjasnia uczniom, ze na lekcji poznajg charakterystyczne cechy przemowienia — po
to, by umie¢ rozpoznawac te forme wypowiedzi, a takze samodzielnie przygotowywac teksty
przemowien.

Omowienie zasad oceniania
Nauczyciel objasnia uczniom, na co bedzie zwracat uwage podczas ocenienia.

Rozne formy wypowiedzi — przyktady

Nauczyciel prezentuje nagrania audio lub filmy (z napisami i audiodeskrypcja — jesli to mozliwe
i jesli jest taka potrzeba), lub wybrani uczniowie odczytujg teksty reprezentujace rdzne formy
wypowiedzi (karty pracy 1.), takie jak: dyskusja, toast i przemowienie. Zadaniem uczniow jest
rozpoznanie, ktory z tekstow ma forme przemowienia. Uczniowie ze specjalnymi potrzebami
edukacyjnymi otrzymuija karty pracy 1. z zapisem stuchanych przemowien lub teksty zostajg
wys$wietlone na ekranie multimedialnym.

Praca w grupach

Nauczyciel dzieli uczniow na grupy. Dba o zroéznicowanie grup, aby uczniowie ze specjalny-
mi potrzebami edukacyjnymi mogli wspodfpracowac z uczniami pefnosprawnymi. Kazda grupa
otrzymuije karte pracy 2., na ktorej znajduje sie tekst przemowienia, i czysty karton. Zadaniem
uczniow jest wypisac na kartonie jak najwiecej cech charakterystycznych dla przemowienia.
Reprezentanci grup prezentujg efekty pracy swych zespotow.

. Gechy przemdwienia

Nauczyciel przedstawia uczniom w formie prezentacji multimedialnej cechy przemowienia (kar-
ta pracy 3.), a uczniowie poréwnuja je z cechami, kiore wypisali na kartonach. Nauczyciel
podejmuje z uczniami rozmowe na temat typowych cech przemowienia, zachecajac ich do
wyszukania w tek$cie odpowiednich przykiadow.

Kompozycja przemowienia

Nauczyciel rozdaje wszystkim uczniom teksty przemowienia. Uczniowie otrzymujg karty pracy
0 zrdznicowanym stopniu trudnosci (karta pracy 2. — bez dostosowan, karta pracy 4. — dosto-
sowana, z zaznaczonymi wyraziscie elementami trdjdzielnej kompozyciji i figurami retorycznymi).
Zadaniem uczniow jest zaznaczy¢ w tekscie (klamrg lub petlg) trzy gtowne czesci przemowienia:
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10.

wstep, rozwinigcie i zakonczenie. Nauczyciel wspdlnie z uczniami analizuje, jakie tresci powinny
sie znalez¢ w kazdej z tych czesci. Tworzg konspekt (plan) przemowienia. Uczniowie otrzymuja
karty pracy 5. Maja za zadanie odnalez¢ w tekScie przemowienia (karty pracy 2. i 4.) oraz za-
znaczy¢ fragmenty tekstu odpowiadajgce poszczegdlnym elementom konspektu.

Elementy retoryczne przemowienia

Nauczyciel prezentuje uczniom przyktady niektorych figur retorycznych i zabiegow stylistycz-
nych, ktore moga zosta¢c wykorzystane w przemowieniu (karta pracy 7.). Zadaniem uczniow
jest wyszukanie w tekscie przemowienia niektorych figur retorycznych i ich wypisanie (karta
pracy 2. — bez dostosowan i karta pracy 4. — dostosowana, z zaznaczonymi figurami reto-
rycznymi). Nalezy pamigtac, ze niektore figury moga pojawic sie kilkakrotnie w jednym tekscie.
Uczniowie ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi otrzymujg dodatkowe karty (karta pracy 8.)
zawierajace wykaz uzytych figur retorycznych. Zadaniem tych uczniow jest przyporzadkowanie
nazw odpowiednich figur retorycznych do zaznaczonych fragmentow.

Wskazowki redakcyjne

Pod kierunkiem nauczyciela uczniowie zastanawiajg sie, jak samodzielnie napisac tekst prze-
mowienia? Otrzymuja karty pracy 9., ktore zawierajg wskazowki pomagajace przygotowac sie
do samodzielnego zredagowania przemowienia. Nauczyciel omawia z uczniami poszczegolne
punkty.

Praca domowa

Zadaniem kazdego z uczniow jest napisanie tekstu przemowienia na wybrany przez siebie temat,
wedfug poznanych na lekcji zasad, w oparciu 0 materiaty pomocnicze zawarte w kartach pracy.
Przygotowane przemowienia uczniowie bedg wygtaszac publicznie w trakcie lekcji po wcze-
$niejszym przygotowaniu sie do tego zadania. Uczniowie ze specjalnymi potrzebami eduka-
cyjnymi otrzymuja dodatkowe karty (karta pracy 6.) z pytaniami pomocniczymi utatwiajagcymi
skonstruowanie tekstu.
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Karta pracy 1. — scenariusz dla klasy 7

Teksty wystapien publicznych

Toast
Szanowny Panie Profesorze!

W dniu Pana jubileuszu pragne ztozy¢ Panu, w imieniu wtasnym i wszystkich magistrantow,
najserdeczniejsze zyczenia zdrowia, szczescia i pomysinosci. W szczegolnosci zyczymy po-
wodzenia w realizacji Pana planow naukowych, aby nie zabrakio wytrwatosci i sit potrzebnych
do ich zrealizowania. Wznosimy toast za Pana, w podziekowaniu za pomoc, ktorej nam Pan
udzielit, kiedy jej potrzebowalismy.

Dyskusja
Rozmowa dwaoch politykow A i B podczas spotkania w telewizji.

Polityk A: Od kiedy doszlismy do wtadzy, znacznie spadta stopa bezrobocia, mtodzi wyksztat-
ceni maja lepszy dostep do pracy i traktowani sg rownorzednie z bardziej doswiadczonymi
pracownikami.

Polityk B: To ciekawe, bo moj sasiad ukonczyt niedawno studia magisterskie i juz od pof
roku szuka pracy — bez rezultatu. Ciggle narzeka, ze nigdzie nie chcg go przyjac, bo ma mate
doswiadczenie.

Przemdwienie
Drogie Babcie i Kochani Dziadkowie!

Bardzo serdecznie witamy Was i dziekujemy za poswigcenie czasu. ZebraliSmy sie tutaj, by
uczci¢ Wasze Swieto — Dzien Babci i Dziadka — oraz podzigkowa¢ Wam za troske i opieke.

Kochani! ChcielibysSmy przy tej specjainej okazji gorgco Wam podziekowac za to, ze zawsze
nam pomagacie i troszczycie sie o nas. Ty Wy zawsze opiekowaliscie sie nami, gdy zapraco-
wani rodzice nie mieli czasu, by sie nami zajac. Nigdy nam niczego nie odmawiacie i zawsze
macie dla nas co$ stodkiego, by nas poczestowac. Gdy byliSmy mali, bralicie nas na kolana
i opowiadaliscie bajki lub jakie$ zabawne historie z Waszego dziecinstwa.
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Drodzy Dziadkowie! Nauczyliscie nas bardzo wielu przydatnych rzeczy. Dzigki Wam z tatwos$cig
radzimy sobie ze skomplikowanymi przyrzadami, bo pokazaliScie nam, w jaki Sposdb je obstu-
giwac i jak bezpiecznie sie z nimi obchodzic.

Kochane Babcie! Dzigki Waszej czutosci potrafimy wybaczac i okazywacé mitos¢ innym ludziom.
W dziecinstwie ttumaczytyscie nam, na czym polega dobro, mifoS¢, rodzina czy tez przyjazn.
Moze wtedy nie rozumieliSmy wszystkiego, ale z pewnoscig teraz ta wiedza sie nam przydaje.

Dziekujemy za to, ze zawsze stajecie w naszej obronie. Przyczyniliscie si¢ do naszego wycho-
wania, wiec Smiafo mozemy powiedziec, ze jestescie naszymi drugimi rodzicami. Czy mozna
Was tak nazywac? Z pewnoscig kazdy wnuk odpowie na to pytanie twierdzgco. Czy mozemy
sie Wam za te ogromng mitos¢ jako$ odwdzieczy¢?

Z okazji Waszego Swieta zyczymy Wam bardzo duzo zdrowia i szczescia, stu lat zycia
i pomysInoSci.

Serdecznie dziekujemy za przybycie i wystuchanie. JesteSmy wdzigczni za wszystko, co dla
nas robicie. Dziekujemy Wam!
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Karta pracy 2. — scenariusz dla klasy 7

Tekst przemowienia do analizy

Szanowna Dyrekcjo, Drodzy Nauczyciele, Rodzice i Absolwenci Naszej Szkoty!

Jest mi niezmiernie mito, ze w czasie tak wzruszajacej uroczystosci dostgpitem zaszczytu wy-
gtoszenia pozegnalnego przemowienia w imieniu uczniow klas mtodszych. Francuski pisarz
Wiktor Hugo powiedziat: ,Zycie skfada sie z przywitan i pozegnan”. Uczniowie klas 6smych
dzi$ konczg swojg edukacje w Naszej Szkole i to wtasnie ich pragniemy uroczyscie pozegnac.

Drodzy Koledzy i Kolezanki!

Spedziliscie w tej szkole tadnych pare lat. Dla niektorych byty to trudne lata, a dla niektorych
najpiekniejsze. Ale przeciez szkota to drugi dom. Wychowawcy — jak rodzice — raz nagradzaja,
a raz karcg, bysmy wyrosli na dobrych, madrych ludzi.

Nikt nie wie, co bedzie w przysztosci. W ktdrg strone poptynie okret Waszego zycia? Moze tak
sie zdarzyC, ze juz nigdy sie nie spotkamy, dlatego powinniSmy pamietac o tym, co byfo. Kazdy
z Was pojdzie w inng strone, zajmie sie czyms innym. Pewnie wielu z Was pamigta pierwszy
dzien w tej szkole. Stres, nowi znajomi, nowi nauczyciele, nowe wymagania. Ale pozniej nie tyl-
ko nauka, ale takze wycieczki, Smieszne wybryki, nawet wagary. Kazdy z Was na dfugo pewnie
zapamieta maszerujgcg czujnie wsrod boksow panig szatniarke, ktora jak najlepszy detektyw
wysledzita wszelkie przejawy niewtasciwego zachowania... A dzi$ gromadzicie sie na tej sali po
raz ostatni. Trudno w to uwierzy¢, bowiem jestescie bardzo zwigzani z murami naszej szkoty.
Mozemy dzi$ Was zapytac: | co dalej? Jakie plany macie na dalsze lata?

W imieniu mtodszych kolegdw chce Wam ztozy¢ serdeczne podziekowania — za dawanie nam
dobrego przyktadu i za pomoc, ktorg nam niesliScie. Pragne podzigkowa¢ wszystkim uczniom
za godne reprezentowanie Naszej Szkoty na wszelkiego rodzaju zawodach, olimpiadach, kon-
kursach, a cztonkom samorzadu szkolnego za wspaniatg organizacje szkolnych wydarzen i do-
bra wspotprace.

Konczac, jeszcze raz dzigkuje za wspdlnie spedzone chwile, wycieczki, nauke. Mysle, ze wia-
Snie te momenty pozostang we wspomnieniach kazdego z nas. Jak powiedziat Gabriel Marquez:
,Nie ptacz, ze cos sie skonczyto, tylko usmiechaj, ze Ci sie to przytrafito”.
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Praca z uczniami ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi w szkotach ogolnodostepnych

Karta pracy 3. — scenariusz dla klasy 7

Przemowienie — wypowiedz okoliczno$ciowa skierowana do jednej osoby lub do licznej grupy stuchaczy.

Przemdwienia dzielimy na:

okazjonalne, czyli zwigzane z rdznymi uroczystosciami (oficjalne i prywatne);
specjalne — czyli sagdowe (mowy obroncze i oskarzycielskie), polityczne i religijne (czyli kazania).

Cechy przemowienia:

1.

2.

Rozpoczyna sie odpowiednig apostrofg, czyli zwrotem do adresata lub adresatow.
Jego struktura sktada sie z trzech czesSci: wstepu, rozwinigcia i zakonczenia.

Jezyk przemowienia dostosowany jest do odbiorcy — prosty i zrozumiaty — posiada cechy jezyka
mowionego, gdyz tekst jest przeznaczony do wygtoszenia.

. Zawiera bezposrednie zwroty do stuchaczy.

Jego cechg jest zwieztoS¢ — przemowa nie moze by¢ dfuga, mowca musi krotko i dynamicznie
przedstawiac tezy i rzeczowe argumenty na jej potwierdzenie lub obalenie.

Posiada logiczng strukture — kolejne argumenty i przyktady muszg by¢ ze sobg powigzane,
wynikac jedne z drugich.

. Gechuije je przejrzystos¢ — mowca powinien trzymac sie wybranego tematu, unikac dygresji.

Jego styl wyroznia wykorzystywanie licznych figur retorycznych — takich jak: pytanie retorycz-
ne, poréwnanie, metafora (przenosnia), alegoria, metonimia, wyliczenie, epitet wartosciujacy,
animizacja, antropomorfizacja, hiperbola, oksymoron, wykrzyknienie, urwanie wypowiedzi
(zamilknigcie).

Jego tekst bywa urozmaicony krotkimi formami literackimi — takimi jak: cytat, przystowie, aneg-
dota, przyktad, zart itp.

10. Wyraza rady, wskazowki, zalecenia, prosby — mowigcy czesto uzywa w nim trybu rozkazujacego.

11. Czesto zawiera wykrzyknienia.

12. Oddziatuje bezposrednio na emocje odbiorcy.
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Praca z uczniami ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi w szkotach ogolnodostepnych

Karta pracy 4. — scenariusz dla klasy 7

Tekst przemowienia do analizy — wersja dostosowana

Szanowna Dyrekcjo, Drodzy Nauczyciele, Rodzice i Absolwenci Naszej Szkoty!

Jest mi niezmiernie mito, ze w czasie tak wzruszajgcej uroczystosci dostapitem zaszczytu wy-
gtoszenia pozegnalnego przemowienia w imieniu uczniow klas mtodszych. Francuski pisarz
Wiktor Hugo powiedziat: ,,Zycie sktada sie z przywitan i pozegnan”. Uczniowie klas 6smych
dzi$ koncza swojg edukacje w Naszej Szkole i to wtasnie ich pragniemy uroczyscie pozegnac.

Drodzy Koledzy i Kolezanki!

Spedziliscie w tej szkole tadnych pare lat. Dla niektorych byty to trudne lata, a dla niektorych
najpiekniejsze. Ale przeciez szkota to drugi dom. Wychowawcy — jak rodzice — raz nagradzaja,
a raz karcg, bysmy wyrosli na dobrych, madrych ludzi.

Nikt nie wie, co bedzie w przysztosci. W ktora strone poptynie okret Waszego zycia? Moze tak
sie zdarzyC, ze juz nigdy sie nie spotkamy, dlatego powinniSmy pamietac o tym, co byfo. Kazdy
z Was pojdzie w inng strone, zajmie si¢ czyms innym. Pewnie wielu z Was pamieta pierwszy
dzien w tej szkole. Stres, nowi znajomi, nowi nauczyciele, nowe wymagania. Ale pdzniej, nie
tylko nauka, ale takze wycieczki, Smieszne wybryki, nawet wagary. Kazdy z Was na dtugo
pewnie zapamigta maszerujacq czujnie wsrod boksOw panig szatniarke, ktora jak najlepszy
detektyw wysledzita wszelkie przejawy niewtasciwego zachowania... A dzi$ gromadzicie sie
na tej sali po raz ostatni. Trudno w to uwierzy¢, bowiem jestescie bardzo zwigzani z murami
naszej szkoty. Mozemy dzi§ Was zapytac: | co dalej? Jakie plany macie na dalsze lata?

W imieniu mtodszych kolegow, chce Wam ztozy¢ serdeczne podzigkowania — za dawanie nam
dobrego przyktadu i za pomoc, ktorg nam niesliScie. Pragne podzigkowa¢ wszystkim uczniom
za godne reprezentowanie Naszej Szkoty na wszelkiego rodzaju zawodach, olimpiadach, kon-
kursach, a wszystkim cztonkom samorzadu szkolnego za wspaniatg organizacje szkolnych
wydarzen i dobrg wspotprace.

Konczac, jeszcze raz dzigkuje za wspdlnie spedzone chwile, wycieczki, nauke. Mysle, ze wta-
Snie te momenty pozostang we wspomnieniach kazdego z nas. Jak powiedziat Gabriel Marquez:
»Nie ptacz, ze co$ sie skonczyfo, tylko usmiechaj, ze Ci sie to przytrafito”.
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Praca z uczniami ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi w szkotach ogolnodostepnych

Karta pracy 5. — scenariusz dla klasy 7

Schemat przemowienia

1. Wstep (powinien byc intrygujacy, przyku¢ uwage sfuchacza):
» bezposredni zwrot do stuchaczy — apostrofa,
»  przywitanie zebranych,
» powo0d, przyczyna zebrania i przemowienia,
»  Cel wystgpienia: okreslenie tematu przemowienia.

2. Rozwinigcie:
» tezy (maksymalnie 3 gtowne tezy w calym przemowieniu),
» argumenty popierajace teze lub tezy,

»  przykfady obrazujgce argumenty: wydarzenia znane z historii, sytuacje z zycia, anegdoty, zarty,
(z ewentualnym uzyciem pomocy wizualnych, prezentac;ji itp.).

3. Zakonczenie (musi by¢ $miate, interesujace, czasem zaskakujace — aby na dtugo pozostato w pa-
mieci stuchaczy):

»  krotkie podsumowanie najwazniejszych watkow (1-2 zdania),
» efektowne zamknigcie wywodu: motto, przystowie, pytanie retoryczne itp.,

» formufa pozegnania, zwrot grzecznosciowy.
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Praca z uczniami ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi w szkotach ogolnodostepnych

Karta pracy 6. — scenariusz dla klasy 7

Schemat przeméwienia — wersja dostosowana

Struktura

Pytania pomocnicze

Przyktadowe zwroty

Wstep
(powinien byc intrygujacy, przy-
ku¢ uwage stuchacza)

» bezposredni zwrot
do stuchaczy

» apostrofa (zaczynamy od
0s0b najwazniejszych)

Do kogo bedziesz mowit?
Kto bedzie cie stuchat?

Drodzy Rodzice!

Szanowni Nauczyciele!
Szanowna Pani, Drodzy Koledzy
i Kolezanki!

» przywitanie zebranych

Kogo i na jakiej uroczystosci
witasz?

Witam wszystkich zebranych,
a szczegalnie...

» POWOd, przyczyna zebrania
i przemowienia

Z jakiej okazji jest spotkanie?
Z jakiej okazji i w czyim imieniu
przemawiasz?

Spotkalismy sie, aby uczcic...
Zgromadzilismy sie, aby poroz-
mawiac o...

Jest to dobry moment, aby
powiedzie¢ Panstwu o...

Mam przyjemno$¢ w imieniu...
(np. moich kolezanek i kolegow)

» Cel wystgpienia: okreslenie
tematu przemowienia

Po co bedziesz przemawiat?
W jakim celu?

Jaka reakcje stuchaczy chcesz
0siggnac?

0 czym bedzie Twoje
przemowienie?

Wszyscy jestesmy wdzieczni
naszym...

Pojawit sie konflikt

W naszej grupie i musimy go
rozwigzac. ..

Zwrocmy uwage, jak wiele
dobra doswiadczamy od...
Omowie przyczyny konfliktu,
jego obecny zasieg i przewidy-
wane skutki. ..

Rozwinigcie

» teza 1

0 czym chcesz przekonac¢ swo-
ich stuchaczy?

Konflikty niszcza, ale tez moga
budowac.

» argumenty

Dlaczego tak myslisz?

W klasie jest niemita atmosfera

Osoby sabie nie ufajg...

Kiedy zaczynamy rozwigzywac

konflikty, poznajemy sie blize;...
WspolInie szukamy rozwigzan. ..
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Praca z uczniami ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi w szkotach ogolnodostepnych

» przyktady: wydarzenia znane
Z historii, sytuacje z zycia,
anegdoty, demonstracje,
zarty, pomoce wizualne itd.

Jakie konkretne przykfady

z Twojego zycia lub z zastysza-
nych historii mozesz podac?
Jakie pomoce wizualne

lub jakie rekwizyty mogg by¢
Ci potrzebne?

Np. W mojej poprzedniej
klasie...

Styszatem na przyktad o takiej
sytuacii...

Mam ze sobg kronike klasowa,
przyczyne wielu konfliktow

W mojej poprzedniej klasie. ..

» teza 2

» argumenty

» przyktady: wydarzenia znane
Z historii, sytuacje z zycia,
anegdoty, demonstracije,
zarty, pomoce wizualne itd.

Zakonczenie

(musi by¢ sSmiafe, interesujace,
czasem zaskakujace — aby na
dfugo pozostato w pamigci
stuchaczy)

» krotkie podsumowanie naj-
wazniejszych watkow
(1-2 zdania)

Jakie sg najwazniejsze wnioski
z twojego przemowienia?

Podsumowujac, uwazam, ze
najwazniejsze jest...
Pamietajmy wiec, ze najcenniej-
sze jest...

Nie ulega wiec watpliwosci,
ze..

» efektowne zamknigcie: motto,
przystowie, pytanie retorycz-
ne itp.

Jak mozesz ciekawie zakon-
czyC, zeby twoje wystapienie
pozostato na dtugo w pamigci?

A teraz pytam Was: jak sadzicie,
czy mam racje?

Na zakonczenie przytocze Wam
moje motto zyciowe: ...

Na koniec powiem jedno: moje
wszystkie argumenty sg mato
wazne, bo na te pytania kazdy

z Was musi odpowiedzie¢ sobie
sam.

» formuta pozegnania

Dzigkuje pieknie za uwage.
Wielkg radoscig byto dla mnie
przemawiac do Panstwa.
Dzigkuije.
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Praca z uczniami ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi w szkotach ogolnodostepnych

Karta pracy 7. — scenariusz dla klasy 7

Wykaz definicji wybranych figur retorycznych i krétkich form wypowiedzi
stosowanych w przemoéwieniach

Alegoria — postac, motyw lub fabuta majace poza znaczeniem dostownym staty umowny sens przeno-
$ny (np. zycie jako droga).

Anegdota — krotkie opowiadanie o jakims$ zabawnym lub niezwyktym zdarzeniu, zakonczone zaskaku-
jacg, dowcipng puenta.

Animizacja — nadawanie przedmiotom martwym, pojeciom abstrakcyjnym cech istot zywych (np. prad
kopie, Smier¢ puka do drzwi).

Antropomorfizacja — nadawanie przedmiotom martwym, pojeciom abstrakcyjnym, zjawiskom natury
izwierzetom cech fizycznychipsychicznychtypowych dla cztowieka (np. zycie mnie nie rozpieszcza).

Cytat — bezposrednie przytoczenie cudzej wypowiedzi lub tekstu.

Dowcip, zart, kawat — krotka forma literacka o charakterze humorystycznym, stuzaca rozSmieszeniu
stuchacza.

Epitet wartosciujacy — uwydatnia charakterystyczng ceche opisywanego przedmiotu, osoby, stanu
(np. ksigzka to wspaniaty przyjaciel).

Hiperbola (wyolbrzymienie) — zaprezentowanie jakiegos$ zjawiska lub przedmiotu w sposdb przesadzo-
ny (np. pekac ze Smiechu).

Metafora (przenosnia) — wyrazenie, ktdrego nie mozemy odczyta¢ w sposob dostowny, gdyz potacze-
nie stow powoduije, ze nabierajg one zupetnie innego znaczenia niz miatyby uzyte pojedynczo.

Metonimia — zastgpienie nazwy osoby, przedmiotu lub zjawiska inng, metaforyczng, nazwa, ktéra ma
Z nig Scisty zwigzek (np. chodzaca pieknosc, prawa reka szefa itd.).

Motto — rodzaj cytatu przytaczanego celowo, zazwyczaj na poczatku utworu; wyraza ono mysl, ktorg
kieruje sie autor.

Oksymoron — pozornie nielogiczne zestawienie wyrazow sprzecznych znaczeniowo (np. zimna wojna).

Poréwnanie — skojarzenie i zestawienie podobnych cech 0sdb, zjawisk lub przedmiotow poprzez potg-
czenie ich za pomoca stow: jak, jakby, na podobienistwo itp. (np. gfodny jak wilk).

Przyktad — np. opis jakiego$ konkretnego wydarzenia — prawdziwego lub wymyslonego — obrazujacego
zjawisko, o ktorym mowa.

Przystowie — krotkie zdanie zaczerpniete ze zrodet literackich lub ludowych i utrwalone w tradycji ustnej,
wyrazajgce jaka$ mysl ogolng: wskazowke, przestroge.

Pytanie retoryczne — pytanie, na ktore mowca nie oczekuje odpowiedzi — uzyte, by sktoni¢ odbiorce do
przemyslen na okreslony temat; pytanie, na ktore odpowiedz jest oczywista (np.: Kimze dla kazdego
zZ nas jest matka?).

Wykrzyknienie — bezposredni zwrot do stuchacza lub czytelnika w postaci rzeczownika w wotaczu lub
uzycie innych wyrazow nacechowanych emocjonalnie, wyrazajacych okrzyk.

Wyliczenie — polega na wymienieniu w tekscie kilku elementow nalezacych do tej samej kategorii.
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Praca z uczniami ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi w szkotach ogolnodostepnych

Tabela do wyszukiwania w tekscie figur retorycznych

W tekScie przemowienia zostaly zaznaczone grubszg czcionkg rozne figury retoryczne — znajdz je.

Nastepnie wpisz ich przyktady w odpowiednie miejsca w tabeli, w razie potrzeby korzystajac z definicji
(karta pracy 7.).

apostrofa

cytat

alegoria

poréwnanie

pytanie retoryczne

przyktad

anegdota

powtorzenie

epitet wartosciujacy
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Praca z uczniami ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi w szkotach ogolnodostepnych
Karta pracy 9. — scenariusz dla klasy 7
Jak przygotowac sie do samodzielnego napisania przemoéwienia?
1. Okresl cel przemowienia (moze nim by¢ informowanie, motywowanie, zainspirowanie, zaba-

wienie itd.)

2. Wybierz temat przemowienia — w miare mozliwosci zwigzany z Twoimi pasjami, zaintereso-
waniami.

3. Badz konkretny — wybierz najwazniejsze zagadnienia, ktore bedziesz chciat poruszy¢ w prze-
mowieniu.

4. Przeanalizuj budowe przemowienia (irojdzielna struktura i rola rznych figur retorycznych).
5. Uporzadkuj zebrane informacje tak, aby pasowaty do kompozyciji Twojej przemowy.

6. Napisz mowe.
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Scenariusz lekcji dla klasy 8

Temat: Przemiana wewnetrzna Marcina Borowicza — bohatera powiesSci

Stefana Zeromskiego pt. ,, Syzyfowe prace”

Czas realizacji: 2 jednostki lekcyjne — 90 minut.

Cel gtowny:

Uczen jest przygotowany do tworzenia spojnej i logicznej wypowiedzi pisemne;.

Cele szczegotowe:

Uczen tworzy wypowiedz pisemng, uwzgledniajac trojdzielno$¢ kompozyciji.

Uczen porzadkuje wydarzenia w ukfadzie chronologicznym.

Uczen dostrzega zwigzki przyczynowo-skutkowe w tekscie literackim.

Uczen wykorzystuje wskazniki zespolenia tekstu, piszac spojng i logiczng wypowiedz.

Cele wyrazone jezykiem ucznia:

Wiem, z jakich elementow (wstep, rozwiniecie, zakonczenie) powinna by¢ zbudowana wy-
powiedz.

Potrafie uporzadkowac chronologicznie wydarzenia z zycia Marcina Borowicza.

Potrafie wskazac przyczyny konkretnych wydarzen.

Potrafie wykorzysta¢ wskazowki nauczyciela podczas tworzenia wypowiedzi.

Potrafie przedstawic¢ historie zycia Marcina Borowicza.

Wiem, na czym polegafta przemiana Marcina Borowicza i jak ksztattowata si¢ jego postawa
patriotyczna.

Zasady oceniania
Na co bede zwracat uwage, oceniajagc Twojg prace:

Czy wiesz, z jakich czesci sktada sie wypowiedz pisemna?

Czy potrafisz utozy¢ wydarzenia z zycia Marcina Borowicza w porzadku chronologicznym?
Czy potrafisz wyjasnic¢, co byto przyczyng danego wydarzenia?

Czy potrafisz skorzysta¢ z podpowiedzi nauczyciela podczas tworzenia wypowiedzi?

Czy potrafisz utworzy¢ wypowiedz pisemng o Zyciu Marcina Borowicza?

Czy wiesz, na czym polegata przemiana Marcina Borowicza?

Czy wiesz, jak ksztattowata sig postawa patriotyczna Marcina Borowicza?

Metody pracy na lekciji:
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Praca z uczniami ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi w szkotach ogolnodostepnych

Srodki dydaktyczne:

karty pracy (schemat ukazujacy wydarzenia z zycia Marcina Borowicza z uwzglednieniem za-
leznosci czasowo-przestrzennych i przyczynowo-skutkowych, schemat trojdzielnej kompozycji
tekstu, pytania pomocnicze do tworzenia wypowiedzi, zestaw wskaznikow zespolenia tekstu).

Przebieg zaje¢:

1.

2.

Powitanie

Zapoznanie z celem lekcji

Nauczyciel zapoznaje uczniow z celem pracy na zajeciach — wyjasnia, ze ich zadaniem bedzie
utworzenie wypowiedzi pisemnej na temat zycia Marcina Borowicza i ksztaftowania sie jego
postawy patriotyczne;.

Omowienie zasad oceniania
Nauczyciel objasnia uczniom, na co bedzie zwracat uwage podczas ocenienia.

Tto historyczne utworu
Nauczyciel przypomina uczniom najwazniejsze wydarzenia z historii Polski i odnosi je do akcji
powiesci Syzyfowe prace.

Geneza tytutu i kluczowe pojecia

Nauczyciel prosi uczniow o przypomnienie znaczenia zwigzku frazeologicznego ,Syzyfowe pra-
ce” i o odniesienie go do tytutu powiesci Stefana Zeromskiego. Nawigzujac do tematu lekcii,
wyjasnia pojecie ,tozsamosc”.

Historia zycia bohatera — praca z tekstem

Uczniowie ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi otrzymuija karty pracy 1., ktore przedstawia-
ja schemat ilustrujgcy zaleznoSci czasowo-przestrzenne i przyczynowo-skutkowe. Porzadkuja
wydarzenia z zycia Marcina Borowicza, uzupetniajagc schemat wycietymi elementami. Pozostali
uczniowie, pracujac samodzielnie z tekstem, przygotowujg si¢ do napisania wskazanej przez
nauczyciela formy wypowiedzi.

Praca pisemna

Wszyscy uczniowie tworzg wypowiedz pisemng. Nauczyciel wyjasnia indywidualnie watpliwe
kwestie, udziela podpowiedzi. Uczniowie ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi otrzymuja
karty pracy 2. i 2a. Wykorzystujac zawarte w nich wskazowki, tworzg wypowiedzi pisemne.
Pozostali uczniowie samodzielnie tworzg wypowiedz pisemng na zadany temat.

Podsumowanie lekcji
Nauczyciel krotko przypomina schemat struktury wypowiedzi pisemnej, zwracajagc uwage
uczniow na informacje, ktore powinny znalez¢ si¢ we wstepie, rozwinieciu i podsumowaniu.

. Praca domowa

Zadaniem uczniow jest dokonczenie wypowiedzi pisemnej, ktorg zaczeli pisa¢ w trakcie lekcji.
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Ksztattowanie si¢ w Marcinie Borowiczu postawy patriotycznej

[ L L
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Karta pracy 1. — scenariusz dla klasy 8 — elementy do uzupetnienia

Qo e

Marcin Borowicz — droga do patriotyzmu

Marcin zaczyna czyta¢ Mickiewicza.
Bierze udziat w tajnych spotkaniach
mifodziezy patriotyczne;.

Lekcja jezyka polskiego — Zygier recytuje
wiersz Adama Mickiewicza pt. Reduta
Ordona.

Marcin Borowicz — okres zmian

w gimnazjum - rusyfikacja:

— tatwo poddaje sie rusyfikacji, dobrze
zna rosyjski, bierze udziat w przedstawie-
niu wystawianym w jezyku rosyjskim,
jest dumny z zazytosci z inspektorem
Zabielskim.

Marcin chce zwrocic na siebie uwage
nauczycieli i wtadz szkoty.

Marcin Borowicz — uczen klasy 1
Gimnazjum w Klerykowie:

— zaniedbuje nauke,

— ulega wptywom niezbyt dobrych
uczniow.

Marcinowi zmarfa matka.

Chfopiec tesknit za matka.

Ojciec duzo pracowat i nie miaf czasu
zajmowac sie synem.

Marcin Borowicz — uczen klasy wstepnej
w Gimnazjum w Klerykowie:

— sumienny,

— wytrwaty w nauce,

— fenomenalny z historii $wietej,

— upokarzany i wySmiewany przez

starszych kolegow.

Nie chciat zawies¢ rodzicow.
Stabo znat jezyk rosyjski.

Nie znat obyczajow panujgcych
W gimnazjum.

Marcin Borowicz — uczen szkoty
w Owczarach:

— zZrozpaczony,

— bezradny,

— 0samotniony,

— rozzalony,

— zagubiony.

Tesknit za rodzicami, za domem.
Miat trudnosci w nauce jezyka
rosyjskiego.

Marcin Borowicz - 8 lat:

— wrazlliwy,

— bardzo zwigzany emocjonalnie
zZ rodzicami, zwtaszcza z matka.

Rodzice Marcina byli bardzo opiekunczy.
Matka troszczyfa sie o Marcina.
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Ponizszy schemat ilustruje strukture wypowiedzi pisemnej. Korzystajac ze schematu oraz pytan
pomocniczych (Karta pracy 2a), ut6z wypowiedi pisemng na temat: Przemiana wewnetrzna Marcina
Borowicza — bohatera powiesci Stefana Zeromskiego pt. ,Syzyfowe prace”

ZAKONCZENIE




Praca z uczniami ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi w szkotach ogolnodostepnych

Karta pracy 2a. — scenariusz dla klasy 8

Wstep

= Kto jest autorem powiesci , Syzyfowe prace™?
= Kto jest gtownym bohaterem powiesci Stefana Zeromskiego?

Rozwinigcie

= |le lat miat Marcin Borowicz przedstawiony na poczatku utworu?
= (zego dowiadujemy sie 0 bohaterze powiesci?
= Jakg 0sobg byta matka chfopca?

Stowniczek wyrazow bliskoznacznych:
wrazliwy — czuly — uczuciowy

Wykorzystaj stowa i zwroty:
dlatego, ze; poniewaz; i; to sprawito, ze.

= Dlaczego chtopiec musiat opusci¢ dom rodzinny?

= Jak Marcin przezyt rozstanie z rodzicami?

= Jakich uczu¢ do$wiadczat chtopiec w szkole w Owczarach?
= Jakie trudnosci napotkat Marcin w nauce?

Stowniczek wyrazow bliskoznacznych:
rozpacz — zal — smutek
bezradnos¢ — bezsilnos¢ — niemoc

Wykorzystaj stowa i zwroty:
nadszedtf czas; w tym momencie; i wtasnie dlatego; w zwigzku z tym.

= (dzie Marcin rozpoczat nauke po ukonczeniu szkoty w Owczarach?
= Jakg postawe prezentowat chtopiec w gimnazjum?
= Jakie byly relacje miedzy Marcinem a innymi uczniami?

Wykorzystaj stowa i zwroty:
to sprawito, ze...; mimo to; dlatego.

= (o wydarzyto sig, gdy Marcin byt w 1 klasie Gimnazjum w Klerykowie?
= (Co czut Marcin po Smierci matki?

= |le czasu ojciec poswiecat synowi?

= (o dziafo sie w tym czasie w zyciu Marcina?

Wykorzystaj stowa i zwroty:
gdy; kiedy; dlatego; to sprawito; ze...; w tym czasie.
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= Dlaczego Marcin wzigt udziat w przedstawieniu wystawianym w jezyku rosyjskim?
= 7 czego Marcin byt dumny?

Wykorzystaj stowa i zwroty:
gdy; poniewaz.

= (Co zmienito sie w zyciu Marcina po wyrecytowaniu przez Zygiera Reduty Ordona na lekcji jezyka
polskiego?
= Kto brat udziat w tajnych spotkaniach?

Zakonczenie

= Jak oceniasz posta¢ Marcina Borowicza?
= (Czy wedtug Ciebie ten bohater literacki jest godny nasladowania?
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