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WSTEP

Oddajemy w Panstwa rece publikacje, ktdrej celem jest przyblizenie najwazniejszych za-
tozen reformy edukacji w szkole podstawowej. W wyniku zmian, zaréwno strukturalnych,
jak i programowych, nastgpita przebudowa ustroju szkolnego (art. 18 ustawy Prawo oswia-
towe) oraz podstaw programowych, czego konsekwencjg jest stworzenie nowej koncepcji
egzaminu konczgcego osmioletnig szkote podstawowa.

Podstawa programowa za cele edukacji w osmioklasowe] szkole podstawowej wyznacza
m.in. ukazywanie wartosci wiedzy jako podstawy do rozwoju umiejetnosci; rozbudzanie
ciekawosci poznawczej ucznidéw oraz motywacji do nauki; wyposazenie uczniéw w taki za-
s6b wiadomosci oraz ksztattowanie takich umiejetnosci, ktére pozwalajg w sposdb bardziej
dojrzaty i uporzgdkowany zrozumiec Swiat; wspieranie ucznia w rozpoznawaniu wiasnych
predyspozycji i okreslaniu drogi dalszej edukacji; wszechstronny rozwdj osobowy ucznia.
Natomiast za jedno z zasadniczych zadan o$Smioklasowej szkoty podstawowej uznaje sie
przygotowanie uczniow do samodzielnej pracy, tj. umiejetnosci poszukiwania, porzad-
kowania, krytycznej analizy oraz wykorzystania informacji z rdoznych zrédet. Zatozenia te
znalazty odzwierciedlenie w koncepcji egzaminu dsmoklasisty z réznych przedmiotéw.

Vademecum ésmoklasisty zawiera:
a. podstawe programowg do szkoty podstawowej wraz z komentarzem,
b. zatozenia egzaminu dsmoklasisty wraz z przyktadami zadan egzaminacyjnych,
c. wybrane zagadnienia, wazne w procesie ksztatcenia oraz obecne w arkuszu egzami-
nacyjnym, wraz z propozycjg rozwigzan metodycznych.

Przygotowany materiat ma wspiera¢ nauczycieli w pracy w zreformowanej szkole. Pod-
powiada rozwigzania metodyczne i — mamy nadzieje — okaze sie ciekawym, inspirujgcym
i pomocnym poradnikiem w pracy dydaktycznej.

dr Wioletta Kozak
Redaktor merytoryczny



PODSTAWA PROGRAMOWA

Preambuta

Jezyk polski jest kluczowym przedmiotem nauczania — poznawanie wybitnych utworéw
literackich sprzyja rozwojowi osobowemu ucznia, wprowadza go w $wiat kultury polskiej
i europejskiej. Zakres znajomosci jezyka ojczystego i sprawnosé w postugiwaniu sie nim
utatwia przyswajanie wiedzy z innych dziedzin (przedmiotdéw) i jest dla kazdego ucznia
podstawg sukcesu szkolnego.

Cele ksztatcenia (wymagania ogdlne) i tresci nauczania (wymagania szczegotowe) przed-
miotu jezyk polski zostaty sformutowane dla czterech obszardw, tj. ksztatcenia literackiego
i kulturowego, ksztatcenia jezykowego, tworzenia wypowiedzi i samoksztatcenia, a ich
realizacja w klasach IV-VIII szkoty podstawowej wymaga zintegrowania, ktére ma stuzyé
osiggnieciu przez ucznia szkoty podstawowej umiejetnosci celowego i Swiadomego po-
stugiwania sie jezykiem polskim.

Wykaz lektur dla uczniéw klas IV-VIII szkoty podstawowej ztozony jest z pozycji obowigz-
kowych i uzupetniajgcych (do wyboru przez nauczyciela), a jego trzon stanowig wybrane
dzieta klasyki polskiej i Swiatowej oraz literatura dla dzieci i mtodziezy.

Rozwijanie umiejetnosci postugiwania sie jezykiem polskim w mowie i w piSmie, w tym
dbatos¢ o wzbogacanie zasobu stownictwa ucznidw oraz przestrzeganie przez nich norm
poprawnosciowych, nalezy do obowigzkdw nauczycieli wszystkich przedmiotdow.

Cele ksztatcenia — wymagania ogolne

I. Ksztafcenie literackie i kulturowe.

1. Wyrabianie i rozwijanie zdolnosci rozumienia utwordw literackich oraz innych tek-
stéw kultury.

2. Znajomos¢ wybranych utwordw z literatury polskiej i Swiatowej oraz umiejetnosé
maowienia o nich z wykorzystaniem potrzebnej terminologii.

3. Ksztattowanie umiejetnosci uczestniczenia w kulturze polskiej i europejskiej, szcze-
golnie w jej wymiarze symbolicznym i aksjologicznym.

4. Rozwijanie zdolnosci dostrzegania wartosci: prawdy, dobra, piekna, szacunku dla
cztowieka i kierowania sie tymi wartosciami.

5. Ksztatcenie postawy szacunku dla przesztosci i tradycji literackiej jako podstawy toz-
samosci narodowej.

6. Poznawanie wybranych dziet wielkich pisarzy polskich w kontekscie podstawowych
informacji o epokach, w ktérych tworzyli (zwtaszcza w klasach VIl i VIII).



7.

Rozwijanie zainteresowania kulturg w srodowisku lokalnym i potrzeby uczestnictwa
w wydarzeniach kulturalnych.

I. Ksztatcenie jezykowe.

1.

Rozwijanie rozumienia wartosci jezyka ojczystego oraz jego funkcji w budowaniu
tozsamosci osobowej ucznia oraz wspdlnot: rodzinnej, narodowej i kulturowe;.

. Rozwijanie rozumienia twdérczego i sprawczego charakteru dziatan jezykowych oraz

formowanie odpowiedzialnosci za wtasne zachowania jezykowe.

. Poznawanie podstawowych poje¢ oraz termindw stuzgcych do opisywania jezyka

i jezykowego komunikowania sie ludzi.

. Ksztatcenie umiejetnosci porozumiewania sie (stuchania, czytania, méwienia i pi-

sania) w roznych sytuacjach oficjalnych i nieoficjalnych, w tym takze z osobami
doswiadczajgcymi trudnosci w komunikowaniu sie.

. Ksztatcenie umiejetnosci poprawnego mdwienia oraz pisania zgodnego z zasadami

ortofonii oraz pisowni polskiej.

. Rozwijanie wiedzy o elementach sktadowych wypowiedzi ustnych i pisemnych oraz

ich funkcjach w strukturze tekstow i w komunikowaniu sie.

. Tworzenie wypowiedzi.
1.
2.

Usprawnianie czynnosci fonacyjnych, artykulacyjnych i prozodycznych uczniow.
Rozwijanie umiejetnosci wypowiadania sie w okreslonych formach wypowiedzi ust-
nych i pisemnych.

. Ksztatcenie umiejetnosci wygtaszania, recytacji i interpretacji gtosowej tekstow mo-

wionych, doskonalenie dykcji i operowania gtosem.

. Rozpoznawanie intencji rozmdéwcy oraz wyrazanie intencji wtasnych, rozpoznawanie

jezyka jako dziatania (akty mowy).

. Rozwijanie umiejetnosci stosowania srodkow stylistycznych i dbatosci o estetyke

tekstu oraz umiejetnosci organizacji tekstu.

. Poznawanie podstawowych zasad retoryki, w szczegdlnosci argumentowania, oraz

rozpoznawanie manipulacji jezykowe;.

. Rozbudzanie potrzeby tworzenia tekstow o walorach estetycznych i podejmowania

samodzielnych prob literackich.

IV. Samoksztatcenie.

1.

Rozwijanie szacunku dla wiedzy, wyrabianie pasji poznawania Swiata i zachecanie
do praktycznego zastosowania zdobytych wiadomosci.

. Rozwijanie umiejetnosci samodzielnego docierania do informacji, dokonywania ich

selekcji, syntezy oraz wartosciowania.

. Rozwijanie umiejetnosci rzetelnego korzystania ze zrédet wiedzy, w tym stosowania

cudzystowu, przypiséw i odsytaczy oraz szacunku dla cudzej wtasnosci intelektualnej.

. Ksztatcenie nawykoéw systematycznego uczenia sie oraz porzgdkowania zdobytej

wiedzy i jej pogtebiania.



5. Zachecanie do rozwijania swoich uzdolnien przez udziat w réznych formach posze-
rzania wiedzy, na przyktad w konkursach, olimpiadach przedmiotowych i wyktadach
oraz rozwijanie umiejetnosci samodzielnej prezentacji wynikéw swojej pracy.

6. Rozwijanie umiejetnosci efektywnego postugiwania sie technologig informacyjna
w poszukiwaniu, porzgdkowaniu i wykorzystywaniu pozyskanych informacji.

Tresci nauczania - wymagania szczegotowe

KLASY IV-VI

I. Ksztafcenie literackie i kulturowe.
1. Czytanie utworow literackich. Uczen:

1) omawia elementy Swiata przedstawionego, wyodrebnia obrazy poetyckie w poezji;

2) rozpoznaje fikcje literackg; rozrdznia i wyjasnia elementy realistyczne i fantastycz-
ne w utworach, ze szczegélnym uwzglednieniem ich w prozie realistycznej, fanta-
stycznonaukowej lub utworach fantasy;

3) rozpoznaje czytany utwor jako basn, legende, bajke, hymn, przypowiesé, mit,
opowiadanie, nowele, dziennik, pamietnik lub powies¢ oraz wskazuje jego cechy
gatunkowe; rozpoznaje odmiany powiesci i opowiadania np. obyczajowe, przygo-
dowe, detektywistyczne, fantastycznonaukowe, fantasy;

4) zna i rozpoznaje w tekscie literackim: epitet, porownanie, przenosnie, wyrazy
dzwiekonasladowcze, zdrobnienie, zgrubienie, uosobienie, ozywienie, apostrofe,
anafore, pytanie retoryczne, powtdrzenie oraz okresla ich funkcje;

5) omawia funkcje elementdéw konstrukcyjnych utworu, w tym tytutu, podtytutu,
motta, puenty, punktu kulminacyjnego;

6) rozpoznaje elementy rytmizujgce wypowiedz, w tym wers, rym, strofe, refren,
liczbe sylab w wersie;

7) opowiada o wydarzeniach fabuty oraz ustala kolejnos¢ zdarzen i rozumie ich wza-
jemng zaleznos¢;

8) odrdznia dialog od monologu, rozumie ich funkcje w utworze;

9) charakteryzuje podmiot liryczny, narratora i bohateréw w czytanych utworach;

10) rozrdznia narracje pierwszoosobowsq i trzecioosobowg oraz wskazuje ich funkcje
w utworze;

11) wskazuje w utworze bohaterdw gtéwnych i drugoplanowych oraz okresla ich cechy;

12) okresla tematyke oraz problematyke utworu;

13) wskazuje i omawia watek gtdéwny oraz watki poboczne;

14) nazywa wrazenia, jakie wzbudza w nim czytany tekst;

15) objasnia znaczenia dostowne i przenos$ne w tekstach;

16) okresla doswiadczenia bohaterow literackich i porownuje je z wtasnymi;

17) przedstawia wtasne rozumienie utworu i je uzasadnia;

18) wykorzystuje w interpretacji tekstdow doswiadczenia wtasne oraz elementy wiedzy
o kulturze;



19) wyraza wtasny sad o postaciach i zdarzeniach;
20) wskazuje wartosci w utworze oraz okresla warto$ci wazne dla bohatera.
2. Odbidr tekstéw kultury. Uczen:

1) identyfikuje wypowiedz jako tekst informacyjny, publicystyczny lub reklamowy;

2) wyszukuje w tekscie informacje wyrazone wprost i posrednio;

3) okresla temat i gtéwng mysl tekstu;

4) dostrzega relacje miedzy czesciami wypowiedzi (np. tytut, wstep, rozwiniecie,
zakonczenie);

5) odrdznia zawarte w tekscie informacje wazne od drugorzednych;

6) odrdznia informacje o faktach od opinii;

7) charakteryzuje komiks jako tekst kultury; wskazuje charakterystyczne dla niego
cechy;

8) rozumie swoistos$¢ tekstdw kultury przynaleznych do: literatury, teatru, filmu, mu-
zyki, sztuk plastycznych i audiowizualnych;

9) wyodrebnia elementy sktadajgce sie na spektakl teatralny (gra aktorska, rezyseria,
dekoracja, charakteryzacja, kostiumy, rekwizyty, muzyka); wyodrebnia elemen-
ty dziefa filmowego i telewizyjnego (scenariusz, rezyseria, ujecie, gra aktorska,
muzyka); wskazuje cechy charakterystyczne przekazéw audiowizualnych (filmu,
programu informacyjnego, programu rozrywkowego);

10) rozumie, czym jest adaptacja utworu literackiego (np. filmowa, sceniczna, radiowa)
oraz wskazuje roznice miedzy tekstem literackim a jego adaptacjg;

11) odnosi tresci tekstéw kultury do wiasnego doswiadczenia;

12) dokonuje odczytania tekstéw poprzez przektad intersemiotyczny (np. rysunek,
drama, spektakl teatralny);

13) swiadomie i z uwagg odbiera filmy, koncerty, spektakle, programy radiowe i tele-
wizyjne, zwtaszcza adresowane do dzieci i mtodziezy.

Il. Ksztatcenie jezykowe
1. Gramatyka jezyka polskiego. Uczen:

1) rozpoznaje w wypowiedziach czesci mowy (czasownik, rzeczownik, przymiotnik,
przystowek, liczebnik, zaimek, przyimek, spdjnik, partykuta, wykrzyknik) i okresla
ich funkcje w tekscie;

2) odrdznia czesci mowy odmienne od nieodmiennych;

3) dostrzega role czasownika w wypowiedzi, odréznia czasowniki dokonane od nie-
dokonanych, rozpoznaje bezosobowe formy czasownika: formy zakonczone na —
no, —to, konstrukcje z sie; rozumie ich znaczenie w wypowiedzeniu oraz funkcje
w tekscie;

4) rozpoznaje formy przypadkow, liczby, osoby, czasu, trybu i rodzaju gramatycznego
odpowiednio: rzeczownika, przymiotnika, liczebnika, czasownika i zaimka oraz
okresla ich funkcje w wypowiedzi; oddziela temat fleksyjny od koricéwki;

5) rozumie konstrukcje strony biernej i czynnej czasownika, przeksztatca konstrukcje
strony biernej i czynnej i odwrotnie, odpowiednio do celu i intencji wypowiedzi;



6) stosuje poprawne formy gramatyczne wyrazow odmiennych;

7) poprawnie stopniuje przymiotniki i przystéwki, rozumie ich role w opisie swiata
oraz uzywa we wtasciwych kontekstach;

8) nazywa czesci zdania i rozpoznaje ich funkcje sktadniowe w wypowiedzeniach
(podmiot, orzeczenie, dopetnienie, przydawka, okolicznik);

9) okresla funkcje wyrazéw poza zdaniem, rozumie ich znaczenie i poprawnie stosuje
w swoich wypowiedziach;

10) rozpoznaje zwigzki wyrazow w zdaniu, wyrdznia czton nadrzedny i podrzedny oraz
typy zwigzkéw;

11) rozpoznaje typy wypowiedzen, uwzgledniajgc cel wypowiedzi: wypowiedzenia
oznajmujace, pytajace i rozkazujgce — rozumie ich funkcje i je stosuje;

12) rozpoznaje w tekscie typy wypowiedzen: zdanie pojedyncze, zdania ztozone (pod-
rzednie i wspotrzednie), rwnowazniki zdan, rozumie ich funkcje i stosuje w prak-
tyce jezykowej;

13) przeksztatca konstrukcje sktadniowe, np. zdania ztozone w pojedyncze i odwrotnie,
zdania w réwnowazniki zdan i odwrotnie.

2. Zréznicowanie jezyka. Uczen:

1) wskazuje gtdwne cechy jezyka méwionego i jezyka pisanego;

2) postuguje sie oficjalng i nieoficjalng odmiang polszczyzny;

3) uzywa stylu stosownego do sytuacji komunikacyjnej;

4) rozumie dostowne i przenosne znaczenie wyrazéw w wypowiedzi; rozpoznaje wy-
razy wieloznaczne, rozumie ich znaczenie w tekscie oraz Swiadomie wykorzystuje
do tworzenia wtasnych wypowiedzi;

5) rozpoznaje w wypowiedziach zwigzki frazeologiczne, dostrzega ich bogactwo, ro-
zumie ich znaczenie oraz poprawnie stosuje w wypowiedziach;

6) rozpoznaje stownictwo neutralne i wartosciujgce, rozumie ich funkcje w tekscie;

7) dostosowuje sposéb wyrazania sie do zamierzonego celu wypowiedzi;

8) rozrdznia synonimy, antonimy, rozumie ich funkcje w tekscie i stosuje we wtasnych
wypowiedziach;

9) zna i stosuje zasady spojnosci formalnej i semantycznej tekstu.

3. Komunikacja jezykowa i kultura jezyka. Uczen:

1) identyfikuje tekst jako komunikat; rozréznia typy komunikatu: informacyjny, lite-
racki, reklamowy, ikoniczny;

2) identyfikuje nadawce i odbiorce wypowiedzi;

3) okresla sytuacje komunikacyjng i rozumie jej wptyw na ksztatt wypowiedzi;

4) rozpoznaje znaczenie niewerbalnych srodkow komunikacji (np. gest, mimika, po-
stawa ciata);

5) rozumie pojecie gtoska, litera, sylaba, akcent; zna i stosuje reguty akcentowania
wyrazow;

6) stosuje intonacje poprawng ze wzgledu na cel wypowiedzi;

7) rozumie, na czym polega etykieta jezykowa i stosuje jej zasady.



4. Ortografia i interpunkcja. Uczen:
1) pisze poprawnie pod wzgledem ortograficznym oraz stosuje reguty pisowni;
2) poprawnie uzywa znakdéw interpunkcyjnych: kropki, przecinka, znaku zapytania,
znaku wykrzyknika, cudzystowu, dwukropka, srednika, nawiasu.

lll. Tworzenie wypowiedzi
1. Elementy retoryki. Uczen:

1) uczestniczy w rozmowie na zadany temat, wydziela jej czesci, sygnaty konstrukcyj-
ne wzmacniajgce wiez miedzy uczestnikami dialogu, ttumaczace sens;

2) rozréznia argumenty odnoszgce sie do faktow i logiki oraz odwotujgce sie
do emocji;

3) tworzy logiczng, semantycznie petng i uporzgdkowang wypowiedz, stosujgc od-
powiednig do danej formy gatunkowej kompozycje i uktad graficzny; rozumie role
akapitéw w tworzeniu catosci myslowej wypowiedzi;

4) dokonuje selekcji informaciji;

5) zna zasady budowania akapitow;

6) rozrdznia i wskazuje srodki perswazji, rozumie ich funkcje.

2. Méwienie i pisanie. Uczen:

1) tworzy spdjne wypowiedzi w nastepujgcych formach gatunkowych: dialog, opo-
wiadanie (twdrcze, odtwdrcze), opis, list, sprawozdanie (z filmu, spektaklu, wyda-
rzenia), dedykacja, zaproszenie, podziekowanie, ogtoszenie, zyczenia, opis przezyé
wewnetrznych, charakterystyka, tekst o charakterze argumentacyjnym;

2) wygtasza z pamieci tekst, ze zrozumieniem oraz odpowiednig intonacjg, dykcja,
wiasciwym akcentowaniem, z odpowiednim napieciem emocjonalnym i z nastep-
stwem pauz;

3) tworzy plan odtwérczy i twérczy tekstu;

4) redaguje notatki;

5) opowiada o przeczytanym tekscie;

6) rozrdznia wspodtczesne formy komunikatéw (np. e-mail, SMS) i odpowiednio sie
nimi postuguje, zachowujgc zasady etykiety jezykowej;

7) tworzy opowiadania zwigzane z trescig utworu, np. dalsze losy bohatera, kompo-
nowanie poczatku i zakoriczenia na podstawie fragmentu tekstu lub na podstawie
ilustracji;

8) redaguje scenariusz filmowy na podstawie fragmentéw ksigzki oraz wtasnych
pomystow;

9) wykorzystuje wiedze o jezyku w tworzonych wypowiedziach.

IV. Samoksztatcenie. Uczen:
1) doskonali ciche i gtosne czytanie;
2) doskonali rézne formy zapisywania pozyskanych informac;ji;
3) korzysta z informacji zawartych w réznych zrdodtach, gromadzi wiadomosci, selek-
cjonuje informacje;



4) zna i stosuje zasady korzystania z zasobdw bibliotecznych (np. w bibliotekach
szkolnych oraz on-line);

5) korzysta ze stownikow ogdlnych jezyka polskiego, takze specjalnych, oraz stownika
terminow literackich;

6) zwraca uwage na typy definicji stownikowych, okresla ich swoistos¢;

7) rozwija umiejetnos¢ krytycznej oceny pozyskanych informaciji;

8) poznaje zycie kulturalne swojego regionu;

9) rozwija umiejetnosci efektywnego postugiwania sie technologig informacyjng oraz
zasobami internetowymi i wykorzystuje te umiejetnosci do prezentowania wta-
snych zainteresowan.

Lektury obowigzkowe:
1. Jan Brzechwa, Akademia Pana Kleksa;
. Janusz Christa, Kajko i Kokosz. Szkota latania (komiks);
. René Goscinny, Jean-Jacques Sempé, Mikotajek (wybdr opowiadan);
. Rafat Kosik, Felix, Net i Nika oraz Gang Niewidzialnych Ludzi;
. Ignacy Krasicki, wybrane bajki;
. Clive Staples Lewis, Opowiesci z Narnii. Lew, czarownica i stara szafa;
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. Adam Mickiewicz, Powrdt taty, Pani Twardowska, Pan Tadeusz (fragmenty, w tym:
opisy, zwyczaje i obyczaje, polowanie i koncert Wojskiego);
8. Ferenc Molnar, Chtopcy z Placu Broni;
9. Bolestaw Prus, Katarynka;
10. Juliusz Stowacki, W pamietniku Zofii Bobrowny;
11.John Ronald Reuel Tolkien, Hobbit, czyli tam i z powrotem:;
12. Henryk Sienkiewicz, W pustyni i w puszczy;
13.Jozef Wybicki, Mazurek Dgbrowskiego;
14. Wybrane mity greckie, w tym mit o powstaniu Swiata oraz mity: o Prometeuszu,
o Syzyfie, o Demeter i Korze, o Dedalu i Ikarze, o Heraklesie, o Tezeuszu i Ariadnie,
o Orfeuszu i Eurydyce;
15. Biblia: stworzenie Swiata i cztowieka oraz wybrane przypowiesci ewangeliczne, w tym
o siewcy, o talentach, o pannach roztropnych, o mitosiernym Samarytaninie;
16. Wybrane podania i legendy polskie, w tym o Lechu, o Piascie, o Kraku i Wandzie;
17. Wybrane basnie polskie i europejskie, w tym: Charles Perrault, Kopciuszek, Aleksander
Puszkin, Bajka o rybaku i rybce;
18. Wybrane wiersze Wtadystawa Betzy, Jana Brzechwy, Konstantego lldefonsa Gatczyn-
skiego, Zbigniewa Herberta, Anny Kamienskiej, Joanny Kulmowej, Adama Mickiewicza,
Czestawa Mitosza, Tadeusza Rézewicza, Juliusza Stowackiego, Leopolda Staffa, Juliana
Tuwima, Jana Twardowskiego oraz piesni i piosenki patriotyczne.

Lektury uzupetniajace (obowigzkowo dwie w kazdym roku szkolnym), na przyktad:
1. Adam Bahdaj, Kapelusz za 100 tysiecy;
2. Frances Hodgson Burnett, Tajemniczy ogrod lub inna powies¢;



. Lewis Carroll, Alicja w Krainie Czardow;

. Aleksander Dumas, Trzej muszkieterowie;
. Olaf Fritsche, Skarb Troi;

. Joseph Rudyard Kipling, Ksiega dzungli;

. Janusz Korczak, Krél Macius Pierwszy;

. Marcin Koziot, Skrzynia Wtadcy Piorundow;

O 00 N OO 1 A W

. Selma Lagerlof, Cudowna podroz;

10. Stanistaw Lem, Cyberiada (fragmenty);

11. Kornel Makuszynski, wybrana powiesé;

12. Andrzej Maleszka, Magiczne drzewo;

13. Karol May, Winnetou;

14. Lucy Maud Montgomery, Ania z Zielonego Wzgérza;

15. Matgorzata Musierowicz, wybrana powies¢;

16. Ewa Nowak, Pajgczek na rowerze;

17. Edmund Niziurski, Sposob na Alcybiadesa;

18. Sat-Okh, Biaty Mustang;

19. Henryk Sienkiewicz, Janko Muzykant;

20. Alfred Szklarski, wybrana powies¢;

21. Mark Twain, Przygody Tomka Sawyera,

22.Wybrane pozycje z serii Nazywam sie... (np. Mikotaj Kopernik, Fryderyk Chopin, Maria
Curie-Skfodowska, Jan Pawet Il i in.)

lub inne utwory literackie i teksty kultury wybrane przez nauczyciela.

KLASY VILi VIII

Uczen spetnia wymagania okreslone dla klas IV=VI.

I. Ksztafcenie literackie i kulturowe.
1. Czytanie utworow literackich. Uczen:

1) rozpoznaje rodzaje literackie: epika, liryka i dramat; okresla cechy charakterystycz-
ne dla poszczegdlnych rodzajow i przypisuje czytany utwér do odpowiedniego
rodzaju;

2) rozrdznia gatunki epiki, liryki, dramatu, w tym: pamietnik, komedia, fraszka, sonet,
piesn, tren, ballada, epopeja, tragedia — i wymienia ich podstawowe cechy oraz
wskazuje cechy gatunkowe czytanych utworow literackich;

3) wskazuje elementy dramatu (rodzaj): akt, scena, tekst gtéwny, didaskalia, mono-
log, dialog;

4) rozpoznaje w tekscie literackim: neologizm, eufemizm, poréwnanie homeryckie,
inwokacje, symbol, alegorie i okresla ich funkcje;

5) zna pojecie komizmu, rozpoznaje jego rodzaje w tekstach oraz okresla ich funkcje;

6) zna pojecie ironii, rozpoznaje jg w tekstach oraz okresla jej funkcje;



7) okresla w poznawanych tekstach problematyke egzystencjalng i poddaje ja
refleksji;
8) okresla wartosci estetyczne poznawanych tekstéw literackich;
9) wykorzystuje w interpretacji utwordw literackich odwotania do wartosci uniwer-
salnych zwigzane z postawami spotecznymi, narodowymi, religijnymi, etycznymi
i dokonuje ich hierarchizacji;
10) wykorzystuje w interpretacji tekstow literackich elementy wiedzy o historii
i kulturze;
11) wykorzystuje w interpretacji utwordw literackich potrzebne konteksty, np. biogra-
ficzny, historyczny, historycznoliteracki, kulturowy, filozoficzny, spoteczny;
12) recytuje utwor literacki w interpretacji zgodnej z jego tematem i stylem.
2. Odbidr tekstéw kultury. Uczen:
1) wyszukuje w tekscie potrzebne informacje oraz cytuje odpowiednie fragmenty
tekstu publicystycznego, popularnonaukowego lub naukowego;
2) porzadkuje informacje w zaleznosci od ich funkcji w przekazie;
3) interpretuje dziefa sztuki (obraz, grafika, rzezba, fotografia);
4) dostrzega réznice miedzy literaturg piekng a literaturg naukowsg, popularnonau-
kowa, publicystyka i okresla funkcje tych rodzajow pismiennictwa;
5) rozpoznaje gatunki dziennikarskie: reportaz, wywiad, artykut, felieton i okresla
ich podstawowe cechy;
6) okresla wartosci estetyczne poznawanych tekstow kultury;
7) znajduje w tekstach wspodtczesnej kultury popularnej (np. w filmach, komiksach,
piosenkach) nawigzania do tradycyjnych watkow literackich i kulturowych.

I. Ksztatcenie jezykowe.
1. Gramatyka jezyka polskiego. Uczen:

1) rozumie mechanizm upodobnien fonetycznych, uproszczen grup spétgtoskowych
i utraty dzwiecznosci w wygtosie; rozumie rozbieznosci miedzy mowag a pismem;

2) rozpoznaje wyraz podstawowy i wyraz pochodny; rozumie pojecie podstawy sto-
wotwdérczej; w wyrazie pochodnym wskazuje temat stowotwaérczy i formant; okre-
$la rodzaj formantu, wskazuje funkcje formantéw w nadawaniu znaczenia wyrazom
pochodnym, rozumie realne i stowotwodrcze znaczenie wyrazu, rozpoznaje rodzine
wyrazow, tgczy wyrazy pokrewne, wskazuje rdzen;

3) zna zasady tworzenia wyrazow ztozonych, odréznia ich typy;

4) rozpoznaje imiestowy, rozumie zasady ich tworzenia i odmiany, poprawnie stosuje
imiestowowy rownowaznik zdania i rozumie jego funkcje; przeksztatca go na zdanie
ztozone i odwrotnie;

5) rozrdznia wypowiedzenia wielokrotnie ztozone;

6) odrdznia mowe zalezng i niezalezng, przeksztatca mowe zalezng na niezalezng
i odwrotnie;

7) rozumie i stosuje zasady dotyczgce wyjatkdw od reguty polskiego akcentu.

2. Zréznicowanie jezyka. Uczen:



1) dostrzega zréznicowanie stownictwa, w tym rozpoznaje stownictwo ogélnona-
rodowe i stownictwo o ograniczonym zasiegu (np. terminy naukowe, archaizmy,
kolokwializmy); rozpoznaje wyrazy rodzime i zapozyczone, zna typy skrotéw i skro-
towcdw — okresla ich funkcje w tekscie;

2) rozpoznaje nazwy osobowe i miejscowe, rodzaje nazw miejscowych, uzywa
poprawnych form gramatycznych imion, nazwisk, nazw miejscowych i nazw
mieszkancow;

3) zna sposoby wzbogacania stownictwa;

4) rozumie znaczenie homonimoéw;

5) wyrdznia Srodowiskowe i regionalne odmiany jezyka;

6) rozrdznia tresc i zakres znaczeniowy wyrazu;

7) rozumie pojecie stylu, rozpoznaje styl potoczny, urzedowy, artystyczny, naukowy,
publicystyczny.

3. Komunikacja jezykowa i kultura jezyka. Uczen:

1) rozumie, na czym polega grzecznos$¢ jezykowa i stosuje jg w wypowiedziach;

2) rozrdznia norme jezykowg wzorcowg oraz uzytkows i stosuje sie do nich;

3) rozumie, na czym polega bfad jezykowy.

4. Ortografia i interpunkcja. Uczen:

1) wykorzystuje wiedze o wymianie gtosek w wyrazach pokrewnych oraz w tematach
fleksyjnych wyrazéw odmiennych;

2) poprawnie przytacza cudze wypowiedzi, stosujgc odpowiednie znaki
interpunkcyjne;

3) wykorzystuje wiedze o réznicach w pisowni samogtosek ustnych i nosowych, spét-
gtosek twardych i miekkich, dZzwiecznych i bezdzwiecznych;

4) zna zasady pisowni wyrazow nieodmiennych i pisowni partykuty ,nie” z réznymi
czesciami mowy.

lll. Tworzenie wypowiedzi.
1. Elementy retoryki. Uczen:

1) funkcjonalnie wykorzystuje srodki retoryczne oraz rozumie ich oddziatywanie
na odbiorce;

2) gromadzi i porzagdkuje materiat rzeczowy potrzebny do tworzenia wypowiedzi;
redaguje plan kompozycyjny wiasnej wypowiedzi;

3) tworzy wypowiedz, stosujgc odpowiednig dla danej formy gatunkowej kompozycje
oraz zasady spoéjnosci jezykowej miedzy akapitami; rozumie role akapitéw jako
spdjnych catosci myslowych w tworzeniu wypowiedzi pisemnych oraz stosuje rytm
akapitowy (przeplatanie akapitéw dtuzszych i krotszych);

4) wykorzystuje znajomos¢ zasad tworzenia tezy i hipotezy oraz argumentéw przy
tworzeniu rozprawki oraz innych tekstdw argumentacyjnych;

5) odrdznia przyktad od argumentu;

6) przeprowadza wnioskowanie jako element wywodu argumentacyjnego;



7) zgadza sie z cudzymi pogladami lub polemizuje z nimi, rzeczowo uzasadniajac
wtasne zdanie;

8) rozpoznaje i rozrdznia Srodki perswazji i manipulacji w tekstach reklamowych,
okresla ich funkcje;

9) rozpoznaje manipulacje jezykowg i przeciwstawia jej zasady etyki wypowiedzi.

2. Méwienie i pisanie. Uczen:

1) tworzy spdjne wypowiedzi w nastepujacych formach gatunkowych: recenzja, roz-
prawka, podanie, zyciorys, CV, list motywacyjny, przemoéwienie, wywiad;

2) wykonuje przeksztatcenia na tekscie cudzym, w tym skraca, streszcza, rozbudowuje
i parafrazuje;

3) formutuje pytania do tekstu;

4) dokonuje interpretacji gtosowej czytanych i wygtaszanych tekstow.

IV. Samoksztatcenie. Uczen:

1) rzetelnie, z poszanowaniem praw autorskich, korzysta z informacji;

2) rozwija swoje uzdolnienia i zainteresowania;

3) uczestniczy w zyciu kulturalnym w swoim regionie;

4) uczestniczy w projektach edukacyjnych (np. tworzy réznorodne prezentacje, projek-
ty wystaw, realizuje kroétkie filmy z wykorzystaniem technologii multimedialnych);

5) pogtebia swojg wiedze przedmiotows i uczestniczy w wyktadach publicznych,
konkursach itp.;

6) rozwija umiejetnosci samodzielnej prezentacji wynikow swojej pracy;

7) rozwija nawyki systematycznego uczenia sie;

8) rozwija umiejetnos¢ krytycznego myslenia i formutowania opinii.

Lektury obowigzkowe:

1. Charles Dickens, Opowies¢ wigilijna;
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. Aleksander Fredro, Zemsta;

. Jan Kochanowski, wybér fraszek, piesni i trendw, w tym tren |, V, VII i VIII;

. Aleksander Kaminski, Kamienie na szaniec;

. Ignacy Krasicki, Zona modna;

. Adam Mickiewicz, Reduta Ordona, Smier¢ Putkownika, Switezianka, Dziady cze$é |l

wybrany utwor z cyklu Sonety krymskie, Pan Tadeusz (catosc);
Antoine de Saint-Exupéry, Maty Ksigze;

Henryk Sienkiewicz, Quo vadis, Latarnik;

Juliusz Stowacki, Balladyna;

10. Stefan Zeromski, Syzyfowe prace;

11
12

. Stawomir Mrozek, Artysta;
. Melchior Wankowicz, Ziele na kraterze (fragmenty), Tedy i owedy (wybrany reportaz).

Wybrane wiersze poetow wskazanych w klasach IV=VI, a ponadto Krzysztofa Kamila Ba-

czynskiego, Stanistawa Baranczaka, Cypriana Norwida, Bolestawa Lesmiana, Mariana



Hemara, Jarostawa Marka Rymkiewicza, Wistawy Szymborskiej, Kazimierza Wierzynskie-
go, Jana Lechonia, Jerzego Lieberta oraz fraszki Jana Sztaudyngera i aforyzmy Stanistawa
Jerzego Leca.

Lektury uzupetniajace (obowigzkowo dwie w kazdym roku szkolnym), na przyktad:
1. Miron Biatoszewski, Pamietnik z powstania warszawskiego (fragmenty);

. Agatha Christie, wybrana powies$¢ kryminalna;

. Arkady Fiedler, Dywizjon 303;

. Ernest Hemingway, Stary cztowiek i morze;

. Barbara Kosmowska, Poztacana rybka;

. Jan Pawet ll, Przekroczy¢ prég nadziei (fragmenty);

. Nancy H. Kleinbaum, Stowarzyszenie Umartych Poetdw;

. Henryk Sienkiewicz, Krzyzacy;
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. Eric-cEmmanuel Schmitt, Oskar i pani Roza;

[EEY
o

. Melchior Wankowicz, Monte Cassino (fragmenty);

-
=

.Karolina Lanckoronska, Wspomnienia wojenne 22 IX 1939-5 |V 1945 (fragmenty)

[y
N

.lub inne utwory literackie i teksty kultury wybrane przez nauczyciela, w tym wiersze
poetdw wspotczesnych i reportaze.

Warunki i sposob realizaji

Klasy IV=VIII szkoty podstawowej to okres ksztattowania sposobdow poznawania swiata
i postaw wobec niego, poznawania kultury i jej wytwordw, rozwijania umiejetnosci komu-
nikowania sie z innymi ludzmi, doskonalenia myslenia konkretnego oraz abstrakcyjnego.
To rowniez czas formowania indywidualnej osobowosci i charakteru mtodego cztowieka
oraz internalizacji systemu wartosci, w tym szczegdlnie prawdy, dobra i piekna.

Zadaniem nauczyciela jezyka polskiego na Il etapie edukacyjnym jest przede wszystkim:
1. wychowywanie swiadomego odbiorcy i uczestnika kultury, szczegdlnie dziet literackich;
2. rozwijanie poczucia tozsamosci narodowe] oraz szacunku dla tradycji;

3. rozwijanie w uczniu ciekawosci Swiata, motywacji do poznawania kultury wtasnego
regionu oraz dziedzictwa narodowego;

4. ksztattowanie postawy otwartosci wobec innych kultur i szacunku dla ich dorobku;

5. rozwijanie umiejetnosci komunikowania sie w réznych sytuacjach oraz sprawnego
postugiwania sie jezykiem polskim w zaleznosci od celu wypowiedzi;

6. rozwijanie umiejetnosci formutowania mysli, operowania bogatym stownictwem oraz
wykorzystywania go do opisywania swiata, oceniania postaw i zachowan ludzkich
z zachowaniem zasad etyki i kultury jezyka;

7. ksztatcenie umiejetnosci postugiwania sie réznymi gatunkami wypowiedzi ustnej i pi-
semnej, potrzebnymi w dalszej edukacji oraz réznych sytuacjach zyciowych;



8. ksztattowanie samodzielnosci w docieraniu do informacji, rozwijanie umiejetnosciich
selekcjonowania, krytycznej oceny oraz wykorzystania we wtasnym rozwoiju;

9. wychowanie do przyjmowania aktywnych postaw w zyciu i brania odpowiedzialno$ci
za wtasne czyny.

Praca nauczyciela jezyka polskiego w klasach IV-VIII szkoty podstawowej obejmuje tworze-
nie sytuacji sprzyjajgcych rozwojowi zainteresowan uczniow i ich zdolnosci poznawczych.

Nauczyciel w organizowaniu procesu dydaktycznego jest zobowigzany do stosowania
rozwigzan metodycznych, ktére zapewnig integracje ksztatcenia literackiego, jezykowego
i kulturowego oraz rozwdj intelektualny i emocjonalny uczniom o réznym typie inteligencji.
W swojej pracy powinien wykorzystywac¢ metody takie jak dyskusja i debata, drama lub
projekt edukacyjny, ktére wspomagajg rozwdj samodzielnego docierania do informac;ji
i prezentowania efektéw ksztatcenia przez uczniow.



KOMENTARZ DO PODSTAWY PROGRAMOWE)J PRZEDMIOTU
JEZYK POLSKI NA Il ETAPIE EDUKACYJNYM — ZALOZENIA
NOWEJ PODSTAWY | UZASADNIENIE ZMIAN'

DR

WioLerta Kozak

Zatozenia ogolne

W
ce

podstawie programowej z 14 lutego 2017 r. zastosowano metodologie, zgodnie z ktdrg
le ksztatcenia zostaty zapisane w jezyku wymagan ogdlnych, a tresci nauczania oraz

oczekiwane umiejetnosci uczniow zapisano jako wymagania szczegétowe. [...]

Nowa podstawa programowa formutuje jasne dla nauczyciela wymagania wobec szkol-
nych osiggniec ucznidw konczacych kolejne etapy ksztatcenia.

Zadaniem catego systemu edukacyjnego (szkét, systemu egzaminacyjnego) jest: przygo-
towanie ucznia do dalszego ksztatcenia, do uczestnictwa w kulturze, rozwijanie u nie-
go szacunku dla wiedzy oraz sprawdzenie rzeczywistych osiggnie¢ uczniéw z punktu
widzenia wymagan podstawy programowej.

Nowa podstawa jasno okresla wymagania egzaminacyjne jako tozsame z jej
wymaganiami.

W zakresie specyfiki przedmiotu, jakim jest jezyk polski, w nowej podstawie znacznie
zréznicowano zrddta inspiracji oraz sposoby uzasadniania swoich stanowisk, co ozna-
cza, ze wykorzystano wiele metodologii badan literackich, jezykoznawczych i kulturo-
znawczych, dostosowano je do wymagan szkolnych. Dokonano teoretycznej syntezy,
gdyz mozna zauwazy¢ na réznych ptaszczyznach nowej podstawy elementy struktu-
ralizmu (analiza), hermeneutyki (interpretacja) oraz takich dyscyplin naukowych jak
pedagogika, antropologia i innych.

Nowa podstawa zaktada powrdt do uporzgdkowanej, systematycznej wiedzy jako pod-
stawy ksztattowania umiejetnosci.

Nowa podstawa wpisuje w swoje tresci funkcjonalne podejscie do nauki o jezyku
oraz integralnie traktuje zagadnienia jezyka i komunikacji, literatury i kultury. Znajduje
w niej odbicie przekonanie, ze jezyk nie tylko stuzy jako narzedzie komunikacji, ale
takze istnieje jako najwazniejszy sktadnik kultury, natomiast poznawanie kategorii
gramatycznych w wieku szkolnym rozwija umiejetnos¢ myslenia abstrakcyjnego, a na-
uka sktadni ksztatci umiejetnos¢ myslenia logicznego.

Nowa podstawa wprowadza po raz pierwszy w sposob systemowy elementy retoryki
do podstawy programowej przedmiotu jezyk polski.

Teksty literackie w nowej podstawie stanowig punkt wyjscia do refleksji; prowadzg
ucznia do zintegrowanego rozwoju oraz zakorzenienia w tradycji i kulturze narodowej,
a takze w wartosciach.

! Na podstawie: Podstawa programowa ksztatcenia ogélnego z komentarzem. Szkota podstawowa. Jezyk polski,

https://cke.gov.pl/egzamin-osmoklasisty/podstawa-programowa/


https://cke.gov.pl/egzamin-osmoklasisty/podstawa-programowa/

* Nowa podstawa sytuuje ucznia w nowych uwarunkowaniach spoteczno-kulturowych,
podkresla przy tym role wspdlnoty kulturowej w ksztattowaniu jego tozsamosci naro-
dowej i osobowej. Postrzega ucznia nie jako podmiot zbiorowy czy byt abstrakcyjny,
lecz jako podmiot konkretny, istniejacy w okreslonej rzeczywistosci spotecznej, zako-
rzeniony w lokalnej i uniwersalnej kulturze oraz wyposazony w bagaz psychologiczny,
historyczny i pokoleniowy. U aksjologicznego podtoza nowego ujecia celdw ksztatcenia
oraz wymagan stojg dobro ucznia i jego wszechstronny rozwdj. Przyjete rozwigzania,
w tym koniecznos¢ dostosowywania programéw nauczania do potrzeb i mozliwosci
danego zespotu klasowego, silnie zwigzane zostaty z humanistycznymi koncepcjami
pedagogicznymi. Jedng z nich jest teoria Aleksandra Kaminskiego?, wedtug ktérej wy-
chowawca nie stawia siebie ponad ani poza mtodzieza, lecz wsréd niej. Z nowszych
koncepcji uwzgledniono postulaty Jerome’a Brunera®: uczenie sie jako proces aktywny,
samodzielnos$¢ w zdobywaniu wiedzy, dziatania motywacyjne nauczyciela, uwarunko-
wania procesu uczenia sie, elementy psychologii kulturowej (myslenie cztowieka jest
zawsze usytuowane w kontekscie kultury). W obu koncepcjach, przy istnieniu zasad-
niczych rdznic, nauczyciel jest czynny razem z mtodymi i wsréd mtodych.

Zmiany i ich uzasadnienie na ptaszczyznie celow ksztatcenia — wymagan ogolnych

Nowa podstawa w zasadniczy sposdb zmienita paradygmat myslenia o jezyku polskim
jako najwazniejszym przedmiocie w szkolnej edukacji. Przede wszystkim eksponuje jego
trzy podstawowe zatozenia:

1. Przedmiot jezyk polski to czynnik kulturotwoérczy, budujgcy miedzypokoleniowy kod
wspdlnotowy, ksztattujgcy poczucie tozsamosci narodowej, kulturowej i indywidual-
nej, zarowno w kontekscie tradycji, jak i wspotczesnosci. Stad tez celem szkoty, poza
przekazywaniem wiedzy i ksztatceniem umiejetnosci z nig zwigzanych, jest dziatanie
formacyjne rozumiane jako rozwijanie podmiotowosci ucznia, wychowanie do samo-
dzielnosci, odpowiedzialnosci w oparciu o przekonanie, ze dzieki obcowaniu z kulturg
tworzone sg podwaliny tadu w Swiecie. To poznawanie $wiata symboli i znakéw prowa-
dzi do poznawania siebie: ,Wiedza o tym, kim jestem, to w rzeczywistosci cata wigzka
wiadomosci o tym, jaka zajmuje pozycje. Moja tozsamos¢ okreslona jest przez wiezi
i identyfikacje, stanowigce ramy lub horyzont, wewnatrz ktdrych moge w kazdym kon-
kretnym przypadku préobowac ustali¢, co jest dobre czy wartosciowe, co powinienem
zrobi¢, co popieram, a czemu sie przeciwstawiam. Innymi stowy, tylko wewnatrz tego
horyzontu potrafie zajgc¢ jakiekolwiek stanowisko”?.

2. Przedmiot jezyk polski to czynnik aksjologiczny, dzieki ktéremu oprécz uczenia faktéw
ktadzie sie duzy nacisk na dostrzeganie wartosci obecnych w literaturze oraz innych tek-
stach kultury. Cztowiek jest bytem stojgcym wobec wartosci i na realizacje tych wartosci

2 A. Kaminski, Nauczanie i wychowanie metodq harcerskq, Warszawa 1948.
3 J.Bruner, I{u/tum edukacji, Krakéw 2006.
4 Ch. Tylor, Zrédta podmiotowosci. Narodziny toZzsamosci nowoczesnej, Warszawa 2001.



niejako ,,skazanym”, jesli tylko naprawde chce by¢ cztowiekiem?®. Szkolna edukacja ma
za zadanie wprowadzanie cztowieka w swiat wartosci, ksztattowanie w nim pragnienia
i potrzeby ich odkrywania oraz wrazliwosci na piekno, rozwijanie zdolnosci odrdzniania
dobra od zfa jako podstawy do konstruowania wtasnego $wiatopogladu, odnalezienie
sie w, jak to nazywa Maria Jedrychowska, ,pejzazu aksjologicznym”, okreslenie w nim
swojego miejsca poprzez zdefiniowanie wtasnej tozsamosci etycznej®.

. Przedmiot jezyk polski to czynnik spoteczny w perspektywie zaistnienia uczniéw na ryn-

ku pracy, zwtaszcza dla zatozert gospodarki innowacyjnej. Autorzy podstawy bardzo
duzy nacisk ktadg na:
a) praktyczne zastosowanie efektdw pracy z lekturg i umiejetnosci interpretacji tekstu
kultury, tj.:
e ksztatcenie kompetencji kulturowych (zdolnos¢ rozumienia réznego rodzaju komu-
nikatéw, interpretacja),
e rozwijanie wyobrazni (kreatywnosé, przewidywanie), intelektu (wnioskowanie),
inteligencji emocjonalnej i systemu wartosci (ocenianie);
b) funkcjonalne wprowadzenie elementéw retoryki;
c) ksztatcenie umiejetnosci tekstotwdrczych pozwalajgcych na:
e ksztatcenie umiejetnosci komunikowania sie w mowie i na pismie,
e ksztatcenie umiejetnosci rozpoznawania intencji uczestnikow komunikacji,
¢ rozwijanie funkcji spotecznych komunikacji stuzgcych budowaniu i wzmacnianiu
tozsamosci jej uczestnikdw.

Do najwazniejszych celéw ksztatcenia — wymagan ogdlnych, pozwalajgcych realizowaé

ww. zatozenia nalezg:

1. Ksztattowanie umiejetnosci uczestniczenia w kulturze polskiej i europejskiej, szczegdlnie

w jej wymiarze symbolicznym i aksjologicznym.

. Ksztatcenie postawy szacunku dla przesztosci i tradycji literackiej jako podstawy tozsa-

mosci narodowe;.

. Rozwijanie rozumienia wartosci jezyka narodowego oraz jego funkcji w budowaniu

tozsamosci osobowej ucznia oraz wspdélnot: rodzinnej, narodowej i kulturowe;j.

. Rozwijanie rozumienia twdrczego i sprawczego charakteru dziatan jezykowych oraz

formowanie odpowiedzialnosci za wtasne zachowania jezykowe.

. Poznawanie podstawowych zasad retoryki, w szczegdlnosci argumentowania, oraz

rozpoznawanie manipulacji jezykowe;.

. Rozwijanie szacunku dla wiedzy, wyrabianie pasji poznawania $wiata i zachecanie

do praktycznego zastosowania zdobytych wiadomosci.

5
6

W. Strozewski, O stawaniu sie cztowiekiem, [w:] tenze, W kregu wartosci, Krakéw 1992.
M. Jedrychowska, Najpierw cztowiek. Szkolna edukacja kulturalno-literacka a problem ksztatcenia dydaktycznego polonistéw.
Refleksja teleologiczna, Krakéw 1998.



Struktura podstawy programowe;j

Nowa podstawa programowa rozpisana zostata w czterech obszarach:
I. Ksztatcenie literackie i kulturowe
Il. Ksztatcenie jezykowe
lll. Tworzenie wypowiedzi
IV. Samoksztatcenie

W pierwszym obszarze nowej podstawy, ,Ksztatceniu literackim i kulturowym”, zmienio-
no przede wszystkim sposdb podejscia do czytania tekstu literackiego. Autorom nowej
podstawy programowej przyswiecata idea taczenia réoznych metodologii w organizowaniu
dialogu ucznia z tekstami literackimi i innymi tekstami kultury. Tego typu mozliwosci czy-
tania stwarza m.in. hermeneutyczna koncepcja lektury, zgodnie z ktora:
e przedmiotem interpretacji jest znaczenie samego tekstu, odkrywanie jego sensu, czy-
nienie bliskim, ,, swoim”, czegos, co byto obce, ,,cudze”;
* interpretacja to forma samopoznania, wzbogacenia mozliwosci wtasnego sposobu
istnienia;
* obcowanie z tekstami kultury to forma obcowania z tradycjg kulturowg, przezwycie-
zeniem dzielgcego od niej dystansu;
® znaczenie tekstu powstaje w toku interpretacji przez przyswojenie go, tzn. odniesienie
zawartego w nim przekazu do sytuacji egzystencjalnej interpretatora’.

Proces interpretacji mozna przedstawic¢ nastepujgco:

1) Czytelnik dokonuje najpierw projektu sensu catosci, na ktéry wptyw majg przede wszyst-
kim — w planie indywidualnym — okreslone oczekiwania poznajgcego, jego uprzednia
wiedza, $wiat wartosci, gust artystyczny czy smak estetyczny; w planie spoteczno-hi-
storycznym — doswiadczenia wyptywajgce ze wspodtczesnosci i przesztosci. Proces przy-
swajania utworu w planie indywidualnym przypomina bezposrednie zanurzenie sie
w $Swiat obcy jezykowo. Mozna te umiejetnos¢ nazwac czytaniem ze zrozumieniem albo
obrazowo poréownac do tworzenia przektadu z obcego jezyka na wtasny.

2) Drugg fazg jest interpretacja jako odkrywanie czegos zakrytego, obcego, niejasnego
w dziele, co jednak zastuguje na odkrycie.

3) Trzecia faza to aplikacja (relacja miedzy teorig a praktyka, stosunek wiedzy przedmio-
towej i podmiotowej), czyli urzeczywistnianie sie dzieta sztuki w odbiorze?.

Zatozenia | obszaru nowej podstawy wynikajg z przekonania, ze dany utwor, bez wzgledu
na czas jego powstania, ma cos$ istotnego do powiedzenia wspdtczesnemu czytelnikowi,
zawiera jakgs prawde, ktérg mtody cztowiek musi odkryé i wobec niej sie opowiedziec.

7 Zob. B. Myrdzik, Rola hermeneutyki w edukacji polonistycznej, Lublin 1999; B. Myrdzik, Zrozumiec siebie i swiat. Szkice i studia
o edukacji polonistycznej, Lublin 2006; W strone hermeneutyki kultury, red. T. Tisoficzyk, A. Wasko, Krakéw 2013.
8 Za: B. Myrdzik, Gfos nie tylko w sprawie podstawy programowej, ,Pamietnik Literacki” nr 101/3, 2010.



Tekst moze przekaza¢ prawde, poszerzajgcy naszg samoswiadomos¢, odnowic przerwang
tradycje rozumienia swiata czy cztowieka oraz wigczaé osoby do kulturowej tradycji.

Drugi obszar nowej podstawy , Ksztatcenie jezykowe” wychodzi od ksztatcenia kompetencji
jezykowych do ksztatcenia kompetencji komunikacyjnych, stad tez nowa podstawa powra-
ca do podstawowego celu szkolnej edukacji, czyli ksztatcenia jezykowego rozumianego
jako nauka o gramatyce, zréznicowaniu jezyka, komunikacji jezykowej i kulturze jezyka
oraz ortografii i interpunkcji.

Podstawowym zatozeniem ksztatcenia jezykowego jest przekonanie o koniecznosci tworze-
nia kompetencji gramatycznej, czyli rozumienie, ze aby poprawnie postugiwac sie jezykiem,
nalezy poznac jego kod i umiejetnie wykorzystywac jego struktury w akcie komunikacji, t3-
czac je w logiczne i spdjne ciggi wypowiedzi. Jezyk jest przedmiotem poznania, co oznacza,
ze w trakcie edukacji uczen poznaje system jezykowy (stownictwo i gramatyke), przyswaja
norme jezykowg (w tym norme zapisu), zdobywa wiedze o konwencjach uzywania jezyka
(np. z zakresu etykiety jezykowej). Wprowadza sie do nauczania ujecie kognitywne (tzw.
gramatyka kognitywna), w ktérym ukazuje sie gramatyke na szerokim tle poznawczym,
psychologicznym, spotecznym i kulturowym. Celem ksztatcenia jezykowego jest uswiado-
mienie uczniom, ze jezyk nie jest zwyktym narzedziem komunikacji, ale przede wszystkim
Llustrem kultury”.

Jednoczesnie nalezy podkresli¢, ze celem ksztatcenia jezykowego nie jest jedynie trans-
misja wiedzy o gramatyce i regutach jezykowych, ale przede wszystkim praktyczne jej
zastosowanie, funkcjonalne prowadzenie refleksji nad zagadnieniami gramatycznymi
w Scistym zwigzku z rozwijaniem kompetencji jezykowej i komunikacyjnej.

Trzeci obszar nowej podstawy to ,Tworzenie wypowiedzi”, w ktdrym wyeksponowano
obszar ,Elementy retoryki” jako te umiejetnos¢, ktéra pozwoli uczniom logicznie kon-
struowac zdania, Swiadomie uzywac srodkéw jezykowych, umiejetnie argumentowad,
prawidfowo wymawiaé, intonowacd i akcentowac frazy jezykowe, czy wreszcie wiasciwie
komponowac swojg wypowiedz. Uczenie retoryki to przysposabianie do wypowiedzi sytu-
acyjnej, kontekstowej, to takze tworzenie takiej wypowiedzi, ktdra ma dotrze¢ do umystu
odbiorcy zgodnie z intencjg nadawcy. Retoryka jest obecna w kazdym przypadku uzytko-
wego i celowego uzycia jezyka i stanowi jedno z podstawowych narzedzi komunikacyjnych,
bowiem jest naukg tworzaca , prawidtowe reguty myslenia”®, umozliwia porzgdkowanie
mysli i sprawne przekazywanie ich innym. Narzedzia retoryczne staty sie niezastgpione
w sytuacjach, w ktérych czesto trzeba przekonywac do swoich racji i okazuje sie, ze sposdb
ujecia tematu, uzyta argumentacja i sposdb mdéwienia decydujg o sukcesie.

9 ). Z. Lichanski, Retoryka od renesansu do wspétczesnosci — tradycja i innowacja, Warszawa 2000.



Nauczanie elementdow retoryki na lekcjach jezyka polskiego powinno by¢ osadzone
na dwach filarach. Z jednej strony trzeba siega¢ do tradycji oratorsko-komunikacyjnej
nauczania retoryki (nastawionej na sztuke rozmowy oraz dialog obejmujacy nauke stucha-
nia, zadawania pytan, rzeczowego formutowania i odpierania argumentéw itp.), z drugiej
— do tradycji retoryczno-kompozycyjnej (nauczania poprawnego w sensie gramatycznym,
logicznego w sensie organizacji mysli i odpowiedniego w sensie formalnym i stylistycznym
wyrazania sie).

W efekcie takiego ksztatcenia na lekcjach jezyka polskiego uczer powinien:

1) mieé sSwiadomosé tego, jak rzeczywistos¢ ukazywana jest w jezyku i jak jezyk oraz rézne
formy przekazu wptywajg na sposdb postrzegania rzeczywistosci (w tym istotne jest
zwlaszcza uczenie umiejetnosci dobierania stéw, ktore pozwalajg adekwatnie wyrazac
przezycia);

2) zna¢ techniki komponowania tekstdw rozumianych jako $wiadomie uporzagdkowany
zbiér znakow, ktore petnig okreslong funkcje i prowadzg do okreslonego celu;

3) umiec korzystac ze zbioru Srodkdéw, strategii oraz technik perswazyjnych i argumenta-
cyjnych w dochodzeniu do wnioskdéw, a wiec zna¢ mechanizmy perswazji i manipulacji,
a takze sposoby oddziatywania na ludzi.

Nowa podstawa bardzo silnie eksponuje takze problematyke samoksztatcenia, wyodreb-
niajgc poswiecony jej osobny obszar wymagan ogdlnych i szczegétowych. Zagadnienie
samoksztatcenia juz od dawna pojawia sie w literaturze przedmiotowej jako temat do-
strzegany i wazny, ale podejmowany gtdwnie przez pedagogow™. [...]

W celach nowej podstawy zatozono, ze szkota powinna rozwija¢ u uczniéw szacunek dla
wiedzy, wyrabia¢ pasje poznawania Swiata i zacheca¢ do praktycznego zastosowania
zdobytych wiadomosci. Szczegdlne miejsce w procesie edukacyjnym zajmuje rozwijanie
umiejetnosci samodzielnego docierania do informacji, dokonywania ich selekcji, syntezy
oraz wartosciowania, rzetelnego korzystania ze zrodet wiedzy oraz szacunek dla cudzej
wiasnosci intelektualnej. Ksztatcenie nawykéw systematycznego uczenia sie, porzgdko-
wanie zdobytej wiedzy i jej pogtebianie to kolejne istotne elementy samoksztatcenia.
W tym zakresie wazng rolg szkoty jest zachecanie do samodzielnego rozwijania uzdolnien
uczniéw poprzez udziat w réznych formach poszerzania wiedzy oraz rozwijanie umie-
jetnosci samodzielnej prezentacji wynikdw swojej pracy, w tym rozwijanie umiejetnosci
efektywnego postugiwania sie technologig informacyjng w poszukiwaniu, porzgdkowaniu
i wykorzystywaniu pozyskanych informacji.

1 C. Ornatowski, Nauczanie retoryki w USA: orientacje, zatozenia, praktyka, [w:] J.Z. Lichariski, (red.) Uwies¢ stowem, czyli retoryka
stosowana, Warszawa 2000.

1 Zob. J. Pétturzycki, Samoksztatcenie a wspdotczesne osiggniecia dydaktyki, ,,O$wiata Dorostych” nr 5/1976; J. Potturzycki, Wdrazanie
do samoksztatcenia, Warszawa 1983; M. Rataj, Samoksztatcenie nauczycieli. Stan i potrzeby, Wroctaw 1972; Z. Matulka, Metody
samoksztatcenia, Warszawa 1983; Z. Matulka, Selekcja i synteza informacji w procesie samoksztatcenia, Warszawa 1979 oraz inne.



Wymagania dotyczgce samoksztatcenia akcentujg nie tylko umiejetne zastosowanie
wiedzy, ale przede wszystkim samodzielnos¢ w organizowaniu sobie warsztatu pracy:
poszukiwanie zrédet informacji, przyswajanie nowej wiedzy i wyrabianie sprawnosci umy-
stowych oraz praktycznych. Sygnalizuje tez inng bardzo istotng kwestie, iz nie mozna
rozdziela¢ ksztatcenia od wychowania, poniewaz niemozliwe jest samoksztatcenie bez
samowychowania®?.

Samoksztatcenie koncentruje sie na metodach ksztattowania intelektu, zdolnosci poznaw-
czych, zainteresowan, samowychowanie — na wyrabianiu stosunku do siebie i innych,
a takze do wtasnych przekonan i Swiata wartosci'®. Samoksztatcenie wymaga uruchomie-
nia proceséw autoregulacyjnych, takich jak: samokontrola, samoocena i autokorekta,
do ktorej szkota powinna ucznia przygotowac. Natomiast samoksztatcenie kierowane,
charakterystyczne dla wtasciwie zorganizowanego procesu nauczania — uczenia sie, polega
na wspoélnym ustalaniu celdw, jakie mogg by¢ osiggniete, na wskazywaniu zrodet wiedzy
i Srodkéw dydaktycznych oraz na udzielaniu porad dotyczgcych metod uczenia sie®*.

Zadaniem nauczyciela kierujgcego samoksztatceniem jest poznanie indywidualnych cech
poszczegdlnych ucznidw, ich predyspozycji intelektualnych i zainteresowan, a nastepnie
dostosowanie swojej ingerencji do oczekiwan wychowankéw. Ponadto obowigzujg go
inne jeszcze zasady:

* minimalizacja interwencji, a wiec zorganizowanie takiego dziatania, ktére uczen moze
wykonac¢ samodzielnie;

® ograniczenie rozkazodawstwa, czyli ingerencji w trakcie rozwigzywania zadan;

* organizowanie zespotowego dochodzenia do rozwigzania postawionych problemoéw
(mozliwos¢ poznania réznych punktéw widzenia, dyskutowanie nad wyborem najlep-
szego z nich);

e stosowanie metod nauczania ksztattujgcych samodzielnos¢ intelektualng, kreatywnos¢
dziatania i umiejetnos¢ przetwarzania uzyskanych informacji.

[...]

Nalezy pamieta¢, ze podstawa programowa jest dokumentem strategicznym, o cha-
rakterze ramowym — wypetnienie jej szczegétowymi treSciami nauczania, dobér form,
metod i Srodkéw dydaktycznych nalezy do autonomicznej decyzji kazdego nauczyciela,
ktéry realizuje program nauczania, dopuszczony do uzytku w szkole przez dyrektora szkoty.
Dopiero program nauczania pozwala na uwzglednienie szeregu zmiennych, determinuja-
cych poziom ksztatcenia w zaleznosci od m.in. sytuacji dydaktycznej, wychowawczej czy
sSrodowiskowej, potrzeb ucznia, a takze osobowosci i preferencji nauczyciela.

2 S, Pacek, Jak kierowac samowychowaniem uczniéw, Warszawa 1984.
13 Z. Matulka, Metody samoksztatcenia.
lbidem.



Gtéwnymi zatozeniami nowej podstawy programowej jezyka polskiego s3:

1. Wybor tekstéw literackich stanowigcych punkt wyjscia do refleksji, prowadzgcych
ucznia do zintegrowanego rozwoju oraz zakorzenienia w tradycji i kulturze narodowej,
a takze w wartosciach.

2. Funkcjonalne podejscie do nauki o jezyku oraz integralne traktowanie zagadnien jezyka
i komunikacji, literatury i kultury w wyniku postrzegania jezyka nie tylko jako narzedzia
komunikacji, ale najwazniejszego sktadnika kultury.

3. Systemowe wprowadzenie elementdéw retoryki w rozumieniu oratorsko-komunika-
cyjnym (nastawionym na sztuke rozmowy oraz dialog obejmujgcy nauke stuchania,
zadawania pytan, rzeczowego formutowania i odpierania argumentow itp.) oraz re-
toryczno-kompozycyjnym (polegajgcym na nauczaniu wyrazania i interpretowania
komunikatow w mowie i na piSmie w sposéb zrozumiaty dla odbiorcy, uporzgdkowany
pod wzgledem logicznym i kompozycyjnym, rzeczowy oraz poprawny jezykowo w pet-
nym zakresie kontekstéw spotecznych i kulturowych).

4. Wyeksponowanie samoksztatcenia uczniow jako umiejetnosci samodzielnego orga-
nizowania sobie warsztatu pracy, docierania do informacji, dokonywania ich selekgc;ji,
syntezy oraz wartosciowania, rzetelnego korzystania ze zrodet wiedzy z poszanowaniem
cudzej wtasnosci intelektualnej.

Najwazniejsza w nauczycielskiej praktyce polonistycznej jest umiejetnos¢ stosowania
odpowiednich metod dydaktycznych i wychowawczych, ktdre mogg sprzyjac¢ formowaniu
pewnych cech osobowosci uczniéw, budowaniu dobrych relacji interpersonalnych, czy
wreszcie ksztattowaniu koncepcji wtasnej osoby, wiasnego Ja. Jak podkresla Piotr Szarota,
»taka a nie inna koncepcja wtasnego Ja ma donioste znaczenie dla zachowania cztowieka,
wptywa na jego myslenie, procesy motywacyjne i zycie emocjonalne”. W czasie lekgji
poswieconych literaturze i kulturze — poza tradycyjnie wykorzystywanymi metodami pracy
z tekstem — dobrze bytoby wréci¢ do koncepcji swobodnej ekspresji plastycznej, drama-
tycznej, ruchowej, na gruncie ktdrej powstata metoda gier dramatycznych Leona Chance-
rela czy Nowoczesna Szkota Francuska Technik Freineta®®. Nalezy zatem duzg wage przykta-
dac do ¢wiczen tworczych, ktére przede wszystkim rozwijajg umiejetnosci polonistyczne:
redakcyjne, jezykowe, literackie, a poza tym ksztattujg ucznia jako twodrce, rozwijajg jego
osobowos¢ twdrczg i podkreslajg wartos¢ wytworow jego pracy. Nabywanie umiejetnosci
przedmiotowych nie musi odbywac sie jedynie drogg typowych i schematycznych ¢wiczen,
ale twdrczych i aktywnych oddziatywan ekspresyjnych?’.

Szczegdlne znaczenie z punktu widzenia celdw, jakie wyznacza nowa podstawa progra-
mowa, ma umiejetne wykorzystanie eksplikacji tekstu czy rozmowy?® i dialogu jako me-
tod nauczania, bowiem nauczyciel, wchodzgc w réznorodne interakcje z uczniem i catym

15 P. Szarota, Psychologia usmiechu. Analiza kulturowa, Gdarisk 2006.

16 Zob. I. Wojnar, Teoria wychowania estetycznego — zarys problematyki, Warszawa 1995.

17 Zob. R. Popek, Psychoterapeutyczna funkcja dzieciecej ekspresji artystycznej, [w:] S. Popek, (red.), Twdrczosc¢ artystyczna w wycho-
waniu dzieci i mtodziezy, Warszawa 1988; R. Popek, Zachowania ekspresyjne dzieci jako naturalny przejaw aktywnosci twdrczej,
[w:] S. Popek, (red.), Aktywnos¢ twdrcza dzieci i mtodziezy, Warszawa 1988.

18 Zob. B. Myrdzik, Czy rozmowa jest metodq?, [w:] B. Myrdzik (red.), Nowoczesnos¢ i tradycja w ksztatceniu literackim, Lublin 2000.



zespotem klasowym, staje przed koniecznoscig nawigzywania dialogu. Jest to dialog,
ktory przebiega miedzy osobami uczestniczgcymi w procesie dydaktycznym: nauczycie-
lem i uczniami, samymi uczniami, tworzgc takze triade: nauczyciel — uczniowie — teksty
kultury?®,

Nalezy pamietad, ze podstawa programowa jest dokumentem strategicznym, o charak-
terze ramowym — dopetnienie jej szczegétowymi tresciami nauczania oraz dobdr form,
metod i Srodkéw dydaktycznych nalezg do autonomicznej decyzji kazdego nauczyciela,
ktory realizuje program nauczania dopuszczony do uzytku w szkole przez dyrektora szkoty.
Dopiero program nauczania pozwala na uwzglednienie szeregu zmiennych, determinu-
jacych poziom ksztatcenia w zaleznosci od m.in.: sytuacji dydaktycznej, wychowawcze;j
czy srodowiskowej, potrzeb ucznia, a takze osobowosci i preferencji nauczyciela. Stanowi
zatem zaréwno ,narzedzie, jak i uzasadnienie koordynowania pracy ucznidéw, wyposazenia
i nauczania. Pomaga to szkotom w stwarzaniu uczniom warunkow uczenia sie”%.

19

Zob. B. Myrdzik, Rola hermeneutyki w edukacji polonistycznej, Lublin 1999.
A. J. Nitko, Model egzamindw paristwowych opartych na programie nauczania, sprawdzajgcych i réznicujgcych, przeznaczonych
do dyplomowania i selekcji uczniow, [w:] B. Niemierko, E. Kowalik (red.), Perspektywy diagnostyki edukacyjnej, Gdarisk 1998.
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ZALOZENIA EGZAMINU OSMOKLASISTY

Opis egzaminu 6smoklasisty z jezyka polskiego™

Zadania na egzaminie

W arkuszu egzaminacyjnym znajdg sie zaréwno zadania zamkniete, jak i otwarte. Zadania
zamkniete to takie, w ktorych uczen wybiera odpowiedz sposrdd podanych. Wsréd zadan
zamknietych znajda sie m.in. zadania wyboru wielokrotnego, zadania typu prawda-fatsz
oraz zadania na dobieranie.

Zadania otwarte to takie, w ktorych uczen samodzielnie formutuje odpowiedz. Wsréd
zadan otwartych znajda sie:
e zadania z lukg, wymagajace uzupetnienia zdania badz krétkiego tekstu jednym lub
kilkoma wyrazami
¢ zadania krétkiej odpowiedzi, wymagajgce stworzenia krétkiego tekstu, w tym zada-
nia sprawdzajgce umiejetnos¢ tworzenia réznych form uzytkowych, np. ogtoszenia,
zaproszenia, dedykacji
* zadanie rozszerzonej odpowiedzi, wymagajgce napisania wypracowania.

W zadaniach egzaminacyjnych szczegdlny nacisk zostanie potozony na sprawdzanie
umiejetnosci zwigzanych z argumentowaniem, wnioskowaniem, formutowaniem opinii.
Udzielenie poprawnej odpowiedzi bedzie wymagato rowniez wykorzystania umiejetnosci
zwigzanych z kompetencjami literackimi (np. rozumienie sensu utwordw), kulturowymi
(np. interpretacja plakatu), jezykowymi (np. Swiadome korzystanie z réznych srodkéow
jezykowych).

Zadania do lektur obowiazkowych

W arkuszu znajdg sie zadania sprawdzajgce znajomosc tresci i problematyki lektur obo-
wigzkowych??, W latach 2019-2021 na egzaminie bedg pojawiaty sie pytania dotyczgce

lektur obowigzkowych tylko dla klasy VIl i VIIIZ. Od roku 2022 na egzaminie bedg pojawiaty
sie pytania dotyczace lektur obowigzkowych dla klas IV=VIII.

W arkuszu (od 2019 r.) mogg sie rdwniez pojawic¢ zadania oparte na tekstach poetyckich —
zarowno autorow wskazanych w podstawie programowej, jak i innych. Zadania te nie beda

21 Na podstawie: Informator o egzaminie 6smoklasisty z jezyka polskiego od roku szkolnego 2018/2019, red. dr Wioletta Kozak
(CKE), dr Maria Romanowska (OKE Jaworzno), Wioleta Dobosz-Leszczyriska (CKE), Robert Chamczyk (CKE), dr Marcin Smolik (CKE),
Danuta Marchlewska (OKE Warszawa), Hanna Wylezek (OKE Jaworzno), https.//cke.gov.pl/egzamin-osmoklasisty/informatory/

22 W arkuszu egzaminacyjnym zamieszczona bedzie lista lektur obowigzkowych.

3 Nauczyciel jezyka polskiego jest zobowigzany do omoéwienia wszystkich lektur obowigzkowych przed egzaminem 6smoklasisty.


https://cke.gov.pl/egzamin-osmoklasisty/informatory/

sprawdzaty znajomosci tresci konkretnego utworu poetyckiego, ale sprawdzg umiejetnos¢
analizy i interpretacji tego typu tekstow.

Opis arkusza egzaminacyjnego

Egzamin ésmoklasisty z jezyka polskiego trwa 120 minut?*.

Podczas egzaminu zdajgcy otrzyma arkusz egzaminacyjny, ktéry bedzie sie sktadat z dwéch
czesci.

Pierwsza cze$¢ bedzie zawieraé zadania zorganizowane wokét dwéch tekstéw zamiesz-
czonych w arkuszu:

a) tekstu literackiego (poezji, epiki albo dramatu) oraz

b) tekstu nieliterackiego (naukowego, popularnonaukowego albo publicystycznego).
tacznie oba teksty beda liczyty nie wiecej niz 1000 stow.

Wiekszo$¢ zadan w tej czesci arkusza bedzie sie odnosi¢ bezposrednio do ww. tekstow.
Wsrod zadan w tej czesSci arkusza mogg jednak pojawic sie rowniez:
¢ zadania zawierajgce fragmenty innych tekstow literackich i nieliterackich, teksty iko-
niczne (np. plakat, reprodukcje obrazu), przystowia, powiedzenia, frazeologizmy itp.
ORAZ/LUB
¢ zadania samodzielne, nieodnoszgce sie do tekstdw wymienionych w pkt a) lub b).

W drugiej czesci arkusza znajdg sie dwie propozycje tematéw wypracowan, z ktérych
uczen bedzie wybierat jedng i pisat tekst nie krétszy niz 200 stow. Uczen bedzie dokonywat
wyboru sposrod:

a) tematu o charakterze twdrczym (pisze np. opowiadanie literackie) oraz

b) tematu o charakterze argumentacyjnym (pisze np. rozprawke, artykut, przemodwienie).

Kazdy temat bedzie wymagat odwotania sie do obowigzkowej lektury szkolnej ORAZ/LUB
do utworu badz utwordw samodzielnie wybranych przez ucznia.

Liczbe zadan oraz liczbe punktéw mozliwych do uzyskania za poszczegdlne rodzaje zadan
w obu czesciach arkusza przedstawiono w tabeli na kolejnej stronie.

24 Czas trwania egzaminu moze zostaé¢ wydtuzony w przypadku uczniéw ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi, w tym niepetno-
sprawnych, oraz w przypadku cudzoziemcow. Szczegdty sg okreslane w Komunikacie dyrektora Centralnej Komisji Edukacyjnej w spra-
wie szczegotowych sposobdw dostosowania warunkow i form przeprowadzania egzaminu 6smoklasisty w danym roku szkolnym.



Rodzaj zadan Liczba zadar taczna I|’czba Udziat w wyniku
punktow sumarycznym
Zamkniete 12-17 12-17 ok. 30%
5-9
Otwarte . 28-36 ok. 70%
(w tym wypracowanie)
Razem 17-26 40-53 100%

Kryteria do zadania otwartego rozszerzonej odpowiedzi — wypracowania

Za napisanie wypracowania bedzie mozna otrzymaé maksymalnie 20 punktow. Oceniajac
prace, egzaminatorzy bedg przydzielali punkty w kazdym z ponizszych kryteriow. Z wy-
jatkiem kryterium 2., ktére jest odrebne dla wypowiedzi o charakterze twérczym i dla
wypowiedzi o charakterze argumentacyjnym, kazda praca bedzie oceniana wedtug tych
samych kryteridow. W przypadku kryterium 2. zapisy bedg doprecyzowywane w odniesieniu
do poszczegdlnych tematéw w kazdej sesji egzaminu dsmoklasisty.

1. Realizacja tematu wypowiedzi

Oceniajgc wypowiedz ucznia w tym kryterium, egzaminator bedzie rozwazat m.in., czy:
e wypowiedz jest zgodna z formg wskazang w poleceniu
* w wypowiedzi ujete zostaty wszystkie kluczowe elementy tematu, np. czy uczen w od-
powiedni sposéb odwotat sie do lektury wskazanej w poleceniu
e wypowiedz jest w catosci na temat.

2 pkt Forma wypowiedzi zgodna z formg wskazang w poleceniu.
e Wszystkie pozostate elementy polecenia uwzglednione.

* WypowiedZ w catosci dotyczy problemu wskazanego w poleceniu.

1 pkt ¢ Forma wypowiedzi zgodna z forma wskazang w poleceniu.
¢ Nieuwzgledniony jeden element polecenia (inny niz forma). ORAZ/LUB
e W pracy wystepujg fragmenty niedotyczace problemu wskazanego w poleceniu.

0 pkt ¢ Forma wypowiedzi niezgodna z formg wskazang w poleceniu. ALBO

Nieuwzglednione co najmniej dwa elementy polecenia (inne niz forma).

Uwaga: jezeli za wypowiedz przyznano 0 pkt w kryterium Realizacja tematu wypowiedzi,
we wszystkich pozostatych kryteriach przyznaje sie 0 pkt.



2. Elementy twdrcze / Elementy retoryczne

2. Elementy twdrcze

2. Elementy retoryczne

Wypowiedz o charakterze twérczym (np.
opowiadanie)

Wypowiedz o charakterze
argumentacyjnym (np. rozprawka)

Oceniajgc wypowiedZ ucznia w tym

kryterium, egzaminator bedzie rozwazat

m.in., czy:

® narracja w opowiadaniu jest
konsekwentnie prowadzona

¢ wydarzenia sg logicznie utozone

o fabuta jest urozmaicona, np. czy zawiera
elementy typowe dla opowiadania, takie
jak zwroty akcji, dialog, puenta

¢ |ektura wskazana w poleceniu zostata
wykorzystana pobieznie, czy w sposdb
ciekawy i twérczy.

Oceniajgc wypowiedzZ ucznia w tym

kryterium, egzaminator bedzie rozwazat

m.in., czy:

e argumentacja w pracy jest wnikliwa

* argumenty sg poparte wiasciwymi
przyktadami

argumenty s przedstawione w sposob
uporzadkowany, np. sg przedstawione
od najbardziej do najmniej waznego
albo s zapisane w porzgdku argument
— kontrargument.

wymagania okreslonego na 1 pkt.

5 pkt * Funkcjonalna narracja. * Pogtebiona argumentacja.

¢ Logiczny uktad zdarzen. ¢ Argumenty odwotujace sie np. do faktéw,

« Urozmaicona fabuta, w tym funkcjonalne logiki, emacji, zilustrowane odpowiednimi
wykorzystanie co najmniej 6 spoéréd przyktadami ORAZ/LUB wykorzystanie
nastepujacych elementéw: opis, przyktadéw w funkcji argumentacyjne;.
charakterystyka bohatera, czas akcji, e Argumenty/przyktady uporzadkowane,
miejsce akcji, zwrot akcji, puenta, np. zhierarchizowane.
punkt kulminacyjny, dialog, monolog,
retrospekcja.

e Twércze wykorzystanie tresci lektury.

4 pkt Praca spetnia wszystkie wymagania na 3 pkt | Praca spetnia wszystkie wymagania na 3 pkt

i niektdre na 5 pkt. i niektore na 5 pkt.

3 pkt ¢ Funkcjonalna narracja. ¢ Powierzchowna argumentacja;

« Logiczny uktad zdarzen. w wypowiedzi brak wnikliwosci.

e Prosta fabuta, w tym funkcjonalne * Niektére argumenty zilustrowane
wykorzystanie co najmniej 4 spoéréd odpowiednimi przyktadami ORAZ/LUB
nastepujacych elementéw: opis, wykorzystanie przyktadow w funkgji
charakterystyka bohatera, czas akcji, argumentacyjnej.
miejsce akcji, zwrot akcji, puenta, e Argumenty/przyktady czesciowo
punkt kulminacyjny, dialog, monolog, uporzadkowane.
retrospekcja.

2 pkt Praca spetnia wszystkie wymagania na 1 pkt | Praca spetnia wszystkie wymagania na 1 pkt

i niektdre na 3 pkt. i niektore na 3 pkt.

1 pkt ¢ Narracja czesciowo funkcjonalna. ¢ Podjeta préba argumentowania.

¢ Dopuszczalne usterki w logicznym ¢ Ograniczenie do wyliczenia
uktadzie zdarzen. powierzchownie omoéwionych przyktaddw,

e Prosta fabuta. powigzanych z problemem okreslonym

w temacie.
0 pkt ¢ Praca nie spetnia co najmniej jednego ¢ Praca nie spetnia co najmniej jednego

wymagania okreslonego na 1 pkt.




3. Kompetencje literackie i kulturowe

Oceniajgc wypowiedz ucznia w tym kryterium, egzaminator bedzie rozwazat m.in., czy:

e uczen wykorzystat znajomosé lektury obowigzkowej wskazanej w poleceniu (a takze
innych tekstéw — jezeli polecenie tego wymagato) w sposob funkcjonalny, tzn. np. czy
przywotat w pracy takie wydarzenia albo omowit takie watki, ktére istotnie wspieraja
jego tok rozumowania albo dobrze ilustrujg to, o czym pisze

® uczen, piszac np. o wydarzeniach z danej lektury, nie popetnit btedow, np. nie pomylit
imion postaci, nie przypisat postaciom cech, ktérych nie posiadajg, badz nie wymyslit
wydarzen, ktorych w lekturze nie ma.

2 pkt ¢ Funkcjonalne wykorzystanie znajomosci lektury obowigzkowej wskazanej w poleceniu
(oraz innego tekstu literackiego lub tekstu kultury, jezeli polecenie tego wymaga).

* Poprawnos¢ rzeczowa.

1 pkt ¢ Funkcjonalne wykorzystanie znajomosci lektury obowigzkowej wskazanej w poleceniu
(oraz czesciowo funkcjonalne wykorzystanie innego tekstu literackiego lub tekstu kultury,
jezeli polecenie tego wymaga).

ALBO

Czesciowo funkcjonalne wykorzystanie znajomosci lektury obowigzkowej wskazanej

w poleceniu (oraz funkcjonalne wykorzystanie innego tekstu literackiego lub tekstu
kultury, jezeli polecenie tego wymaga).

ALBO

Czesciowo funkcjonalne wykorzystanie znajomosci lektury obowigzkowej wskazanej

w poleceniu (oraz czesciowo funkcjonalne wykorzystanie innego tekstu literackiego lub
tekstu kultury, jezeli polecenie tego wymaga).

¢ Dopuszczalne 2 btedy rzeczowe.

0 pkt Praca nie spetnia co najmniej jednego wymagania okreslonego na 1 pkt.

4. Kompozycja tekstu

Oceniajgc wypowiedz ucznia w tym kryterium, egzaminator bedzie rozwazat m.in., czy:

e kompozycja wypowiedzi jest zgodna z formg wskazang w poleceniu, np. czy rozprawka
zawiera wstep, rozwiniecie i zakonczenie, a list — zwrot do adresata, wstep, rozwiniecie,
zakonczenie i zwrot pozegnalny

e wypowied? jest spdjna, tzn. czy jest napisana w taki sposdb, ze tatwo sie jg czyta dzieki
np. jasnym powigzaniom wewnatrz zdan oraz miedzy zdaniami i akapitami tekstu

e wypowiedz jest logiczna, tzn. czy jest zbiorem uporzgdkowanych mysli

* wypowied? jest podzielona na odpowiednio wyodrebnione graficznie akapity, z ktérych
kazdy stanowi logicznie zorganizowang, zwartg catos¢.



2 pkt

e Kompozycja zgodna z forma wypowiedzi.
¢ Graficznie wyodrebnione akapity.

¢ Dopuszczalna 1 usterka w zakresie: spéjnosci ALBO logiki wypowiedzi, ALBO podziatu
wypowiedzi na funkcjonalne akapity,

1 pkt e Kompozycja zgodna z forma wypowiedzi.
¢ Graficznie wyodrebnione akapity.
¢ Dopuszczalne tgcznie 3 usterki w zakresie: spdjnosci ORAZ/ALBO logiki wypowiedzi.
0 pkt Praca nie spetnia co najmniej jednego wymagania okreslonego na 1 pkt.
5. Styl

Oceniajgc wypowiedz ucznia w tym kryterium, egzaminator bedzie rozwazat m.in., czy:
¢ styl wypowiedzi jest odpowiedni do jej tresci i formy, tzn. np. czy uczen nie napisat
rozprawki, stosujgc stownictwo charakterystyczne dla stylu potocznego w odmianie

mowionej

¢ styl wypowiedzi jest jednolity, tzn. czy uczen konsekwentnie postuguje sie jednym,
wybranym stylem, a jezeli miesza rdzne style w wypowiedzi — to czy jest to uzasad-

nione (czy czemus to stuzy).

2 pkt e Odpowiedni do tresci i formy wypowiedzi.
¢ Jednolity.
1 pkt Sporadyczne usterki w odpowiednio$ci ORAZ/LUB jednolitosci stylu.
0 pkt Praca nie spetnia wymagan okreslonych na 1 pkt.
6. Jezyk

Oceniajgc wypowiedz ucznia w tym kryterium, egzaminator bedzie rozwazat m.in.:

® czy uczen poprawnie uzyt w wypowiedzi réznych rodzajéw zdan i bogatej leksyki
(np. frazeologizmow, wyrazéw rzadziej uzywanych w jezyku polskim), czy tez ograniczyt

sie do najprostszych srodkéw jezykowych

e czy srodki jezykowe, ktorych uzyt uczen, pozwalajg mu zrealizowaé temat w sposéb
swobodny i precyzyjny, czy tez pobiezny, sprawiajgcy trudnosé¢ w zrozumieniu tekstu.

W ocenie egzaminator uwzgledni rowniez liczbe wszystkich btedéw jezykowych, ktdre

uczen popetnit w wypowiedzi.

Oceniajac jezyk wypowiedzi, egzaminator najpierw oceni zakres uzytych srodkéw jezy-
kowych, a nastepnie — ich poprawnosé. Ostateczng liczbe punktéw ustali na podstawie

oceny obu tych aspektow wypowiedzi, zgodnie z ponizszg tabels.




Poprawnosc srodkow

Nie wiecej 3-4 5-6 7-9 3\/? l;:)'
niz 2 btedy btedy btedéw btedéw bh;ié Jv
jezykowe. jezykowe. | jezykowych. | jezykowych. jezykowych.

Zakres srodkow

Szeroki zakres Srodkow
jezykowych, tzn.
* zrdznicowana sktadnia
¢ zrdznicowana
leksyka, w tym np. 4 pkt 3 pkt 2 pkt 1 pkt 0 pkt
bogata frazeologia,
precyzyjne stownictwo,
umozliwiajace petng
i swobodna realizacje
tematu.

Zadowalajacy zakres
Srodkow jezykowych, tzn.
sktadnia i leksyka stosowne 3 pkt 2 pkt 1 pkt 0 pkt 0 pkt
/ odpowiednie do realizacji
tematu.

Waski zakres srodkéw
jezykowych, tzn. sktadnia
i leksyka proste /
ograniczone, utrudniajgce

e 2 pkt 1 pkt 0 pkt 0 pkt 0 pkt
realizacje tematu.

Przyktadowo, za wypowiedz, w ktérej uczen uzyt zadowalajacego zakresu srodkéw jezy-
kowych i popetnit 4 btedy jezykowe, egzaminator przyzna 2 pkt w tym kryterium.

7. Ortografia

Oceniajgc wypowiedz ucznia w tym kryterium, egzaminator uwzgledni liczbe btedéw
ortograficznych, ktére uczen popetnit w wypowiedzi.

2 pkt Nie wiecej niz 1 btad ortograficzny.

1 pkt 2-3 btedy ortograficzne.

0 pkt 4 lub wiecej bteddw ortograficznych.




8. Interpunkcja

Oceniajac wypowiedz ucznia w tym kryterium, egzaminator uwzgledni liczbe btedéw

interpunkcyjnych, ktére uczen popetnit w wypowiedzi.

1 pkt Nie wiecej niz 5 bteddw interpunkcyjnych.

0 pkt 6 lub wiecej btedow interpunkcyjnych.

Uwagi dodatkowe

1.

2

Jezeli wypowiedZ w catosci jest nie na temat, egzaminator oceni jg na 0 pkt.

.Jezeli w wypowiedzi uczen w ogéle nie odwotat sie do tresci lektury obowigzkowej
wskazanej w poleceniu, za catg wypowiedz egzaminator przyzna 0 pkt.

. Jezeli wypowiedz jest nieczytelna, egzaminator oceni jg na O pkt.

. Jezeli wypowiedz nie zawiera w ogéle rozwiniecia (np. uczen napisat tylko wstep), eg-
zaminator przyzna 0 pkt w kazdym kryterium.

. Jezeli wypowiedz zawiera 180 stow lub mniej, jest oceniana wytgcznie w kryteriach:
realizacji tematu wypowiedzi, elementdéw twdrczych oraz kompetencji literackich i kul-
turowych. W pozostatych kryteriach egzaminator przyzna 0 punktéw.

. Jezeli wypowiedz? jest napisana niesamodzielnie, np. zawiera fragmenty odtworzone
z podrecznika, zadania zawartego w arkuszu egzaminacyjnym lub innego zrédta, w tym
internetowego, lub jest przepisana od innego ucznia, wowczas egzamin z jezyka pol-
skiego, w przypadku takiego ucznia, zostanie uniewazniony.

. W ocenie poprawnosci jezykowej nie bierze sie pod uwage btedéw ortograficznych
w wypowiedziach ucznidw, ktorym przyznano takie dostosowanie warunkéw przeprowa-
dzenia egzaminu, zgodnie z Komunikatem dyrektora Centralnej Komisji Egzaminacyjnej
w sprawie szczegotowych sposobdw dostosowania warunkow i form przeprowadzania
egzaminu dsmoklasisty w danym roku szkolnym.

. Zabronione jest pisanie wypowiedzi obrazliwych, wulgarnych lub propagujacych po-

stepowanie niezgodne z prawem. W przypadku takich wypowiedzi zostanie podjeta

indywidualna decyzja dotyczgca danej pracy, np. nie zostang przyznane punkty za styl

i jezyk lub cata wypowiedz nie bedzie podlegata ocenie.



Przyktadowe zadania z komentarzami®
Zadania zamkniete

Prawda-fatsz

Zadanie (0-1)
Ocen prawdziwos¢ ponizszych stwierdzen. Wybierz P, jesli stwierdzenie jest prawdziwe,
albo F —jesli jest fatszywe.

W utworze przedstawiona jest refleksja na temat natury ludzkie;. P F
Z utworu wynika, ze ludzie nie majg wptywu na decyzje innych. P F
Komentarz

Za rozwigzanie zadania uczent moze otrzymac 1 punkt, jesli poprawnie oceni prawdziwosc
obu z podanych stwierdzen. Zadanie sprawdza, czy uczen rozumie utwor literacki (opowia-
danie Stawomira Mrozka Pdtpancerze praktyczne) i potrafi okresli¢ w nim problematyke
egzystencjalna.

Wyboru wielokrotnego

Zadanie (0-1)
Dokoncz zdanie. Wybierz wtasciwg odpowiedz sposréd podanych.

W pierwszej czesci wiersza dwukrotnie zastosowano wypowiedzenia ztozone wspétrzednie
przeciwstawne w celu

A. przedstawienia stosunku cztowieka do natury.
B. ukazania wartosci, jakie ma dla cztowieka rozwéj cywilizacji.
C. niezmiennosci praw rzagdzacych rozwojem technicznym.

D. podkreslenia nieodwracalnosci zmian, jakie grozg przyrodzie.

Komentarz

Aby uczen otrzymat 1 punkt, musi wybra¢ prawidtowg (jedng) odpowiedz sposréd poda-
nych. Zadanie sprawdza umiejetnosci z dwdoch wymagan podstawy programowej: okre-
$lanie tematyki oraz problematyki utworu i rozpoznawanie w tekscie typow wypowie-
dzen — zdan ztozonych wspétrzednie i rozumienie funkcji, jakie petnig te zdania w tekscie
(wiersz Julii Hartwig Komunikat). Zadanie pokazuje funkcjonalne podejscie do ksztatcenia
jezykowego oraz podkresla integralnos$é jezyka i literatury.

% Pprzyktadowe zadania pochodza z Informatora o egzaminie 6smoklasisty z jezyka polskiego od roku szkolnego
2018/2019, red. dr Wioletta Kozak (CKE), dr Maria Romanowska (OKE Jaworzno), Wioleta Dobosz-Leszczyriska (CKE), Ro-
bert Chamczyk (CKE), dr Marcin Smolik (CKE), Danuta Marchlewska (OKE Warszawa), Hanna Wylezek (OKE Jaworzno),
https://cke.gov.pl/egzamin-osmoklasisty/informatory/ oraz Przyktadowego arkusza egzaminacyjnego. Jezyk polski, Centralna Komisja Eg-
zaminacyjna, Warszawa 2017, https://cke.gov.pl/images/_EGZAMIN_OSMOKLASISTY/Arkusze_pokaz/Pokaz_arkusz_EO_1_polski.pdf


https://cke.gov.pl/egzamin-osmoklasisty/informatory/
https://cke.gov.pl/images/_EGZAMIN_OSMOKLASISTY/Arkusze_pokaz/Pokaz_arkusz_EO_1_polski.pdf

Podwdjnego wyboru

Zadanie (0-1)
Dokoncz zdanie. Wybierz odpowiedz A albo B i jej uzasadnienie sposréd 1.-3.
Obraz wspotczesnego swiata wytaniajgcy sie z utworu jest

1. wizje przysztosci ukazang w wierszu.

A. | budujacy

stosunek spoteczenstwa do nowoczesnej
architektury.

ze wzgledu na 2.

B. | przygnebiajacy
3. przeznaczenie powstajgcego budynku.

Komentarz

Zadanie to wymaga dwdch etapdw rozwigzania. Najpierw nalezy wybraé stwierdzenie
sposrod A—B (czy obraz wspodtczesnego Swiata w wierszu jest budujgcy czy przygnebiajg-
cy), a nastepnie uzasadni¢ je jedng sposrdd trzech podanych odpowiedzi. Aby otrzyma¢
1 punkt, nalezy wskaza¢ po jednej odpowiedzi z kazdej kolumny. Zadanie sprawdza umie-
jetnosci interpretacyjne ucznia.

Zadania otwarte

Zluka

Zadanie (0-1)
Przeczytaj ponizszy fragment.

— Moze sie nie dowiedzq... Moze nie zauwazq... — wyjgkat pobladty Klapaucjusz, patrzqgc z niewiarq
w pustke czarnego nieba, i wrdcit chytkiem do domu.

Na podstawie podanego fragmentu uzupetnij ponizsze zdanie.

Klapaucjusz odczuwat ........cccceeeevveeenneen. , poniewaz czut sie odpowiedzialny za znikniecie czesci
Swiata, w ktorym zyt.

Komentarz

Zadanie sprawdza umiejetnos¢ charakteryzowania bohatera. Nalezy samodzielnie na pod-
stawie podanego fragmentu okresli¢ ceche charakteryzujgcg Klapaucjusza i wpisac jg
do zdania.



Krétkiej odpowiedzi

Zadanie (0-2)

Na jednej ze stron internetowych toczy sie dyskusja o tym, czy mtodemu odbiorcy potrzebna jest
reklama.

Zabierz gtos w dyskusji. Napisz komentarz, w ktérym przedstawisz swoje stanowisko i poprzesz je
dwoma argumentami.

(‘\ Re: Czy reklama jest potrzebna?

Odpowiedz J Cytuj J

Komentarz

Zadanie wpisuje sie w potrzebng kazdemu cztowiekowi umiejetnos¢ wyrazania wtasnego
zdania (tworzenie tezy / zajmowanie stanowiska) oraz uzasadniania go (budowanie ar-
gumentoéw), a zatem sprawdza wazne umiejetnosci retoryczne niezbedne w codziennej
komunikacji. Sytuacja przedstawiona w zadaniu jest bliska doswiadczeniom zyciowym
uczniow, ktorzy, szczegdlnie na forach internetowych, zabierajg gtos w rdznych kwestiach,
zgadzajg sie z cudzymi pogladami lub polemizujg z nimi.

Warte podkreslenia jest to, ze uczen na postawione pytanie Czy reklama jest potrzebna?
moze zajgc stanowisko twierdzace albo przeczace. Istotng role w realizacji polecenia od-
grywa uargumentowanie zajetego stanowiska. Aby otrzymacd 2 punkty, uczen musi zajgé
stanowisko i uzasadni¢ je dwoma argumentami.



Krotkiej odpowiedzi — forma uzytkowa

Zadanie (0-3)

Znany specjalista od reklamy przyjezdia do Twojej szkoty. Napisz zaproszenie na spotkanie z nim.
Uzyj dwdéch argumentow, ktérymi przekonasz kolegéw i kolezanki do udziatu w tym spotkaniu.
Uwaga: w ocenie wypowiedzi bedzie brana pod uwage poprawnos¢ jezykowa, ortograficzna

i interpunkcyjna.

Komentarz

Niezwykle wazng umiejetnoscig, ktérg nalezy ksztatcié, jest redagowanie krétkich form
uzytkowych, np. zaproszenia. Funkcjonalne zaproszenie musi zawiera¢ wszystkie niezbedne
elementy formy, czyli: kto zaprasza?, kogo zaprasza?, na co zaprasza?, kiedy sie odbywa?,
gdzie sie odbywa? oraz dwa argumenty, ktorymi zostang przekonani adresaci do udziatu
w spotkaniu, zatem ksztatcona jest umiejetno$é rozumienia srodkdw retorycznych i ich
oddziatywania na odbiorce oraz tworzenia argumentow. Ponadto w realizacji polecenia
oceniana jest poprawnos¢ jezykowa, ortograficzna i interpunkcyjna, a zatem uczen musi
uzy¢ stylu stosownego do sytuacji komunikacyjnej, wykorzysta¢ wiedze o jezyku w two-
rzonej wypowiedzi oraz stosowaé w praktyce zasady ortograficzne i interpunkcyjne.



Zadanie rozszerzonej odpowiedzi — wypracowanie

Komentarz

Uczen na egzaminie 6smoklasisty bedzie zobowigzany do napisania dtuzszej pracy na je-
den z dwdch mozliwych do wyboru tematow, z ktérych jeden bedzie wymagat napisania
wypowiedzi o charakterze argumentacyjnym, drugi wypowiedzi o charakterze tworczym.

Zadanie (0-20)
Temat 1.

Napisz list otwarty skierowany do réwie$nikéw, w ktérym przekonasz ich, ze warto pomagac ludziom.
W argumentacji wykorzystaj interpretacje wiersza Tadeusza Rézewicza List do ludozercow i odwotaj
sie do wybranej lektury obowigzkowej. Twoja praca powinna liczy¢ co najmniej 200 stéw. List podpisz
jako XYZ.

Tadeusz Rézewicz zrozumcie

List do ludozercéw ludzi jest duzo bedzie jeszcze
Kochani ludozercy wiecej 'wiec posuncie sie troche
nie patrzcie wilkiem ustapcie

na cztowieka Kochani ludozercy

ktéry pyta o wolne miejsce nie wykupujcie wszystkich

w przedziale kolejowym Swiec sznurowadet i makaronu

Nie méwcie odwrdceni tytem:
ja mnie méj moje

moj zotagdek médj wtos

moj odcisk moje spodnie
Kochani ludozercy moja zona moje dzieci
poczekajcie chwile moje zdanie

nie depczcie stabszych
nie zgrzytajcie zebami

zrozumcie
inni ludzie tez maja
dwie nogi i siedzenie

Kochani ludozercy

nie zjadajmy sie Dobrze

bo nie zmartwychwstaniemy
Naprawde

Komentarz

Jedna z pierwszych czynnosci, jakie musi wykonac uczen, jest analiza tematu i zrozumienie
wszystkich jego warunkdw. W przyktadowym temacie uczern musi napisac list (forma),
w ktérym przekona, ze warto pomagac ludziom (problem). Ponadto swojg argumentacje
musi zbudowac¢ w odniesieniu do interpretacji wiersza (Tadeusz Rdézewicz List do ludozer-
cow) oraz do wybranej lektury obowigzkowej (lektura obowigzkowa). Za realizacje zadania
uczen moze otrzymac 20 punktow.

Waznym elementem w ocenie wypracowan jest jezyk. Uczen bedzie nie tylko oceniany
pod wzgledem poprawnosci jezykowej (sktadnia, fleksja, frazeologia, stowotworstwo), ale
réwniez pod wzgledem zakresu sSrodkéw jezykowych, tzn. m.in. czy sktadnia, ktdérg stosuje,
jest zrdznicowana, czy wykorzystuje bogate, rdznorodne stownictwo, potrafi stosowad
synonimy itd.



Zadanie (0-20)

Temat 2:

Napisz opowiadanie o spotkaniu jednego z bohateréw Zemsty z bohaterem innego utworu
literackiego, w czasie ktorego jeden z nich przedstawi najSmieszniejszg sytuacje ze swojego zycia.
Wypracowanie powinno dowodzi¢, ze bardzo dobrze znasz obie wybrane postacie. Twoja praca
powinna liczy¢ co najmniej 200 stéw.

Komentarz

Jedna z pierwszych czynnosci, jakie musi wykonac uczen, jest analiza tematu i zrozumienie
wszystkich jego warunkéw. W przyktadowym temacie uczenn musi napisa¢ opowiadanie
tworcze (forma), w ktérym opowie o spotkaniu jednego bohatera Zemsty (lektura obowigz-
kowa) z bohaterem innego utworu literackiego (lektura wybrana przez ucznia), w czasie
ktdrego jeden z nich przedstawi najSmieszniejszg sytuacje ze swojego zycia (problem).
W wypracowaniu uczen musi wykazaé, ze dobrze zna obie postacie. Ponadto jego praca
bedzie oceniania réwniez za elementy twoércze, m.in.: funkcjonalng narracje, logiczny
uktad zdarzen, twdrcze wykorzystanie lektury wskazanej w temacie oraz za urozmaicong
fabuta. Za realizacje zadania uczerh moze otrzymac 20 punktow.

Waznym elementem w ocenie wypracowan jest jezyk. Uczen bedzie nie tylko oceniany
pod wzgledem poprawnosci jezykowej (sktadnia, fleksja, frazeologia, stowotwérstwo), ale
réwniez pod wzgledem zakresu srodkéw jezykowych, tzn. m.in. czy sktadnia, ktdrg stosuje
jest zréznicowana, czy wykorzystuje bogate réznorodne stownictwo, potrafi stosowacé
synonimy itd.



MATERIAL DYDAKTYCZNY

Opowiadanie tworcze

Arkusz egzaminu ésmoklasisty z jezyka polskiego zawiera dwa tematy wypracowania
do napisania przez ucznia: jeden o charakterze argumentacyjnym, drugi — twérczym.

Cechy wypowiedzi o charakterze twdérczym zostaty zamieszczone w Informatorze o egza-
minie 6smoklasisty z jezyka polskiego od roku szkolnego 2018/2019.

W celu ksztatcenia umiejetnosci pisania wypracowania o charakterze twdrczym, a w szcze-
gblnosci opowiadania, mozna obserwowad, jak to robig pisarze, czyli najpierw rozpoznac
w czytanych tekstach literackich nastepujgce cechy i wyznaczniki opowiadania:
e forma epicka o charakterze fabularnym
o krétki utwér narracyjny, w ktérym prezentowane wydarzenia ukazane sg w okreslonym
czasie i miejscu:
— wydarzenia w opowiadaniu przedstawiane sg w okreslonym nastepstwie czasowym
—czas, w ktdrym prowadzona jest narracja, decyduje o relacjach przyczynowo-
-skutkowych miedzy wydarzeniami
* fabuta opowiadania jest najczesciej jednowatkowa, a o jej urozmaiceniu decydujg
m.in.:
— elementy opisu
— elementy charakterystyki bohatera
— czas i miejsce akcji
— zwroty akcji
— punkt kulminacyjny
— puenta
— wprowadzenie monologu, dialogéw bohateréw
e wydarzenia w opowiadaniu mogg by¢ prezentowane chronologicznie, mozna réwniez
zastosowac retrospekcje.

Zgodnie z wymaganiami zapisanymi w Informatorze uczen wybierajgcy temat tworczy
musi spetnic¢ kilka warunkow:
* wykazac sie oryginalnoscia
e odwotac sie do lektury obowigzkowe;j
e cechy charakteru bohateréw powinny by¢ zgodne z cechami ich pierwowzoréw
literackich
¢ zaplanowac funkcjonalng narracje, utozy¢ fabute i dobraé wtasciwy styl.



Kryteria oceniania wypowiedzi tworczej zamieszczone w Informatorze stanowig wskazow-
ke do pracy nad opowiadaniem i nalezg do nich:
¢ funkcjonalna narracja
¢ |ogiczny uktad zdarzen
e urozmaicona fabutfa, w tym funkcjonalne wykorzystanie co najmniej 6 sposréd naste-
pujgcych elementéw: opis, charakterystyka bohatera, czas akcji, miejsce akcji, zwrot
akcji, puenta, punkt kulminacyjny, dialog, monolog, retrospekcja
e tworcze wykorzystanie tresci lektury.

Nauczyciel w organizowaniu procesu dydaktycznego jest zobowigzany do stosowania
takich rozwigzan metodycznych, ktdre zapewnig integracje ksztatcenia we wszystkich
obszarach wskazanych w podstawie programowej®®. Na tagczng liczbe punktdw, jakie uczen
moze uzyskaé na egzaminie za zadanie otwarte rozszerzonej odpowiedzi (wypracowanie),
sktadajg sie kryteria adekwatne do kazdego z trzech obszaréw ksztatcenia.

Przyktad tematu wypowiedzi tworczej oraz jej realizacji”’

Wyobraz sobie, ze losy Aliny i Balladyny potoczyty sie inaczej. Dokoricz opowiadanie,
w ktérym zmienisz historie ich zZycia. Napisz swojg prace tak, zeby wykaza¢, ze dobrze
znasz Balladyne Juliusza Stowackiego. Twoja praca powinna liczy¢ co najmniej 200 stow.

LZapadt zmierzch. Alina i Balladyna z petnymi dzbanami malin wrdcity do chaty...”

Kursywa — problem okreslony w temacie.

Tekst pogrubiony — forma wypowiedzi.

Podkreslenie — lektura obowigzkowa.

Zamieszczone pod tematem zdanie jest poczatkiem wypowiedzi ucznia, kierunkujgcym
jej rozwiniecie.

Analiza tekstu literackiego jako podstawa tworzenia tekstu wtasnego

Kazdy tekst epicki omawiany jest w szkole moze by¢ podstawg do ¢wiczen, ktore pozwolg
poznac literackie cechy opowiadania. Szczegdlne znaczenie bedg miaty krétkie opowiada-
nia. Analiza ich kompozycji, elementéw narracji, konstrukcji fabuty i jezyka stwarza dobre
podstawy do opanowania umiejetnosci redagowania wtasnej wypowiedzi tworczej. Takze
fragmenty duzych tekstéw epickich o wyraziscie zarysowanej fabule, prezentowanych
w nich wydarzeniach, ktére zachowujg cigg logiczny, zwroty akcji, punkt kulminacyjny
to dobra podstawa do ¢wiczenia, rozwijania i utrwalania umiejetnosci pisania wtasnych
opowiadan.

2% podstawa programowa ksztatcenia ogélnego z komentarzem. Szkota podstawowa. Jezyk polski, 2017,
https://cke.gov.pl/egzamin-osmoklasisty/podstawa-programowa/
27 Arkusz pokazowy https://cke.gov.pl/egzamin-osmoklasisty/arkusze/arkusze-pokazowe-grudzien-2017


https://cke.gov.pl/egzamin-osmoklasisty/podstawa-programowa/
https://cke.gov.pl/egzamin-osmoklasisty/arkusze/arkusze-pokazowe-grudzien-2017

Prace z opowiadaniem literackim, stanowigcg podstawe i wstep do tworzenia uczniow-
skiego opowiadania twdérczego, oprzemy na utworze Stawomira Mrozka W szufladzie.

Stawomir Mrozek
W szurLADzIE

Dzisiaj rano, kiedy wysungtem srodkowa szuflade biurka, zeby znalez¢ okulary — zoba-
czytem, ze zyjg w niej mali ludzie. Miedzy futeratem na okulary a koperta ze zdjeciami
stata nieduza, ale mita i mtoda para. On — wielkosci potowy mojej dtoni, usmiechniety,
o jasnych oczach, ona — jak méj palec serdeczny, zgrabna i ztota. Wtosy spiete na karku,
przypominajace btyszczgcy widrek, muskaty jej plecy. Wpatrywali sie w siebie, a kiedy
otworzytem szuflade — sptoszonym, jednoczesnym ruchem obrdcili glowy w mojg stro-
ne, przy czym musieli patrze¢ od razu do géry. Bytem wobec nich wielki jak Bog i ciezki.
Usmiechnatem sie, a mdj usmiech musiat by¢ dla nich tym, czym zmiana pogody na nie-
bie. Zresztg nie okazywali trwogi. Wzigwszy sie za rece, zblizyli sie o kilka centymetrow
do mojej klatki piersiowej, odzianej w granatowy wetniany sweter, o ktérg wspierata sie
wysunieta szuflada. Pod ich stopami szelescit tygodnik ilustrowany, ktérym wystane jest
jej dno. Nachylitem sie, czujgc, ze kazde moje poruszenie moze by¢ dla nich trzesieniem
ziemi. Nie mogtem spostrzec wyrazu ich oczu, bo byty zbyt mate: jak ciemne ziarenka.
Wyjasnili mi swobodnie, ze majg ktopoty. Jej matka nie chce sie zgodzi¢ na matzenstwo.
Wyglgdato to na prosbe o pomoc.

Bytem po $niadaniu, w doskonatym humorze. W mojej szufladzie kryty sie swiaty, uczu-
cia, problemy. Bo to byt przypadek, ze ujrzatem najpierw ich dwoje. Okazato sie, ze majg
rodziny blizsze i dalsze, ze mieszkajg w malenkich domkach, rowniez mieszczgcych sie
w mojej szufladzie, ze jest tam nawet mata uliczka, a moze co$ wiecej. W kazdym razie
szuflada moja zawsze byta petna tesknot, mitosci i niecheci, co odkrytem ze zdumieniem.
Mieli swoje sprawy, a nagle znaleziona relacja miedzy ich zyciem a moimi rekami, moim
gtosem, mng — sprawita mi dziwng i nieznang dotad przyjemnos¢. Bo statem sie niespo-
dziewanie nieograniczong sitg, ktora ni stad, ni zowad zahaczywszy o bieg ich przezyc,
mogta na nie wptywac. Byli tak mali, ze w gruncie rzeczy byli dla mnie niczym; ja mogtem
by¢ dla nich wszystkim.

Powtarzam, ze bytem w Swietnym humorze i zaraz zajgtem sie ich prosbami. Obiecatem
pomowic z matka malenkiej ztotowtosej. Z géry cieszytem sie myslg, jak wielkim autoryte-
tem bede dla niej. Wpatrzywszy sie lepiej w szuflade, zobaczytem tam tez horyzont, kté-
rego istnienia w tym matym drewnianym pudle nawet nie podejrzewatem. Bytem taskawy
i przyjacielski. Sierpniowy dzieri zapowiadat sie pogodnie. Zartowatem z nimi, $miatem
sie, a nawet podszedtem do lustra, zeby zobaczy¢ moje oczy — szarozielone, nieprzyzwoite
i wielkie w pordwnaniu z elegancjg ich drobnych, ziarenkowych oczu. Wreszcie, delikatnie
dawszy im do zrozumienia, ze musze wyj$¢ — udatem sie do miasta.



W kawiarni widziatem sie z kims, kto sadzit, ze trzeba sie fudzi¢ w stosunku do mnie. Aku-
rat zachmurzyto sie i spadt deszcz. Potem, kiedy wracatem do domu, juz nie padato, ale
na zle brukowanej ulicy zostaty katuze. Przejezdzajgca ciezaréwka rozpryskiwata rzadkie
btoto. Odszedtem pod mur, ale bezskutecznie, bo moje nowe, jasne spodnie, na ktérych
bardzo mi zalezato, i tak zostaty pochlapane.

W domu otworzytem szuflade, szukajgc szczotki. Stat tam mdj znajomy mtody cztowiek
i dawat mi znaki. Usmiechajac sie nieSmiato, ttumaczyt, ze wtasnie teraz jest sposobna
pora, abym im pomogt, ze...

Zmiottem ich wszystkich jednym niecierpliwym ruchem reki.

Stawomir Mrozek, Opowiadania, Krakéw 1973.

Przyktad pracy z tekstem literackim

1. Odczytanie na gtos opowiadania Stawomira Mrozka W szufladzie.
2. Wykonanie w grupach zadania do dwdch pierwszych akapitéw tekstu:
Grupa | — charakterystyka narracji
Grupa Il — analiza fabuty
Grupa lll — analiza stylu
3. Zaprezentowanie przez kazdg z grup efektdw pracy.
4. Odpowiedz na pytanie: Czym rdznig sie 1. i 2. akapit opowiadania Stawomira Mrozka?

Przyktadowa notatka — analiza fragmentu opowiadania Stawomira Mrozka.

Kompozycja opowiadania wymaga podziatu na akapity.
Podziat uwarunkowany jest kolejnymi waznymi wydarzeniami lub koniecznoscig ukazania kolejnego
etapu z zycia bohatera lub zwrotem akgji.

Akapit 1. Akapit 2.
Narracja pierwszoosobowa. Narracja pierwszoosobowa.
Narrator opowiada o zdarzeniach. Narrator opisuje swoje odczucia, ktadzie nacisk

na ukazanie emoc;ji, ktére wywotato w nim
spotkanie z bohaterami z szuflady.

Nagromadzenie przymiotnikow i rzeczownikow,

w tym rzeczownikow abstrakcyjnych, takze
zdrobnien nadaje narracji charakter opisowy.

Nagromadzenie czasownikdéw i ich formy nadaja
narracji charakter czynnosciowy.

Akapit drugi pozwala charakteryzowac bohatera,

Akapit pierwszy uwydatnia przebieg zdarzen jego cechy i relacje ze wiatem.




Uwydatnienie przebiegu zdarzen (funkcje
czasownikéw)

Ja:

Dzisiaj rano — okreslenie czasu

kiedy wstatem — wskazanie czynnosci
zeby znalezé — wskazanie celu

zobaczytem — nastepstwo czynnosci
wiasnej

Ze zyjg w niej — dopetnienie czynnosci
i wskazanie kolejnych bohaterow

Oni:

wpatrywali sie — obrécili gtowy — po czym musieli
patrzec

Ja:

usmiechnatem sie — nastepstwo czynnosci innych
0s6b

Oni:

nie okazywali — zblizyli sie

Ja:

nachylitem sie — nastepstwo czynnosci innych
0s6b

Oni:

wyjasnili mi

Elementy charakterystyki bohatera i jego
relacji ze Swiatem (funkcje rzeczownikéw
i przymiotnikéw)
bohater-narrator

emocje opisane bezposrednio: (byfem)

w doskonatym humorze, (odkrytem) ze
zdumieniem, (sprawita mi) dziwng i nieznang
dotqd przyjemnosé, (statem sie) nieograniczong
sitg

emocje opisane posrednio w cechach szuflady:
(w mojej szufladzie kryty sie) Swiaty, uczucia,
problemy, (byfa) petna tesknot, mitosci i niecheci

relacje narratora ze Swiatem:

relacja miedzy ich zyciem a moimi rekami, moim
gtosem, mngq, (statem sie) sitq, ktéra moze na nich
wptyngc, (byli) dla mnie niczym, ja (mogtem byc)
dla nich wszystkim

mieszkancy szuflady:

majq rodziny, mieszkajqg w malerikich domkach,
mata uliczka, (mieli) swoje sprawy, (byli) mali

Analizowany akapit to akapit narracyjny 1 —ma
charakter krétkiego, zwartego opowiadania,
prezentujacego wydarzenia utozone w porzadku
chronologicznym.

Analizowany akapit to akapit opisowy — zawiera
informacje o danym przedmiocie,

o wygladzie, stanie emocjonalnym bohatera.
Kolejne zdania w akapicie opisowym zawieraja
nowe informacje prezentowane w ustalonym
porzadku.

Opisany wyzej przyktad ¢wiczenia moze stac sie podstawg do sformutowania zasad two-

rzenia funkcjonalnej narracji jako podstawy napisania dobrego opowiadania twoérczego:

¢ zachowanie jednolitosci formy — monolog prezentujgcy cigg zdarzen powigzany z po-

staciami, ktére w nich uczestniczg,
¢ konsekwentna kreacja narratora:

— narrator pierwszoosobowy (uczestnictwo w zdarzeniach, uzewnetrznienie swojego

»ja”, subiektywny stosunek do zdarzen) LUB

— narrator trzecioosobowy (obserwator zdarzen usytuowany poza swiatem przedsta-

wionym, obiektywizacja ocen ),

e stosowanie wtasciwych dla narracji form wypowiedzi: opowiadanie lub opis.

Redagowanie opowiadania tworczego inspirowanego tekstem literackim

Napisz opowiadanie, w ktdrym losy swoich matych mieszkarncéw opowie szuflada. W swo-

jej pracy musisz wykazac, ze dobrze znasz utwor Stawomira Mrozka W szufladzie.



Zanim przystapisz do pisania, zaplanuj swoj utwér — przyktad planu.

Temat opowiadania

W magicznym swiecie Szuflandii.

Narrator

Szuflada (z opowiadania Stawomira Mrozka)

Przebieg zdarzen /
rozwdj fabuty

1. Zwykty poranek w Szuflandii:
a) przebudzenie Szuflady,
b) lektura tygodnika,
c) krzgtanina lokatorow w matych domkach,
d) spotkanie Ztotowtosej i Jasnookiego.
2. Wizyta Duzego:
a) Trzesienie ziemi?!
b) zdumienie,
c) rozmowa.
3. Nadzieja:
a) plany na przysztosé,
b) oczekiwanie na Duzego.
4. Trzesienie ziemi!
a) pierwszy wstrzas,
b) zdumienie,
c) panika.
5. Po katastrofie.

Zapisz wyrazy —
nazwy os6b/ rzeczy/
zjawisk, o ktérych
bedziesz pisac.

e Szuflada

e Duzy

o Ztotowtosa
e Jasnooki

e dtonie

e Swiatto

Nazwij wiasciwosci
tych oséb/ rzeczy/
zjawisk — zapisz
odpowiednie,
przydatne w Twoim
opowiadaniu, wyrazy
i wyrazenia.

e Szuflada — debowa, drewniana, srodkowa, osamotniona, opiekuncza
(wobec ,lokatorow”), przerazona, obolata, troskliwa, cierpliwa

e Duzy — ogromny, dziwny, usmiechniety, serdeczny, wielki, niezgrabny,
brutalny, niedelikatny

* Ztotowtosa — zgrabna, piekna, fagodna, lekka, szczesliwa, krucha, wiotka,
zmartwiona, przerazona

¢ Jasnooki — opiekunczy, szczesliwy, cierpliwy, przerazony, odwazny

e dtonie — duze, tagodne, delikatne, ciepte, ciezkie, bezlitosne

¢ Swiatfo — niebieskozielone, fluorescencyjne, biate, tagodne, oslepiajgce,
jaskrawe




Zapisz zwigzane ¢ Szuflada — budzi sie, nastuchuje, styszy, troszczy sie, przeciaga sie, czeka

z osobami/ (na otwarcie), skrzypi, obserwuje, chroni (Zfotowtosq i Jasnookiego),
rzeczami/ zjawiskami rozpacza

czasowni,ki,.ktére » Duzy — pochyla sie, u$miecha sie, wysuwa, szarpie, zaglada, wpatruje sie,
moga by¢ uzyte uderza, strzasa

przez Ciebie

o Ztotowtosa — $mieje sie, przytula sie, zwierza sie, ptacze, martwi sie,

w opowiadaniu. o
zamartwia sie, spoglada

¢ Jasnooki — obejmuje, pociesza (Jasnookgq), daje znaki (Duzemu), zadziera
gtowe

¢ dtonie — gtadzg, pieszcza, dotykajg, niszcza, zadajg bdl

o Swiatto — rozprasza (mrok), oSlepia

Przyktadowy fragment opowiadania (zredagowany do punktéw fabuty 1.i2.):

W MAGICZNYM SWIECIE SZUFLANDII

Dzisiaj rano obudzity mnie sttumione odgtosy dochodzgce z Pokoju. Szuranie, stukoty,
szum wody, wyciszona przez moje $ciany muzyka z wtgczonego radia — znatam i lubitam te
dzwieki, budzgce we mnie tesknote za nieznanym. W Szuflandii, oswietlone] niebieskozie-
lonym Swiattem, wszyscy spali. Okulary jeszcze nie otworzyty swojego wyscietanego aksa-
mitem futeratu, a okna malernkich domkdow byty szczelnie zamkniete. Zerknetam na tytut
w tygodniku, ktérym wystano moje dno: Dlaczego prochno swieci? Gazeta zaszelescita,
jakby chciata mi przypomnieé: To dzieki mnie dowiedziatas sie, Zze fluorescencyjne swiatto
na srodkowym poziomie Szuflandii zawdzieczasz swoim bolgcym plecom, ktdre dawno
temu stolarz wykonat z wilgotnej debowej deski. Zerknetam na fotografie zamieszczong
pod tytutem, krzyczagcym czerwong czcionky: Trzesienie ziemi w jednej chwili zniszczyto
zycie na matej wyspie! Poczciwa Szuflandia... Docenitam jg po raz kolejny — swiat, ktory
byt wszystkim dla jej mieszkaricow.

Tupot matych stép odwrdcit moje mysli od bolgcych plecow i katastrof na koncu
obcego $wiata. Zaczytana, nie zauwazytam, jak zapalaty sie Swiatta w oknach malenkich
domdw, a ich lokatorzy krzatali sie w pokoikach. Gdzies skrzypneta brama, trzasnety drzwi.
Tupot zwiastowat przybycie moich ulubiernicéw. Spotykali sie od jakiegos$ czasu codziennie
o tej samej porze, kryjac sie w zautku pomiedzy futeratem a kopertg ze zdjeciami. Ona
—zgrabna i piekna. On — usmiechniety, o jasnych oczach. Ztotowtosa i Jasnooki... Teraz,
stesknieni, biegli ku sobie, a za chwile Ztotowtosa utoneta w opiekuriczych ramionach
Jasnookiego. Ona opowiadata o planach na dzisiejszy dzien, on wspominat wczorajszg
wizyte u przyjaciela. Nagle Ztotowtosa posmutniata. Dobiegty do mnie strzepki rozmowy:
Nie chce sie zgodzic... Ktopoty... Znikgd pomocy...

Niespodziewanie poczutam drzenie. Mtodzi sptoszyli sie, zachwiali, oparli rece na fute-
rale. Zaskrzypiatam przestraszona, a oni zmruzyli oczy, oslepieni mocnym Swiattem. Wtosy
dziewczyny, upiete na karku, rozsypaty sie na jej plecy i zal$nity czystym ztotem. Przez mysl
przemkneto mi, ze to trzesienie ziemi znane mi dotad tylko z fotografii... Za chwile uspoko-
itam sie — drzenie ustato, a mtodzi uniesli wzrok, ze zdumieniem patrzac na pochylajgcego
sie nade mng obcego. Byt wielki jak Bog. UsSmiechnat sie zyczliwie i pochylit, jakby dawat



im sygnat: Przybytem na pomoc! Ztotowtosa i Jasnooki nie okazywali trwogi. Wzigwszy
sie za rece, zblizyli sie o kilka centymetréw do klatki piersiowej Duzego, odzianej w gra-
natowy wetniany sweter. Oczy zakochanych btyszczaty nadziejg. Stuchatam, jak po chwili
niesmiatego milczenia wyjasnili swobodnie Duzemu, ze majg ktopoty. Matka Ztotowtosej
nie chce sie zgodzi¢ na matzenstwo...

— Pomdz nam, prosze — wyszeptat chtopak.

— Ratuj...Jestes taki silny. Potezny i tagodny — dodata dziewczyna, patrzac btagalnie
przybyszowi w oczy.

Ciepte dtonie Duzego zanurzyty sie w moim wnetrzu. Wzruszona zauwazytam, jak
delikatnie gtadzg gtowe Ztotowtosej i dotykajg ramienia Jasnookiego.

Retoryka na lekcjach jezyka polskiego

Czym jest argument?

Spolonizowany wyraz facinski argument jest stowem-kluczem sztuki przekonywania. Gtéw-
nym bowiem zatozeniem retoryki jest sformutowanie tematu (problemu) i jego uzasadnie-
nie, udowodnienie. [...] Kiedy wypowiadamy zdanie oznajmujgce, to sitg rzeczy wyrazamy
jakas teze. Gdy teza ta zostaje poddana w watpliwosé, musimy by¢ w stanie udowodnic
ja, czyli uzasadnic.?

e Argument to fakt lub okolicznos$¢ przytaczana w komunikacie celem potwierdzenia
lub obalenia tezy.

e Argumentowac to znaczy uzasadnia¢ stusznosc postawionej tezy, wspieraé jg argu-
mentami (dowodami). Argument skfada sie z jakiegos stwierdzenia badz przyktadu
i rozwiniecia. Rozwiniecie ma za zadanie uzasadnié stusznos¢ przytoczenia danego
stwierdzenia lub przyktadu w kontekscie rozwazan, czyli pokazac ich zwigzek z tezs.
Przykfad to fakt lub zdarzenie fikcyjne ilustrujgce argument, pomagajgce wyjasni¢ jego
znaczenie oraz wspierajgce argumentacje.

Argument - rozwiniecie — przyktad

Argument: Literatura dostarcza waznych informacji o zyciu przodkéw, waznych dla nich
wartosciach i celach, ktére sobie stawiali.

Rozwiniecie: Na kartach historii naszego narodu zapisane sg rézne momenty: chwile chwa-
ty i poniesione kleski. Od nas zalezy, czy i czego sie uczymy, czytajac ksigzki o przesztosci
Polski.

28 S, Toulmin, The Uses of Argument, Cambrigde 1958,
https://www.google.com/search?q=S.+Toulmin%2C+The+uses+of+argument%2C+Cambrigde+1958.&ie=utf-8&oe=utf-8&client=firefox-b-ab


https://www.google.com/search?q=S.+Toulmin%2C+The+uses+of+argument%2C+Cambrigde+1958.&ie=utf-8&oe=utf-8&client=firefox-b-ab

Przyktad: Lekturg ukazujgcg zmagania rycerstwa polskiego z Zakonem Krzyzackim jest
powies¢ H. Sienkiewicza KrzyZacy. Przedstawia ona walke Polakdéw w obronie swojej ziemi
prowadzong na réznych frontach — dyplomatycznym (np. Zawisza Czarny) oraz militarnym
(np. krol Wtadystaw Jagietto).

Rodzaje i przyktady argumentow”

Argumenty logiczne

W uzasadnianiu stanowiska wykorzystuje sie logiczne wnioskowanie; argument logiczny
buduje sie na podstawie réznych przestanek (istotnych informacji), z ktérych wyciaga sie
whniosek (konkluzje) bedacy uogdlnieniem; taka konstrukcja argumentu wywotuje u od-
biorcy przekonanie, ze sg to stwierdzenia obiektywne.

Ten rodzaj argumentéw wymaga budowy logicznego toku wywodu, w wyniku czego kolej-
no formutowane zdania (wypowiedzenia) stanowig logiczne wnioski z poprzednich sgddw.
Rownoczesnie kazdy sad jest przestanka do kolejnego argumentu.

Przyktad:
Cigg logiczny argumentow do tezy: Ludzie nie zawsze potrafig sprosta¢ wyzwaniom.

(Przestanka 1.) Nie istniejg ludzie, ktérzy potrafig rozwigzywad wszystkie problemy.
(Przestanka 2.) Nawet najzdolniejsi i najmadrzejsi ludzie popetniajg btedy.

(Przestanka 3.) Jezeli istnieje ktos, kto bedzie sie obnosit ze swojg madroscig i rozwagg,
woéwczas mozemy ulec pozorom i uznaé, ze istnieje cztowiek, ktdry poradzi sobie z roz-
wigzaniem kazdego problemu.

(Konkluzja) Zawsze mozemy ulec pozorom i popetnié btad, poniewaz nie jestesmy w swoich
poczynaniach doskonali i czasem zyciowe wyzwania nas przerastaja.

Argumenty rzeczowe

W celu uzasadniania stanowiska odwotujemy sie do konkretnych informacji — faktow,
danych liczbowych, cytatdw; w tego typu argumentach trzeba sie odwotac do wtasciwe;j
nazwy, opisac zjawiska za pomocg relacji lub narracji; w funkcji argumentow rzeczowych
czesto wykorzystywane sg przyktady.

Ten rodzaj argumentow wymaga podania konkretnych informacji, np. przyktadow z dziet
literackich, dokumentow historycznych, liczb, wynikdw badan, wypowiedzi autorytetow,
cytatow z publikacji naukowych, ktérymi uzasadniamy swoje tezy.

2 Na podstawie: K. Szymanek, Sztuka argumentacji. Stownik terminologiczny, Warszawa 2012.



Przyktad:
Teza: Dywizjon 303 to opowies¢ o bohaterstwie polskich lotnikow w bitwie o Anglie.

Arkady Fiedler opowiedziat w swoim utworze o niezwyktej odwadze Polakdéw, walczgcych
z niemieckimi lotnikami w stynnej bitwie o Anglie, ktdra rozegrata sie w czasie Il wojny
Swiatowej. Postacie takich aséw lotnictwa, jak Witold Urbanowicz stanowig do dzisiaj
niedoscigte wzory bohaterstwa. Fiedler opart swojg opowies¢ na faktach, co nadaje jej
cechy reportazu. Stynny Dywizjon 303 istniat naprawde i brat udziat w dziataniach zbroj-
nych u boku brytyjskich lotnikow.

Argumenty odwotujace sie do emogji

Tworzy sie je dzieki odwotywaniu sie do pozytywnych lub negatywnych uczué odbiorcy,
aby wywotac¢ u niego uczucie zadowolenia, radosci, aprobaty lub przeciwnie — niecheci,
litosci, a nawet strachu.

Ten rodzaj argumentéw dzieki ekspresji ujawnianej przez nadawce ma pobudzi¢ do za-
interesowania tematem, wzbudzi¢ emocje. Nadawca dzieki takiej argumentac;ji stara sie
pozyskac przychylnos¢ i sympatie odbiorcow. W argumentacji odwotujgcej sie do emociji
dominuje stownictwo wartosciujgce o pozytywnym lub negatywnym zabarwieniu.

Przyktad:
Teza: Latarnik Henryka Sienkiewicza jest opowiescig o tesknocie, mitosci do ojczyzny
i niezwyktej wrazliwosci cztowieka.

Sita mitosci do ojczyzny, tesknoty za nig, potrzeby zachowania w pamieci jej obrazu domi-
nuje w opowiesci o losach rzuconego na drugi kraniec swiata latarnika Skawinskiego. Ta
niezwykta opowies¢ o cztowieku, ktdry przezyt chwile wzruszenia i radosci, jakg przyniosta
mu lektura Pana Tadeusza, nie pozostawia czytelnika obojetnym na los bohatera.

W toku argumentacyjnym wykorzystujemy zazwyczaj wszystkie rodzaje argumentow, ktére
taczg sie ze sobg w sposdb spdjny i logiczny.

Typy akapitow*

a. Akapity analityczne — wprowadzajg nowa mysl, wypowiedzenie tematowe, zawierajgce
stwierdzenie ogodlne, ktére nadaje porzadkujgcy sens bardziej szczegétowym tresciom
rozwijanym w kolejnych zdaniach. Taka budowa odpowiada tez wtasciwej kompozycji
wywodu argumentacyjnego: argument — rozwiniecie — przyktfad.

30 Na podstawie: J. Mackiewicz, Jak dobrze pisac. Od mysli do tekstu, Warszawa 2010.



Przyktad akapitu analitycznego:

Niekiedy historia staje sie sitq decydujgcq o ludzkich losach, ale nawet wtedy niektorzy
potrafiqg zachowywac sie zgodnie z wtasng wolq i przekonaniami. Cztowiek czasem znajduje
sie w takiej sytuacji, w ktorej nie ma wielkiego wpfywu na swoje zycie, a zyjgc moralnie
w normalnym swiecie, mogtby zaczqc zy¢ niemoralnie w Swiecie odwrdconego dekalogu,
bez norm i zasad. W takiej szczegdlnej sytuacji znalazt sie Gustaw Herling-Grudzinski,
autor ,,Innego swiata”., W obozie sowieckim, w ktorym przebywat, wiekszos¢ wiezniow,
zmuszana do niewolniczej i morderczej pracy, zaspokajata jedynie podstawowe potrzeby,
nieraz kosztem innych ludzi. Jednak Grudzinski prezentuje postawy ludzi, ktorzy w wyniku
niezgody na zto i niemoralnos¢ potrafili decydowac zgodnie z wolng wolq i przekonaniami.
Tak zachowywat sie Kostylew, ktory wolat wybrac smier¢ niz uleganie znienawidzonej wta-
dzy. Skoro nawet tak szczegdlne okolicznosci nie sq w stanie kierowac ludzkim losem, gdy
ktos chce pozostac wiernym sobie, to chyba nic nie moze zniszczy¢ wolnej woli cztowieka.

Gtéwna mysl przedstawiona jest w pierwszym zdaniu, kolejne zdanie to jej rozwiniecie,
dalej pojawia sie ilustracja argumentu, a na koncu akapit zostaje spuentowany, a zarazem
powtdrzone zostaje stanowisko autora wobec polecenia.

Akapity syntetyczne — wypowiedzenie tematowe zamieszczone jest na koricu, petni wéw-
czas role wniosku, ktdrego przestanki zawarte sg w rozwinieciu, lub puenty, efektownie
zamykajacej wywadd.

W akapicie syntetycznym kolejnos¢ wywodu zostaje odwrdcona: najpierw pojawia sie
analiza przyktadu, po ktérej nastepuje synteza — wniosek wyptywajacy z rozwazan.

Przyktad akapitu syntetycznego:

Tytutowy bohater dramatu Sofoklesa ,,Krdl Edyp” rowniez walczy o swdj los z sitami
od niego niezaleznymi. Zna przepowiednie, wieszczgcq mu kazirodztwo i ojcobdjstwo.
Opuszcza Korynt i przybranych rodzicow, trafiajgc do Teb. W drodze wdaje sie w sprzeczke
i zabija starszego podrdznego, w Tebach rozwiqzuje zagadke Sfinksa, zostaje krolem i me-
zem Jokasty. Caty czas wydaje mu sie, ze to on jest panem swego losu — przeciez opuscit
rodzicow zyjgcych w Koryncie. W koricu prawda wychodzi na jaw — Edyp jest ojcobdjcg,
kazirodcq i pogrgza sie w ostatecznej rozpaczy. Nedze ludzkiego losu podkresla Chor w Sta-
simonie IV. Wynika z niego, Ze cztowiek jest peten pychy (hybris) i przez to mysli, ze moze
pokonac przeznaczenie. Z dramatu ptynie wiec nauka: o losie czfowieka nie decyduje jego
wolna wola, tylko niezalezna od niego sita — fatum.

Autor prowadzi wywaéd tak, aby wniosek z analizy fragmentu Krdla Edypa pojawit sie
jako jego synteza, konkluzja — na koricu; pojawia sie tu nawigzanie do akapitu wczesniej-
szego (stowo ,,réwniez”); autor takze sprawnie przechodzi od analizy do uogdlnienia,
ktore pojawia sie juz w przedostatnim zdaniu akapitu, by na samym koncu sformutowacé



konkluzje —argument odnoszacy sie do wtasnego stanowiska dotyczgcego przeciez spraw
ogodlnoludzkich, a nie tylko analizowanego dramatu.

Akapity facznikowe — nie zawierajg nowych mysli, poniewaz stuzg do spajania wiekszych
czesci tekstu. Mogg réwniez podsumowywac jakie$ fragmenty rozwazan badz stanowic
wprowadzenie do fragmentdw po nich nastepujgcych. Sg zazwyczaj krétsze od akapitéw,
ktore je otaczaja.

Akapity synonimiczne takze nie zawierajg nowych mysli, bo majg na celu sparafrazowanie,
przekazanie innymi stowami mysli znajdujacej sie w akapicie poprzedzajgcym.

Rytm akapitowy — przeplatanie akapitéw dtuzszych i krétszych. W akapitach krétkich
warto zamieszczac najistotniejsze spostrzezenia, podsumowania, gtéwng kwestie zespotu
ponadakapitowego, stwierdzenia, ktére majg zapas¢ w pamieé czytelnikéw.

Przyktad rytmu akapitowego:
Melchior Wankowicz, O reportazu

Kruszytem kopie o dokumentacje, tzn. pracowite przestudiowanie literatury i pra-
cowite pozbieranie relacji. Jednak dla reportera informacje i dokumenty to jeden tylko
doptyw tworzywa, pomocniczy, jak pomocniczym tylko byty dla mnie wieczory w archiwum
—armii amerykanskiej, gdy caty dzien poswiecatem doptywowi z bezposredniej osobistej
obserwacji. Podrzucajgc czarny czub, mtody sierzant opowiadat mi, jak dowozit dzien
w dzien poczte ostrzeliwang milg drogi. A wieczorem wyszukiwatem szkic tej ,,mad mile”
(zwariowanej mili), liczbe ofiar, ktdre na niej padty. [...] Miatem tu wiec relacje i dokumen-
tacje, ale nie miatem trzeciego waznego sktadnika — doznania wtasnego. Otrzymatem je
dopiero, znalaztszy sie na 593 pod obstrzatem, w czasie naszego natarcia.

Dlatego — nalezy by¢, gdzie co$ sie dzieje. Nalezy — doznac.

Dlatego nalezy sie ruszac.

Melchior Wankowicz, O reportazu, ,,0dra” 1970/7.

Dwa ostatnie akapity to akapity synonimiczne.



Przyktadowe Cwiczenia

Cwiczenie 1.

Jozef Bochenski®!
TEORIA MESTWA

1. ,0dwaznym” nazywamy czyn, ktérym dany cztowiek (czy zwierze) stara sie osiggngé
swadj cel mimo grozgcego przy tym niebezpieczenstwa. Nazwe ,,odwagi” nosi tendencja
do takich czyndéw, sktonnos$é do przetamywania niebezpieczeristw. Niezmiernie wazng
rzeczg jest jednak zrozumienie, ze mestwo jest czyms$ wiecej niz odwaga: kazde mestwo
jest odwaga, ale nie kazda odwaga jest mestwem.

2. Réznica miedzy nimi polega najpierw na tym, ze odwazne moze by¢ takze zwierze,
meznym tylko cztowiek. Mowimy bez trudnosci o odwaznym psie, jesli idzie na dzika bez
obaw, o odwaznym koniu i tak dalej — natomiast nie mozna moéwi¢ o meznych zwierze-
tach: ,meznym” nazywamy tylko cztowieka. Zatem mestwo zawiera w sobie jaki$ czynnik
specyficznie ludzki, tylko u cztowieka spotykany.

Otdz jedyng zasadniczg rdznicg miedzy zwierzeciem a cztowiekiem jest to, ze czto-
wiek posiada wtadze duchowe, rozum i wole, ktorych nie majg zwierzeta. Rdznica miedzy
odwagg a mestwem polega¢ musi zatem na udziale rozumu i woli w mestwie i jego braku
w odwadze jako takiej.

Ale to nie wystarcza: s mianowicie wypadki, w ktérych takze ludzi nazywamy ,,0d-
waznymi”, nie przypisujgc im mimo to mestwa. [...] Bandyta wykonujgcy $miaty napad
na bank jest niewatpliwie cztowiekiem odwaznym — ale zmyst etyczny zakazuje nazwadé
go ,meznym”. Mezny jest za to zotnierz na wojnie, podrdznik w niebezpieczerstwach
zywiotowych, strazak przy pozarze. Wchodzi wiec w rachube jakis czynnik etyczny [...].

3. Cztery cechy sktadaja sie zatem na pojecie meznego czynu. Taki czyn musi by¢
odwazny, ale poza tym rozumny, etyczny, potgczony z wielkim niebezpieczenstwem.
Do pojecia odwagi nie wchodzi ani rozumnosé, ani etycznosc¢ i wystarcza jakiekolwiek
niebezpieczenstwo.

Jozef Bochenski, Dzieta zebrane. Etyka, Krakow 1995.

Odwotujac sie do wybranej lektury obowigzkowej (innej niz Kamienie na szaniec) oraz
tekstu Jozefa Bochenskiego, prosze sformutowac: problem, stanowisko, argument.

Cwiczenie 2.

Kazdy jest w zyciu za kogos lub za cos odpowiedzialny. Napisz rozprawke, w ktorej rozwa-
2ysz, na czym polegata odpowiedzialno$¢ wybranych przez Ciebie bohateréw literackich.

31 Informator o egzaminie 6smoklasisty z jezyka polskiego od roku szkolnego 2018/2019, red. dr Wioletta Kozak (CKE), dr Maria Roma-
nowska (OKE Jaworzno), Wioleta Dobosz-Leszczyriska (CKE), Robert Chamczyk (CKE), dr Marcin Smolik (CKE), Danuta Marchlewska
(OKE Warszawa), Hanna Wylezek (OKE Jaworzno), https://cke.gov.pl/egzamin-osmoklasisty/informatory/


https://cke.gov.pl/egzamin-osmoklasisty/informatory/

Odwotaj sie do przytoczonego fragmentu Mafego Ksiecia, catego utworu Antoine’a de
Saint-Exupéry’ego oraz do innego wybranego tekstu literackiego. Twoja praca powinna
liczy¢ co najmniej 200 stow.*?

Antoine de Saint-Exupéry
Mary KsiaZe

Codziennie dowiadywatem sie czego$ nowego o planecie, o wyjezdzie, o podroézy.
Wiadomosci te gromadzity sie z wolna i przypadkowo. | tak trzeciego dnia poznatem dra-
mat baobabdw. [...]

Okazato sie, ze na planecie Matego Ksiecia, tak jak na wszystkich planetach, rosty
rosliny pozyteczne oraz zielska. W rezultacie znajdowaty sie tam dobre nasiona roslin
pozytecznych i zte nasiona zielsk. Ale ziarna sg niewidoczne. Spia sobie skrycie w ziemi
az do chwili, kiedy ktéoremus z nich przyjdzie ochota obudzi¢ sie. Wypuszcza wtedy cu-
downy, bezbronny ped, ktdry najpierw nieSmiato wyciaga sie ku stoncu. Jezeli jest to ped
rzodkiewki albo rézy, mozna mu pozwoli¢ rosngé, jak chce. Ale jezeli jest to zielsko, trzeba
wyrwac je jak najszybciej, gdy tylko sie je rozpozna. Otéz na planecie Matego Ksiecia byty
ziarna straszliwe. Ziarna baobabu. Zakazony byt nimi caty grunt. A kiedy baobab wyrosnie,
to na wyrwanie jest za pdzno i nigdy juz nie mozna sie go pozby¢. Zajmie catg planete. Prze-
orze jg korzeniami. A jezeli planeta jest mata, a baobabdw jest duzo, to one jg rozsadzaja.

— Jest to kwestia dyscypliny — powiedziat mi pdzniej Maty Ksigze. — Rano, po umyciu
sie, trzeba robic¢ bardzo doktadng toalete planety. Trzeba sie zmusié do regularnego wy-
rywania baobabdw, i to natychmiast po odrdznieniu ich od krzewdw rdzy, do ktérych sg
w miodosci bardzo podobne. Jest to praca bardzo nudna, lecz bardzo tatwa...

Do powyiszego tematu wypracowania sformutuj argument, rozwiniecie i przyktad.
Cwiczenie 3.

Ryszard Koziotek®
DOBRZE SIE MYSLI LITERATURA

Mam sktonnos¢ do przyznawania literaturze rangi najwazniejszego sktadnika kultury.
Nic w tym dziwnego, w moim fachu to zawodowa powinnosc.

Literatura nauczytfa nas pragng¢ czegos ,,innego”, wychodzi¢ poza krag codziennych
przyzwyczajen, poza rytuat wyznaczany przez konwencje zycia wspdlnoty badz po prostu
przez potrzeby ciata, ktore kaze nam jes¢, spac i tak dalej. Romantycy eksponowali te
funkcje literatury, definiujac cztowieka jako jedyng istote, ktéra chce by¢ kims innym, niz
jest. Za te niezgode na wtasng kondycje gatunkowg, spoteczng, historyczng odpowiedzialna
jest literatura jako nauczycielka pragnienia odmiany zycia, nawet dobrego.

32 Tamze.
3 Ryszard Koziotek — profesor Uniwersytetu Slaskiego; znawca twérczosci Henryka Sienkiewicza.



Oto wtasnie jeden z cuddw literatury: pisarz sprzed czterystu lat nie pisat dla mnie,
nic o mnie nie wiedziat i nie mdgt wiedzie¢. Czytam jego stowa po czterech wiekach
i traktuje je tak, jakby byty napisane wyfacznie dla mnie. Nie wiem jak to dziata — 6w fe-
nomen spotkania jednostkowego z powszechnym. Przeciez najwieksze ksigzki napisane
sg jezykiem idiomatycznym, specyficznym, osobnym. Czytamy kawatek Gombrowicza,
Sienkiewicza czy Prusa i od razu widzimy oryginalnosc¢ ich jezykéw i tematdéw. Ale wbrew
swojej egoistycznej wyjatkowosci arcydzieta udzielajg sie takze mojemu doswiadczeniu,
i to tak hojnie, ze mam poczucie, jakby zostaty napisane dla mnie i o mnie. [...]

Czytanie nie jest kolektywne. Czytamy w pojedynke niedostepni dla tropicieli skry-
wanych przyjemnosci. Kiedy jednak inny czytelnik wyzna nam swoje przezycie lektury,
powstaje sugestia, ze cho¢ oddzieleni, uczestniczyliémy we wspdlnej intymnej przygodzie
o wciaz zagadkowej tresci. Nie wiem do korica, czy inny, czytajac tekst, miat podobne prze-
zycia i mysli co ja, ale odtad pozostajemy w intrygujgcej relacji, ktéra jest fundamentem
wspolnoty czytajacych. [...]

Przez pewien czas wydawato sie, ze miejsce literatury zajeta kultura obrazu — jako
sposbéb pokazywania swiata i opowiadania o nim. [...] Dzi$ zndw uwazam, zZe nic nie zastg-
pito literatury i nic nie jest w stanie jej zastgpi¢. Ludzie mogg nie czyta¢, tylko ze sg wtedy
pozbawieni pewnej dyspozycji intelektualnej, ktérej nie sposdb naby¢ inaczej. Nie chodzi
o to, ze jakie$ tresci sg niemozliwe do opowiedzenia w innym medium34. Mamy przeciez
znakomite seriale, kino, komiks. Ale ten rodzaj organizowania Swiata za sprawg narracji
i metafory, sensownego przedstawienia sobie zdarzen i przezyé, ktdrego dokonujemy,
czytajac, jest niemozliwy do powtdrzenia inaczej niz w jezyku.

Ryszard Koziotek, Dobrze sie mysli literaturg, Wotowiec 2016.

a. Przeczytaj tekst Ryszarda Koziotka i utéz do niego zadanie argumentacyjne krétkiej
odpowiedzi potaczone ze sprawdzeniem znajomosci lektury obowigzkowe;j.

b. Do tekstu Ryszarda Koziotka utéz zadanie krétkiej odpowiedzi (forma uzytkowa) wy-
magajac sformutowania dwdch argumentow.

c. Do tekstu Ryszarda Koziotka utéz zadanie krétkiej odpowiedzi. ZnajdZ materiat, ktory
bedzie stanowit wyposazenie zadania, a nastepnie sformutuj problem wymagajacy
zajecia stanowiska i poparcia go argumentem.

34 Medium —inny $rodek komunikacji.



Jak skraca¢, parafrazowaci uogolnia¢ wypowiedz? 0 streszczaniu na lekcjach jezyka
polskiego i na egzaminie®

Czym jest streszczenie tekstu nieliterackiego?

Jest forma przetwarzania tekstu/wykonywania dziatan na tekscie. Polega na takim prze-
ksztatceniu tekstu, ze radykalnie zmniejszona zostaje jego objetos¢ (standardowa dtugos¢
to 10% tekstu wyjsciowego) przy zachowaniu zasadniczej mysli.

Streszczenie tworzone jest metodg:

a. skrétu lub/i

b. uogdlnienia lub/i

c. przektadu z jednego systemu pojeciowego na inny [...].

Streszczanie jest [...] ¢wiczeniem wyrabiajgcym kompetencje poznawcze (selekcjonowanie
i hierarchizowanie informacji) i kompozycyjno-stylistyczne (zwieztos¢ i klarownos¢ stylu).

Struktura streszczenia nieliterackiego

Streszczenie uwzglednia tematyczno-rematyczny podziat tekstu oryginalnego oraz hierar-

chicznos¢ tego podziatu, zmierzajgc do:

a. sformutowania zaréwno nadrzednego tematu (,hipertematu”) i nadrzednego rematu
(,hiperrematu”), tj. tematu i rematu catego tekstu

b. okreslenia pionowego rozcztonkowania tematycznego, a wiec do doktadnego sprecyzo-
wania szczegotowosci (,,gtebokosci”) operacji streszczania dla kolejnych akapitow tekstu.

Temat = to, o czym jest, czego dotyczy tekst.
Remat = to, co sie o tym temacie méwi w tekscie.

Pytania podstawowe

O czym sie mowi w tekscie? Czego dotyczy tekst? Jaka jest gtéwna mysl/problem tekstu?
Te pytania pozwolg okresli¢ TEMAT tekstu.

Co na temat problemu zostato powiedziane w tekscie? Co autor tekstu mowi w nim
o gtéwnym temacie/problemie?
Te pytania pozwolg odtworzy¢ i zreferowaé REMAT tekstu.

35 Na podstawie: J. Bartminski, S. Niebrzegowska-Bartmiriska, Tekstologia, Warszawa 2009; A. Wolariski, Streszczenie jako
ponadgatunkowa forma przetwarzania komunikatu, [w:] Praktyczna stylistyka nie tylko dla polonistow, pod red. E. Barikowskiej
i A. Mikotajczuk, Warszawa 2003.



Sktadniki fakultatywne streszczenia

e nadawca/autor: nazwisko moze by¢ pomijane jako wiadome z gory; bywa werbalizo-
wane ze wzgledéw kompozycyjno-stylistycznych

e operacje nadawcy, np. bada, analizuje, dowodzi, wnioskuje, omawia, pokazuje, wy-
jasnia, porzgdkuje, wylicza, ilustruje przyktadami

e materiat (na jakiej podstawie opiera autor swoje tezy)

¢ zatozenia (na czym autor opiera decyzje)

* metoda (jakimi metodami postuguje sie autor w dochodzeniu do celu)

* intencje (z jakg intencjg autor sie wypowiada)

¢ idea (jaka jest ogélna koncepcja tekstu)

® ocena, np. najwazniejszym sktadnikiem badarn jest...

e komentarz, np. autor w jasny sposob obrazuje...

Etapy*¢ pracy nad tekstem poddawanym streszczeniu

Anna Sobieraj, Marta Strychalska
JAK DOBRA PAMIEC MAJA SLONIE?

[1] Liczne obserwacje wskazujg na to, iz stonie posiadajg doskonatg dtugoterminowa
pamieé przestrzenno-czasowa. Taka struktura pamieci jest przystosowaniem do sSrodowi-
ska, w jakim zyjg, ma to duze znaczenie w funkcjonowaniu gatunku, a czesto jest réwniez
kluczem do przetrwania.

[2] Stada przemierzajg setki kilometréw w poszukiwaniu dostatecznej ilosci pokarmu
oraz wody. Juz w latach 90. XX wieku obserwowano wedréwki stoni na pustyni Namib.
Wedrowaty na odlegtos¢ 195 km od miejsc przez nie zajmowanych do miejsc, gdzie lokal-
nie, cyklicznie wystepowaty deszcze.

[3] Innym potwierdzeniem na to, ze stonie posiadajg doskonatg pamie¢, sg bada-
nia prowadzone przez Foley’a [...] w Parku Narodowym Tarangire w Tanzanii. W latach
1992-1994 panujgca tam ciezka susza zmusita stonie do poszukiwania wody i pokarmu.
Stada prowadzone przez starsze samice wychodzity poza obszar parku. Te rodziny, ktére
zostaty w obrebie rezerwatu, cierpiaty na niedostatek wody i pokarmu, co powodowato
nawet dwukrotnie wiekszg smiertelnosc¢ niz w stadach, ktére opuscity Park. Samice, ktére
miaty przynajmniej 35 lat, przezyty wczesniej podobng susze dzieki temu, ze poszukiwaty
pokarmu poza granicami Parku. Pamie¢ o tym zdarzeniu pozwolita im w podobnej sytuacji
klimatycznej wyprowadzi¢ stado na tereny bogate w pozywienie i dzieki temu zapewnié
im przezycie. Zbyt mtode samice nie majgce takiego doswiadczenia nie wyprowadzity
swoich rodzin z terenu suszy.

[4] Drugim obszarem pamieci u stoni, ktéry jest rdwnie interesujacy, jest pa-
miec socjalna. Stonie prowadzg spoteczny tryb zycia i struktura socjalna ich grup jest

3¢ Do przedstawienia etapow pracy nad tekstem poddawanym streszczeniu wykorzystano tekst Anny Sobieraj i Marty Strychalskiej
Jak dobrq pamie¢ majq stonie?



skomplikowana. Stada sktadajg sie ze spokrewnionych samic i mtodych. Na czele grupy stoi
najstarsza samica. Wszystkie samice nalezgce do stada wspodtpracujg ze sobg przy opiece
nad mtodymi. Samce pozostajg z grupg rodzinng jedynie do czasu osiggniecia dojrzatosci
ptciowe] (12—-15 rok zycia). Po opuszczeniu stad mtode samce tworzg grupy kawalerskie,
a doroste zyjg samotnie [...].

[5] Pamiec spoteczna opiera sie na dwdch filarach — rozpoznawaniu gtoséw oraz wy-
dzielanego zapachu. Eksperymenty przeprowadzone przez McComba w Parku Narodowym
Amboseli w Kenii dowodzg, ze stonie sg w stanie rozpoznawac gtosy okoto 100 osobnikéw
z tego samego stada, a takze innych stad nawet z odlegtosci 1 km. Rezultaty tych badan
pokazaty tez, ze stonie potrafig zapamietac i rozpoznac gtos konkretnego osobnika po dtuz-
szym czasie. Podczas doswiadczenia odtworzono dzwiek wydawany przez samice, ktéra
zmarta. Cztonkowie jej rodziny zareagowali, wydajac dZzwieki w odpowiedzi na to wotanie
po 3 miesigcach od jej $mierci. Powtdrzono to doswiadczenie po 23 miesigcach od Smierci
samicy. Stonie ze stada rowniez odpowiedziaty wotaniem i podeszty do gtos$nika, z ktoérego
wydobywaty sie dzwieki. [...]

[6] Tak dobra pamiec nie jest rejestrowana u innych zwierzat. Zdolnos¢ zapamiety-
wania dostepna dla stoni jest porownywana do zdolnosci pamieciowych ludzi. Naukowcy
zaktadajg, ze jest to charakterystyczne dla tych gatunkdw, gdyz tworzg one podobnie
ztozone struktury spoteczne oraz zyjg znacznie dtuzej w poréwnaniu do innych zwierzat.

Na podstawie: http://bio-diversity.pl/2017/05/15/pamiec-slon/

Etar 1.
Doktadna lektura tekstu, ktdry ma zostaé streszczony, zrozumienie jego sensu.
* Procedure streszczania tekstu rozpoczynamy od doktadnego przeczytania i zrozumienia
tekstu wyjsciowego.
e Okreslamy temat tekstu i jego gtdwng mysl. Aby okresli¢ temat tekstu, trzeba w tekscie
podkresli¢ stowa-klucze, czyli takie, ktére dominujg w tekscie.
¢ Konstatacja — tekst dotyczy stoni w kontekscie pamieci i zapamietywania.

ETar 2.
Okreslenie gtéwnego zatozenia/stanowiska autora/autoréw tekstu.
e Szukamy w tekscie sformutowan stanowigcych uogdlnienie i zaznaczamy na tekscie.
e Formutujemy teze tekstu:
Badania dowodzg, ze stonie jako jedyne zwierzeta posiadajq dfugoterminowqg pamiec
przestrzenno-czasowq podobnie do ludzi.



Etar 3.
Wyodrebnienie czesci sktadowych tekstu i okreslenie zagadnien, ktdre te czesci podejmuja:

Akapit 1. Woprowadzenie/uogdlnienie.

Akapit 2. Przyktad zatozenia autorek z pierwszego akapitu, dotyczacy pamieci biologicznej
stoni.

Akapit 3. Drugi przyktad zatozenia autorek z pierwszego akapitu, dotyczgcy pamieci
biologicznej stoni.

Akapit 4. Wprowadzenie pojec¢ pamiec spoteczna/pamieé socjalna wraz z przyktadami.

Akapit 5. Doprecyzowanie wyjasnienia pamiec spoteczna wraz z przyktadami.

Akapit 6. Podsumowanie.

Etar 4.

Piszemy streszczenie tekstu:

a) Rozpoczynamy od zdania wprowadzajgcego, uogélniajgcego tekst:
Anna Sobieraj i Marta Strychalska w swoim tekscie podejmujq problem pamieci i zapa-
mietywania u stoni.

b) Teraz przechodzimy do przedstawienia rodzajow pamieci wystepujacych u stoni:
Autorki wyodrebniajq trzy rodzaje pamieci: biologicznq, socjalng oraz spoteczng i kazdg
z nich charakteryzujq.

c) Poniewaz wiekszos¢ tekstu to przyktady i odwotania do badan naukowych, zatem nalezy
o tym napisac w streszczeniu:

Swoje stwierdzenia ilustrujg przyktadami zachowarn zwierzgt oraz odwotujq sie do badan
naukowych.

d) Streszczenie koriczymy wnioskiem/konkluzja:
Z tekstu wynika, ze pamiec stoni jest podobna do pamieci ludzi.

ETap 5.
Sprawdzamy, czy napisane streszczenie obejmuje catos¢ tekstu oryginalnego:

Tekst streszczenia:

Anna Sobieraj i Marta Strychalska w swoim tekscie podejmujq problem pamieci i zapa-
mietywania u stoni. Autorki wyodrebniajq trzy rodzaje pamieci: biologiczng, socjalng oraz
spotecznq i kazdg z nich charakteryzujq. Swoje stwierdzenia ilustrujq przyktadami oraz
odwotujq sie do badar naukowych. Z tekstu wynika, ze pamiec stoni jest podobna do pa-
mieci ludzi.



ETaP 6.
Sprawdzamy, czy streszczenie jest napisane z zachowaniem zasad zwieztosci i klarownosci
stylu:

Zwieztosé i klarownos¢ tekstu streszczenia mozna osiggnaé m.in. poprzez:

e pominiecie elementdw oryginatu nieistotnych dla zrozumienia tresci, np. przyktadéw,
dygresji oraz fragmentow powtarzajgcych sie

o przeksztatcanie mowy zaleznej oryginatu (dialogdw, cytatow, przytoczen) na mowe
niezalezng

e zastgpienie kilku wyrazow o wezszym zakresie znaczeniowym jednym wyrazem
nadrzednym

* zastgpienie dwuwyrazowej konstrukcji o charakterze zwigzku tgczliwego jednym wy-
razem, np. ztozy¢ podziekowania — podziekowac.

Przyktadowe Cwiczenia

Cwiczenie 1.
W ponizszym tekscie streszczenia, ktére powinno liczy¢ nie wiecej niz 60 stow, dokonaj
jego korekty zgodnie z zasadami zwieztosci i klarownosci stylu.

Streszczenie

Tekst jest poswiecony spotykanym w prasie modyfikacjom zwigzku frazeologicznego wybic
sie na niepodlegfos¢ i ocenie ich poprawnosci. Modyfikacje te to: wybic sie na niezaleznosc,
dojrzatosé, petnoprawnosé, samodzielnosé, nowoczesnosé, swiatowosc, europejskosc, sta-
bilizacje itp. Autor omawia pochodzenie powiedzenia i jego znaczenie, co jest podstawg
przyjetego kryterium oceny innowacji: nie powinny one wypaczac tresci frazeologizmu.
Negatywnej oceny modyfikacji nie zmienia nawet rozpoznanie zamystu stylizacyjnego
ich autorow — niefortunnie bowiem doszto do stworzenia metafor pozbawionych sensu,
0 rozmytym znaczeniu i zatraconej motywacji. (77 wyrazow)

Cwiczenie 2.
Zaplanuj inng metode streszczania tekstu nieliterackiego z wykorzystaniem recenzji
filmu Cudowny chiopak.

Recenzja filmu Cudowny chtopak

,Cudowny chtopak” wszedt na amerykanskie ekrany bez fanfar. [...]

Scenariusz powstat w oparciu o wydang w 2012 roku powies¢ R.J. Palacio. Relacjonuje
ona rok z zycia mieszkajgcej na Manhattanie rodziny. W domu paristwa Pullmandéw wszystko
kreci sie wokét 10-letniego Auggiego (Jacob Tremblay). Chiopiec urodzit sie z powazng wadg
genetyczng, przez co wczesne dziecinstwo uptyneto mu pod znakiem nieustannych wizyt
w szpitalach i na salach operacyjnych. Z powodu zdeformowanej twarzy bohater uczyt sie



do tej pory pod okiem troskliwej mamy (Julia Roberts). Nadszedt jednak czas, by z otwartg
przytbicg skonfrontowat sie ze Swiatem na zewnatrz. Auggie podejmuje wiec wyzwanie, kto-
re z jego perspektywy jawi sie niczym wyprawa na Ksiezyc. Idzie do podstawowki. W swoim
nowym filmie twdrca Stephen Chbosky po raz kolejny bierze na warsztat historie outsidera
probujgcego odnalez¢ sie w nowej rzeczywistosci. Opowiada o nietolerancji, uprzedze-
niach i samotnosci w szkolnej dzungli, ale w taki sposdb, ze po wszystkim widz opuszcza
kino w swietnym nastroju. ,Cudowny chtopak” przekonuje bowiem, ze wszyscy ludzie s3:
a) z natury dobrzy, b) inni niz nam sie wydaje. Czasem trzeba tylko cierpliwie poczekac,
az odwazg sie zdjg¢ maske zaktadang na potrzeby klasy, kolegéw czy rodziny. Wystarczy
spojrze¢ na Auggiego, ktéry z powodu nieszablonowej powierzchownosci traktowany
jest przez innych ucznidw jak dziwadto. W rzeczywistosci to przeciez dzieciak jak kazdy
inny — rozkochany w ,,Gwiezdnych wojnach” i grach wideo, niepewny siebie, spragniony
towarzystwa réwiesnikow.

Rezyser zgrabnie przeplata ze sobg sceny do $miechu, ptaczu i refleksji. Nawet jesli
stezenie ,,cukru w cukrze” przekracza dopuszczalne granice, a fabuta od pewnego momen-
tu zaczyna dryfowac bez celu, ,,Cudowny chtopak” nie traci czaru. Niemata w tym zastuga
aktorow: ukrytego za udang charakteryzacjg Tremblaya, wcielajgcej sie w jego zahukang
siostre lzabeli Vidovic, wreszcie Owena Wilsona w roli najsympatyczniejszego filmowego
taty od czaséw Yondu ze ,Strazakéw Galaktyki vol. 2”. Dodajcie do tego elegancko sfoto-
grafowane plenery Nowego Jorku i okolic, mity dla ucha soundtrack oraz sporo smaczkéw
dla fanéw popkultury. ,,Cudowny chtopak” niby wciska nam banaty w stylu ,miej serce
i patrzaj w serce”, ale czyni to na tyle umiejetnie, ze tyka sie je bez popitki.

Na podstawie: https://www.filmweb.pl/review/Czasem+s%C5%820%C5%84ce%2C+czasem+deszcz-20978


https://www.filmweb.pl/review/Czasem+s%C5%82o%C5%84ce%2C+czasem+deszcz-20978
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