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Spis tresci

Wstep — Mariusz Malinowski
Kanon lektur? — Grzegorz Pyszczek

Nie tylko magia i miecz: wspodiczesna fantastyka dla mtodziezy
jako narzedzie pedagogiczne i punkt wyjscia do rozmoéw
z nastoletnim czytelnikiem — Olga Dawidowicz-Chymkowska

Swiat stowami opisany — Matgorzata Taraszkiewicz

.Czytanie jest cool” — czyli jak zacheci¢ do zachecania do czytania.
Inspirujgce formy i metody promowania czytelnictwa — Anna Grunwald
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Wstep

Mariusz Malinowski

Publikacja Pozytywnie zaczytani — inspiracje, wyzwania, realizacje zawiera cztery teksty
skierowane do tych wszystkich, ktérzy biorg czynny udziat w kreowaniu kultury czy-
telniczej w szkole. Cykl otwiera esej prof. Grzegorza Pyszczka, ktory prezentuje gora-
co dyskutowang kwestie kanonu lektur i ciggtego poszukiwania najlepszych kryteriow
stuzacych dokonywaniu wtasciwych wyboréw w procesie jego kreowania. W kolejnym
artykule dr Olga Dawidowicz-Chymkowska ukazuje panorame wspoéiczesnej literatury
mtodziezowej spod znaku ,,magii i miecza”, upatrujgc w tego typu tekstach trafnego na-
rzedzia pedagogicznego i wtasciwego punktu wyjscia do prowadzenia udanych rozméw
z nastoletnimi poszukiwaczami dobrych lektur — rozméw kreujgcych przysztego dojrza-
tego czytelnika. Praktyczne aspekty wdrazania mtodziezy do aktywnego czytelnictwa
ukazujg scenariusze zaje¢ opracowane przez Matgorzate Taraszkiewicz, ktéra dostrzega
podstawe uniwersalnego wyksztatcenia przede wszystkim w kulturowej umiejetnosci
odczytania ,,Swiata stowami opisanego” we wszelkiego rodzaju literaturze. Zamykajacy
publikacje artykut Anny Grunwald wyraza opinie, ze ,,czytanie jest cool”, i ukazuje, w jaki
sposéb animacja kulturalna — réwniez w obszarze muzealnictwa — moze wspiera¢ prak-
tyki prowadzace do pozytywnego zaczytania mtodego pokolenia.

Zapraszamy do lektury!






Kanon lektur?

Grzegorz Pyszczek

Wprowadzenie

Obecna kodyfikacja kanonu lektur szkolnych — jak to miato miejsce niejeden juz raz
w przesztosci — inicjuje medialng debate dotyczacy jego zawartosci i statusu w obrebie
szkolnej edukacji. W ramach tej dyskusji poruszane sg tematy literackie, spoteczne, peda-
gogiczne, odnoszace sie do wielu réznych kontekstéw kultury. Na swoisty refren debat
nad szkolnym kanonem lektur sktadajg sie dwie kwestie, ktére nieodmiennie powracajg
wsrod wypowiedzi dyskutantow. Wiasnie one stanowi¢ bedg temat tego artykutu.

Po pierwsze — niektorzy pytaja: po co jest nam w ogéle potrzebny ten kanon lektur,
a moze zresztg jakkolwiek kanon kultury? Niech kazdy czyta to, co chce. Pozostawmy
sprawe doboru lektur i tresci nauczycielowi. Nauczanie powinno by¢ w petni zindywidua-
lizowane. Kanon to anachronizm. Odrzucenie go wptynie pozytywnie na jakos¢ zaréwno
nauczania, jak i wychowania.

Po drugie — niektérzy zaktadajg koniecznos¢ istnienia jakiego$ kanonu lektur, nato-
miast nie chcg zaakceptowad jego dotychczasowej zawartosci. Nie chodzi tu zresztg wy-
tacznie o konkretne nazwiska czy utwory — cho¢ i one stanowig przedmiot debaty — lecz
o fakt, iz dotychczasowe kanony byty oparte przede wszystkim na dzietach klasykéw.

Porzucenie klasyki lub zdecydowane uszczuplenie jej obecnosci to postulaty zwigzane
z tym kierunkiem dyskusji. Wedtug jego reprezentantéw podstawowym sktadnikiem ka-
nonu winna byc¢ literatura wspotczesna. Kanon ma nawigzywac do probleméw wspét-
czesnych spotfeczenstw i kultur, odpowiada¢ na wspotczesne pytania. Klasyka odnosi sie
do swiata, ktérego nie ma — jest wiec martwa, w zaden sposéb nie moze zainteresowac
ani dzieci, ani mtodziezy. Kanon powinien natomiast uwzglednia¢ przede wszystkim ich
zainteresowania. Nalezy wiec klasyke ze szkolnego kanonu lektur usung¢ albo sprowa-
dzi¢ jej obecnos¢ do minimum.

Postulaty tego typu rzadko stawia sie w tak zdecydowany i przerysowany sposéb, jak zo-
stato to przedstawione powyzej. Z reguty sg one o wiele bardziej zniuansowane i wywa-
zone w swojej tresci. Kierunek argumentac;ji i tok myslenia jest jednak podobny. Osobom
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wygtaszajgcym radykalne stwierdzenia nie sposéb odméwi¢ dobrej woli i stusznosci
w szeregu podnoszonych przez nie kwestii. Nie o to jednak chodzi, aby w tym momencie
z nimi polemizowa¢. Warto jedynie uswiadomic sobie, iz zwolennicy stanowisk przeciw-
stawnych, a wiec obroncy kanonu opartego na twérczosci klasycznej, réwniez maja wie-
le przekonujacych argumentow, ktére mogg wysuna¢, by bronic¢ swoich tez.

Ponizej sprobujemy — przynajmniej czesciowo — zrekonstruowac tok ich rozumowania.
W pierwszej czesci artykutu zatytutowanej Dlaczego kanon? rozpatrzymy, dlaczego we-
dtug niektérych obecnos¢ kanonu moze stanowic istotng wartos¢ w obrebie edukacji.
Natomiast w czesci Dlaczego klasycy? omowiona zostanie kwestia umieszczenia w obre-
bie kanonu lektur tekstow uznawanych za klasyczne.

Autor ponizszych stow jest socjologiem, dlatego tez ujecie socjologiczne, skupiajace sie
na spotecznym znaczeniu kanonu lektur i obecnosci klasyki, bedzie tutaj dominujgce’.
Nie znaczy to, iz wszelkiego typu ujecia — literaturoznawcze, pedagogiczne, aksjologicz-
ne lub odnoszace sie do jakichkolwiek innych dyscyplin — nie sg istotne lub maja mniej-
sze znaczenie niz ujecie socjologiczne. Wydaja sie one réwnie wazne, lecz w niniejszym
artykule zajmiemy sie wytgcznie problematykg kontekstu spotecznego.

Jednym z najbardziej zagorzatych zwolennikéw zarysowanego wyzej modelu ksztatcenia
byt Leo Strauss, ktory nazywat go ,edukacja liberalng”. Konczac wstep, oddajmy gtos
temu amerykanskiemu filozofowi: ,,edukacja liberalna polega na studiowaniu z wtasciwg
ostroznoscig tych ksigg, ktére najwieksze umysty po sobie pozostawity — studiowaniu,
w ktérym bardziej doswiadczeni uczniowie wspomagajg mniej doswiadczonych i po-
czatkujacych. (...) Edukacja liberalna, ktora polega na ciggtej rozmowie z najwiekszymi
umystami, jest ¢wiczeniem sie w najwyzszej formie skromnosci — nie stajgc sie jednak
unizonoscig. Jednak jest to jednoczesnie ¢wiczenie sie w $Smiatosci: Zgda ona od nas
bowiem catkowitego zerwania ze zgietkiem, pospiechem, bezmyslnoscig i tandets (...).
Edukacja liberalna jest wyzwoleniem od wulgarnosci. Grecy mieli piekne stowo okresla-
jace wulgarnos¢; nazywali jg apeirokalia, czyli brak doswiadczenia w rzeczach pieknych.
Wyksztatcenie liberalne dostarcza nam wtasnie doswiadczenia w rzeczach pieknych”2.

Dlaczego kanon?

Wypada rozpocza¢ od stawianego czesto — cho¢ z reguty nie wprost — pytania funda-
mentalnego: po co w ogdle kanon? Dlaczego nie bytby lepszy model nauczania zupetnie
zindywidualizowany, w ktérym nauczyciel przekazywatby uczniowi wybrane przez siebie
tresci niezaleznie od jakichkolwiek czynnikéw zewnetrznych. Bo czymze innym jest ka-
non lektur w praktyce edukacyjnej, jesli nie wskazaniem tresci, ktére powinny, a wrecz
muszg, pojawic sie w nauczaniu szkolnym na danym poziomie edukacyjnym?

Zaktadamy oczywiscie, ze mamy do czynienia z kompetentnym nauczycielem, ktéry dyspo-
nuje wiedzg pozwalajacg na wybranie odpowiednich tresci, a szkota posiada adekwatne

' O kanonie lektur z punktu widzenia socjologii pisali m.in.: Ktoskowska A., (1991), Sgsiedztwo narodowe
i uniwersalizacja kultury, ,Kultura i Spoteczenstwo” 1991, nr 4; Dyczewski L., (1993), Kultura polska w pro-
cesie przemian, Lublin: Wydawnictwo KUL; Kurczewska J., (2000), Kanon kultury narodowej, [w:] tejze,
Kultura narodowa i polityka, Warszawa: Wydawnictwo Oficyna Naukowa; Pyszczek G., (2016), Podzwonne
dla debaty o kanonie kultury, [w:] Kurczewska J. (red.), Przemiany kulturowe we wspdfczesnej Polsce. Ramy,
wtasciwosci, epizody, Warszawa: Instytut Filozofii i Socjologii PAN. W szczegolnosci sporo miejsca proble-
mowi kanonu kultury poswiecit Andrzej Szpocinski: m.in. Szpocinski A., (1991), Kanon kulturowy, ,Kultura
i Spofeczenstwo” 1991, nr 2. Koncepcje Szpocinskiego w odniesieniu do zagadnien zwigzanych z tancem
zastosowat Tomasz Nowak: Nowak T., (2016), Taniec narodowy w polskim kanonie kultury. Zrédta, geneza,
przemiany, Warszawa: BEL Studio Sp. z 0.0., na zlecenie Instytutu Muzykologii UW.

2 Strauss L., Czym jest edukacja liberalna, ttum. L. Dominiak, , Dialogi Polityczne” 2007, nr 7.
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zasoby materialne pozwalajace jej na indywidualizacje procesu nauczania. Jednakze zda-
niem obroncéw kanonu, nawet w przypadku spetnienia tych warunkéw, model w petni
zindywidualizowany nie bytby modelem optymalnym. Dlaczego?

Odpowiedzi wedtug nich nalezatoby szuka¢ w podstawowych uwarunkowaniach proce-
sow komunikacji spotecznej. Jak sie wydaje, zaden proces komunikacji nie jest mozliwy
bez posiadania przez komunikujgcych sie wspoélnego zasobu informacji. Im obszerniejsze
pole wspdlnej wiedzy, tym bogatsza komunikacja i jej efekty. Teze te postawit znany ame-
rykanski krytyk literacki i pedagog Eric Donald Hirsch® przekonany o niezwyktej wartosci
i potrzebie posiadania czegos, co nazwat core knowledge (co mozna przettumaczyc jako
~Wwiedza zrédtowa” lub ,rdzen wiedzy”). W odniesieniu do sfery literackiej, lub szerzej:
kulturowej, core knowledge to po prostu kanon literacki lub kulturowy.

Czym doktadnie jest owa core knowledge? Jezeli dwie osoby rozmawiajg np. o Warszawie,
to zaktadajg one bezwiednie, ze kazda z nich ma przynajmniej skromny zaséb informa-
¢ji o tym miescie. Wiedzg one, gdzie jest np. Marszatkowska, Stare Miasto, Kolumna
Zygmunta. Nie muszg natomiast wiedzie¢, gdzie jest: ulica Ludna, dom kultury na
Ursynowie, Teatr Komedia. Pierwszego typu informacje nalezg do zasobu podstawowej
wiedzy o Warszawie, zas kolejne — nie. Nie posiadajac pierwszych, trudno bytoby rzeczo-
wo rozmawia¢ o Warszawie jako pewnej catosci — natomiast bez tych drugich mozna.
Informacje pierwszego typu tworzg wtasnie owg core knowledge, czyli kanon wiedzy
o Warszawie. Osoba, ktéra chce kompetentnie rozmawiac na temat stolicy, powinna sie
z nim zapoznac. Oczywiscie kazdy warszawiak posiada caty szereg informacji spoza tego
kanonu. Nie moze jednak oczekiwa¢ znajomosci tych detali od innych.

Warto zwrdci¢ uwage na jeszcze jedng kwestie. Informacje spoza kanonu przyswajamy
sobie najczesciej, odwotujgc sie wtasnie do wiadomosci podstawowych. Gdy np. chce-
my komus wyttumaczy¢, jak ma trafi¢ na ulice Poznanskg, instruujemy go nastepujaco:
»idziesz Marszatkowska w strone placu Konstytucji. Pierwsza przecznica przed placem to
bedzie Poznanska”. Nasza instrukcja zaktada, ze rozméwca doskonale wie, gdzie znaj-
dujg sie plac Konstytucji i ulica Marszatkowska — bez tej wiedzy okazataby sie kompletnie
niezrozumiata. Skad bierze sie ta bazowa wiedza? Pochodzi ona wtasnie z kanonu wiedzy
o Warszawie. To, co napisalismy o Warszawie, dotyczy oczywiscie wszelkich innych miast
i w ogole wszelkich tematow, ktére moga by¢ poruszane w naszych konwersacjach.

Dla amatoréw muzyki popularnej wazne sg przede wszystkim pewne postacie, utwory
i wydarzenia. Znajomos¢ przynajmniej czesci sposréd piosenek Beatlesow lub Rolling
Stoneséw wydaje sie by¢ czyms obowigzkowym. Natomiast niektérzy wykonawcy z lat
szescdziesigtych XX wieku, np. The Kinks, sg znani tylko koneserom, i wiedzy w tym za-
kresie nikt nie bedzie oczekiwat od przecietnego fana muzyki pop. Podobnie sprawy sie
majg z motoryzacjg, mechanikg kwantowa, alpinizmem, baletem, politykg zagraniczna
i oczywiscie literatura. Za kazdym razem, gdy komunikujemy sie, mamy do czynienia
z jakims kanonem?.

Kanon w tym ujeciu to po prostu pewien zakres wiedzy wspdlny dla os6b komunikuja-
cych sie w odniesieniu do danego obszaru tematycznego. Znajomos¢ kanonu czyni ko-
munikacje skuteczng. Nazwijmy zatem te definicje kanonu ujeciem komunikacyjnym.

3 Niestety podstawowe prace E.D. Hirscha nie zostaty przettumaczone na jezyk polski. Sg to przede wszyst-
kim: Hirsch E. D., (1987), Cultural Literacy: What Every American Needs to Know, Nowy Jork: Vintage Books
oraz Hirsch E. D., (1996), The Schools We Need: And Why We Don’t Have Them, Nowy Jork: Anchor.

4 Czym jest kanon w tym ujeciu, mozna sobie uswiadomic¢ podczas lektury ksigzek z zartobliwej serii Jak
blefowac doskonale, ktérg w latach 90-tych XX w. opublikowato Wydawnictwo Naukowe ,,Novum”. Kolejne
pozycje — dotyczace m.in. sztuki nowoczesnej, komputeréow, win — dawaty pewna elementarng dawke wie-
dzy, ktorej przyswojenie umozliwiato odgrywanie roli osoby kompetentnej w danej dziedzinie.
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Jednakze nie stanowi ono jedynego mozliwego. Inne podejscie do kwestii kanonu -
o ktérym mowa bedzie dalej — nazwa¢ mozna aksjologicznym lub wzorotwérczym.

Czytanie literatury jest $cisSle zwigzane z komunikacjg. Ktos poleca nam pewne lek-
tury, a my zgadzamy sie z jego opiniami lub nie. Gdy polecamy jakies teksty, rozmow-
ca przyznaje nam racje albo polemizuje. Tego typu komunikacja potrzebuje swoistego
punktu odniesienia, bez ktorego nie jest mozliwa. Jak bowiem uzasadniamy nasze wy-
bory? Najczesciej odwotujac sie do pozycji kanonicznych, znanych juz obydwu stronom.
Bez mozliwosci positkowania sie odwotaniami komunikacja staje sie bardzo trudna.

Komunikacja odnoszaca sie do literatury nie dotyczy oczywiscie catego spoteczenstwa.
Reprezentanci wielu grup spotecznych po prostu nie czytajg utworow literackich z réz-
nych wzgledoéw. Nie ma jednak zadnej koniecznosci, aby z pewnej prawidfowosci staty-
stycznej czyni¢ norme, ktéra miataby obowigzywac wszystkich.

W srodowiskach oséb majacych staty kontakt z literaturg wskaza¢ mozna caty szereg nisz
czytelniczych. Nisza czytelnicza jest to krag spoteczny odbiorcéw tylko jednego typu lite-
ratury lub wyjatkowo — jednego autora. Kregi takie tworzg np. odbiorcy literatury fantasy
lub czytelnicy zafascynowani utworami Tolkiena. Nisze czytelnicze charakteryzuja sie tym,
ze kreujg swoje osobne waskie kanony, do ktérych odnoszg sie ich reprezentanci, komu-
nikujac sie ze soba.

Zaroéwno jednak w przypadku odbiorcow literatury niezwigzanych z jakims szczegélnym
jej gatunkiem, jak i w obrebie nisz czytelniczych, kanon taki wyglada podobnie. Aby roz-
mawiac i dyskutowac o literaturze w sposéb satysfakcjonujacy, trzeba bowiem posiadac
pewien zasob wiedzy na temat nazwisk konkretnych twoércéw i najwazniejszych faktéw
z ich biografii, tytutéw wybranych dziet, okreslonych postaci przedstawionych w tych
dzietach i zwigzanych z nimi wydarzen, pewnych powszechnie znanych cytatéw, strof,
sentencji.

Podobnie jak w przedstawionym powyzej przyktadzie podstawowej wiedzy o Warszawie
kanon literacki ma dwojakie znaczenie. Po pierwsze — czysto komunikacyjne, po dru-
gie za$ — poznawcze, gdyz ufatwia on nabywanie wiedzy o innych mniej znaczacych
zjawiskach literackich. Dzieje sie tak np. woéwczas, gdy ktos, chcac nas zacheci¢ do lek-
tury powiesci, ktéra go zafrapowata, poréwnuje jg do twdrczosci jednego z powszech-
nie znanych (kanonicznych) autoréw lub do ktéregos z waznych (kanonicznych) dziet.
Poréwnanie to moze wypadac ,na plus” albo ,,na minus” — nie ma to znaczenia. Wazny
jest sam mechanizm.

Kanon musi posiadac¢ odpowiedni ksztaft — po pierwsze: jakosciowy. Wszystkie jego ele-
menty powinny mie¢ charakter znaczacy. Jak to rozumiec¢? Chodzi tu o to, ze poszcze-
golne elementy tego kanonu muszg by¢ zbiezne z celami i wartosciami oséb, ktore sie
ze sobg komunikuja. Informacje na temat ulicy Marszatkowskiej mieszczg sie w obrebie
podstawowej wiedzy o Warszawie, dlatego iz czesto bywamy na tej ulicy, realizujgc réz-
ne nasze cele (zakupy, spotkania, sprawy urzedowe itp.). Odgrywa ona istotng role jako
miejsce wydarzen o charakterze spotecznym, ktére znamy ze styszenia i z przekazow
medialnych. Gdybysmy przestali wigza¢ nazwe tego miejsca z rozmaitymi sytuacjami,
wiedza o Marszatkowskiej przestataby naleze¢ do naszego kanonu wiedzy o Warszawie.

Podobnie sprawa ma sie z kanonem literackim. Wszystkie jego elementy powinny sta-
nowic¢ dla uczestnikdw zycia literackiego wartos¢. Odbior literatury jest czyms znacznie
bardziej skomplikowanym niz poruszanie sie po miescie. Dlatego tez wchodzi tu w gre
o wiele wiecej wartosci, czesto bardzo ztozonych. Dzieta literackie mogg bowiem ba-
wi¢, pouczad, zapoznawac z czyms, afirmowac jakies wartosci, by¢ symbolem istotnej
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kwestii spotecznej lub tozsamosci narodowej, stanowi¢ obraz danej epoki lub regionu.
W przypadku dziet literackich wazny jest takze aspekt formalny. Dzieto moze stuzy¢ jako
przyktad kunsztownej formy lub doskonatego uzycia jezyka. Jezeli konkretne dzieta nie
odnosz3 sie do zadnych wartosci zywych dla odbiorcéw literatury, to z wolna zanikaja
jako element kanonu literackiego — chyba ze ktos ponownie ukaze ich znaczenie, a jego
uwagi zyskaja poklask w szerszych kregach publiki.

Jezeli chodzi o ksztatt kanonu, w tym takze kanonu literackiego, wazny jest tez drugi
aspekt — ilosciowy. Kanon nie moze bowiem okazac sie zbyt rozbudowany, aby nie prze-
stat petnic roli czynnika utatwiajgcego komunikacje. Pamie¢ ludzka wydaje sie ograniczo-
na — mozna zapamietac tylko okreslong liczbe faktéw. Trzeba o tym pamietac w kontek-
scie niekonczacych sie apeli o poszerzenie kanonu lektur o te lub inng pozycje. Zmiany
bywaja oczywiscie konieczne, ich inicjatorzy powinni jednak wskaza¢ nie tylko pozycje,
ktore nalezy doda¢ do kanonu, lecz takze te, ktore nalezy z niego usung¢ — w przeciw-
nym razie przestanie by¢ komunikatywny.

Pora przejs¢ do innego zasadniczego pytania: Jak powstaje kanon? Skad bierze sie
zas6b wiedzy wspdlnej umozliwiajacy komunikacje? Prawdopodobna jest tu dwojaka
geneza. Pierwsza mozliwos¢ to spontaniczne ksztattowanie sie kanonu w danej spo-
tecznosci. Druga — to intencjonalne, Swiadome ksztattowanie kanonu przez jednostki
lub instytucje.

Droga pierwsza jest bardziej pierwotna. Kanon wiedzy z danego obszaru lub odnosza-
cy sie do okreslonych kompetencji ksztattuje sie w procesie komunikacji — np. woéwczas,
gdy rozmawiajac na jakis temat, uswiadamiamy sobie, iz w naszej dotychczasowej wie-
dzy z tego zakresu istnieje zasadnicza luka. Inni odnoszg sie do jakiegos zagadnienia
jako oczywistego lub istotnego, a my do tej pory w ogdle nie bralismy go pod uwage.
Widzimy zatem, ze nalezy ten element wiedzy uwzgledni¢, aby czuc sie wcigz kompe-
tentnym w danej dziedzinie.

Przyktadowo: osoba w starszym wieku rozmawia z kilkoma mtodszymi, ktére wspomi-
naja o warszawskich bulwarach jako o istotnym nowym elemencie krajobrazu Warszawy
zwigzanym ze spacerami i wypoczynkiem. Osoba ta uswiadamia sobie, iz nie uwzgled-
niata dotychczas tego zjawiska, a nastepnie wtacza informacje na temat bulwaréw do
swojego kanonu wiedzy. Rozmawiajac z innymi na temat Warszawy, zaczyna przywo-
tywac bulwary jako punkt odniesienia istotny dla orientacji w zyciu i przestrzeni stolicy.
Jezeli inne osoby nie dopytuja o to, czym sg bulwary i dlaczego o nich mowa, znaczy
to, ze i one juz wtaczyty informacje o tym miejscu w obreb swej wiedzy dotyczacej
Warszawy. Natomiast jezeli dopytujg, ale uznajg nasze wyttumaczenie za sensowne,
to znaczy, ze pod naszym wptywem wiasnie poszerzajg one swéj zaséb wiadomosci
o stolicy Polski. Rozméwcy moga jednak uznac¢ nasze objasnienia za niewystarcza-
jace albo stwierdzi¢, ze uleglismy przejsciowej modzie i ztudzeniu, iz jakies zjawisko
jest wazne. W tej sytuacji mamy do czynienia ze sporem o ksztatt kanonu.

Jak rozstrzygane sg tego typu spory? W dwojaki sposéb: na drodze ilosciowej lub
na drodze jakosciowej. Po pierwsze coraz to wieksza liczba ludzi zainteresowanych
jakim$ tematem zaczyna uwazac sporne zjawisko za element kanonu, a mniejszosc
myslgca inaczej z wolna kruszeje i w koncu zupetnie znika. Po drugie, co chyba jest
czestsze, ktos uznawany za osobe o wysokim prestizu spotecznym, powszechnie sza-
nowany, bedacy swego rodzaju autorytetem wtgcza 6w nowy element do swojego
kanonu, a inni go po prostu nasladuja.

Kanon powstaty spontanicznie istnieje zawsze, ugruntowujgc komunikacje — takze w od-
niesieniu do literatury. Czytelnicy rozmawiajg o tym, co przeczytali. Odwotujg sie do
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nazwisk uznanych tworcéw, tytutéw pewnych dziet, bohateréw, ktérzy zrobili na nich
wrazenie. Te wszystkie nawigzania potwierdzaja zjawisko spontanicznego kreowania ka-
nonu literackiego. Powstaje on poza szkota, poza oddziatywaniem krytyki literackiej —
w ramach rozméw czytelnikow miedzy soba, rozméw z bibliotekarzami i ksiegarzami.

Jednakze od dawien dawna powstaja rowniez kanony tworzone swiadomie, intencjonal-
nie — wowczas gdy osoba, grupa osob albo jakas instytucja stawia sobie za cel wytwo-
rzenie jasno zdefiniowanego katalogu wiedzy na okreslony temat. Pierwsze tego typu
proby miaty miejsce juz w antycznej Grecji. Przyktadem byt na pewno kanon architek-
toniczny siedmiu cudoéw swiata. Ktos, kto chciat sie wypowiadac na temat architektury,
musiat w jakis sposdb odnies¢ sie do owej listy najznamienitszych zabytkow starozyt-
nych. W przeciwnym wypadku bytby uznany za osobe niekompetentna.

Dlaczego zaczety powstawacd i nieustannie powstajg kanony tworzone intencjonalnie?
Sposréd réznych przyczyn nalezy wskaza¢ przede wszystkim dwie. Po pierwsze kanon
wykreowany spontanicznie stawat sie zbyt obfity, zawierat zbyt wiele pozycji. Ten nad-
miar generowat liczne kontrowersje. Wiele pozycji zyskiwato akceptacje jedynie czesci
grupy osob komunikujacych sie. W tej sytuacji kanon stawat sie mato czytelny, co obni-
zato poziom komunikacji. Rodzito sie wiec oczekiwanie, ze grupa oséb kompetentnych
i obdarzonych autorytetem swiadomie podejmie préobe zdefiniowania powszechnie obo-
wigzujacych standardéw wiedzy.

Po drugie wzrastata liczba os6b majgcych aspiracje, by uczestniczy¢ w zyciu literackim,
artystycznym, naukowym. Byto to oczywiscie zwigzane z powstawaniem i rozwojem
szkolnictwa, lecz nie tylko. W niektorych spoteczenstwach rést odsetek ludzi przejawiaja-
cych ambicje, by sprawia¢ wrazenie oséb kulturalnych. W tym kregu pojawit sie popyt na
zbior informacji dotyczacy konkretnych obszaréw wiedzy lub kultury. Osoby nieuczest-
niczace w debacie dotyczacej jakiegos tematu, a chcace w niej uczestniczy¢, odczuwaty
potrzebe posiadania odpowiednich kompendiéw, opartych na wskazéwkach opracowa-
nych przez autorytety.

Kanony ksztattowane intencjonalnie przybierajg réznego typu formy. Dziesigtki, ba — na-
wet setki — réznego typu list, rankingdéw czy plebiscytéw wskazujgcych np.: ,, 100 ksigzek
wszechczasow”, ,,50 najlepszych powiesci”, ,,10 najgtosniejszych dramatéw, ktére kazdy
powinien zobaczy¢” — wszystko to sg proby swiadomego utworzenia kanonu, ktéry ma
obowigzywac w obrebie wiedzy o kulturze.

Obserwujac tego typu katalogi, tatwo zauwazamy réznice w ich zawartosci — nawet
w obrebie pozycji nalezagcych do jednego obszaru tematycznego. Porownujgc jednak ka-
nony réznych typdéw, zwracamy uwage przede wszystkim na podobienstwo ich najwaz-
niejszych reprezentacji. Nie ma w tym nic dziwnego: krytycy, intelektualisci i inne auto-
rytety kreujgce trendy korzystajg przeciez z istniejgcego juz, spontanicznie powstatego
kanonu oraz innych kanonéw literackich — uprzednio intencjonalnie uksztattowanych.
Indywidualna inwencja pojedynczych oséb czy grup z reguty jest dosc niewielka.

Wsréd kanondéw swiadomie kodyfikowanych specyficzng role odgrywa spis lektur
szkolnych — réwnie stary jak wszelkie standardy tego typu. Juz w starozytnej Grecji
szkota, w ktérej nie wyktadano by Homera, uznana bytaby za niewiarygodna. Zatem
kanon lektur jest réwnie stary jak sama szkota. Przyczyna tego wydaje sie dosy¢
prosta. Rodzice zawsze chcieli, azeby ich dzieci uczyty sie o sprawach uznawanych
za istotne — zagwarantowac to mogt tylko i wytacznie zawarty w programie nauczania,
ogolnie akceptowany kanon.

12



POZYTYWNIE ZACZYTANI — inspiracje, wyzwania, realizacje

Po zarysowaniu podstawowych prawidtowosci zwigzanych ze spotecznym funkcjonowa-
niem kanonu literatury tatwo juz mozna odpowiedzie¢ na inicjalne pytanie: czy mozemy
nauczac literatury bez odniesienia do jakiego$ kanonu?

Po pierwsze wiec, jezeli zatozymy funkcjonowanie kanonu jako podstawowego czynnika
umozliwiajgcego wymiane mysli na temat literatury — musimy sie zgodzi¢, ze brak moz-
liwosci odnoszenia sie do niego znacznie utrudni lub wrecz uniemozliwi komunikacje
w tej sferze. Zasadniczo zanikanie kanonu bytoby réwnoznaczne z powolnym wymiera-
niem publicznosci literackiej. Literatura pozbawiona dyskusji nad samg sobg stawataby
sie coraz czesciej strefg oddziatywan li tylko ludycznych, rozrywkowych, dydaktycznych
lub propagandowych. Sytuacja taka miataby istotny wptyw nie tylko na kondycje zy-
cia artystycznego. Literatura nie odnosi sie bowiem wytgcznie sama do siebie, ma za
przedmiot catosc ludzkiego uniwersum: kulture, zjawiska spoteczne, duchowos¢, psychi-
ke. Brak odniesien do wspolnego kodu kulturowego oraz zanik debaty literackiej takze
i w tych sferach ludzkiego bytu przyniéstby znaczne zubozenie.

Oczywiscie jednak kanon literatury nie musi by¢ zbiezny ze spisem szkolnych lektur.
Mozna bytoby zaryzykowa¢ teze, iz w chwili obecnej stanowi nawet swoistg opozycje
wobec tych szkolnych standardow. Nie zawsze jednak tak musi by¢. Przyktad krajow an-
glosaskich pokazuje, ze klasyczne dzieta — np. Williama Szekspira, Jane Austen, Charlesa
Dickensa, Josepha Conrada, Henry’ego Jamesa — mogg funkcjonowac jako staty punkt
odniesienia dla wspotczesnej literatury i kultury. W duzej mierze postulaty rezygnacji
z kanonu w ogodle wynikajg z poczucia braku tgcznosci miedzy nieuchronnie istniejgcym
kanonem literackim a katalogiem lektur szkolnych.

Po drugie zas — na podstawie tego, co powiedziano powyzej, tatwo wykazac, iz rezygna-
cja z kanonu literatury promowanego przez autorytety i instytucje nie doprowadzi do
wyeliminowania kanonu szkolnego. Edukacja pozbawiona tej konwencji jest po prostu
niemozliwa. Zaktadajac sytuacje, w ktérej znika instytucjonalny kanon literacki, nalezy
przypuszczad, ze przez nauczycieli literatury natychmiast zostanie spontanicznie wypra-
cowany kanon lektur sugerujacy, co nalezy z dzie¢mi i mtodziezg czytac. Powstaje jednak
pytanie, na ile zestaw ten bedzie lepszy od oficjalnego kanonu literackiego?

Dlaczego klasycy?

Ktoz nie zna szlachetnej akcji ,Cata Polska czyta dzieciom”? Wszyscy podpisujemy sie
pod stusznym postulatem rozwoju czytelnictwa. Sprawa ta jest jednakze o wiele bardziej
skomplikowana. Nie chodzi przeciez o to, zeby czyta¢ wszystko, co popadnie. Ksigzki
mogq mie¢ mniejszg lub wiekszg wartos¢. Istotny wydaje sie dostep do tych bardziej
wartosciowych. Niektdrzy stusznie twierdza, ze czasami zta ksigzka moze nauczyc takze
bardzo duzo. Jest jednak pewien warunek: lekture tej , pouczajacej” kiepskiej ksigzki
musi poprzedzac przeczytanie co najmniej kilku wartosciowych pozycji.

Powyzej zastanawialismy sie nad tym, po co w ogole istnieja: kanon kultury, kanon lite-
ratury, kanon lektur... PrzytoczyliSmy przekonujgce argumenty za tym, aby go tworzyc
i kultywowacd. Zdefiniowalismy kanon przede wszystkim jako zaséb wspodlnej wiedzy
usprawniajgcy zaréwno komunikacje, jak i uczenie sie.

Obecnie przejdziemy do innego, bardziej nawet klasycznego, rozumienia kanonu, ktére
mozna nazwac ujeciem aksjologicznym. Kanon od czaséw starozytnych rozumiany byt
jako zbiér réznego typu wzorcow, ktoére zdobyty uznanie wsrod ludzi swojego czasu
i miejsca. Poznawanie tych wzorcow ma wzbogacac cztowieka, czyni¢ go bardziej wrazli-
wym na réznego typu wartosci. Pamietajgc o tym, przejdzmy do zmierzenia sie z drugim
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wymienionym we wstepie stanowiskiem, ktére postuluje maksymalne ograniczenie ilosci
klasyki w kanonie szkolnym na rzecz literatury wspétczesnej.

Zdecydowana wiekszos¢ kanonow lekturowych na swiecie opiera sie na szeroko rozu-
mianej klasyce literatury. Ten stan rzeczy niejednokrotnie, nie tylko zresztag w Polsce,
podlega krytyce. Ponizej jednak bedziemy starali sie przedstawi¢ argumenty tych,
ktorzy uwazaja, ze wtasnie klasyka winna by¢ podstawg kanonu lekturowego. W Stanach
Zjednoczonych od dawna pozycji klasyki we wszelakich programach nauczania
broni ruch Great Books of the Western World. Zdaniem lideréw tego ruchu — Roberta
Hutchinsa i Mortimera Adlera — cztowiek prawdziwie wyksztatcony to ten, ktéry nie stro-
nit od kontaktu z klasykami >.

Pozycje klasyczne obfitujg bowiem w pewne walory, ktérych w zaden sposéb zastgpic
nie moze literatura wspoétczesna. Przede wszystkim przeszty przez o wiele bardziej szcze-
gotowaq selekcje niz te, ktérym poddawane sg bestsellery z biezgcej oferty wydawniczej.
Czeste przyczyny popularnosci wspotczesnych tekstéw literackich, takie jak: oryginalnosc
lub ekstrawagancja autora, przejsciowa moda, zaangazowanie w biezace problemy po-
lityczne i spoteczne lub po prostu udana reklama czy skuteczny marketing, w przypadku
dziet klasycznych nie majg decydujgcego znaczenia. Okreslony zestaw dziet pewnych
autorow wytrzymat prébe czasu. Po prostu nie zapomniano o nich. Nalezy wiec domnie-
mywa¢, ze tkwig w nich wartosci istotne, nieprzypadkowe, obecne zarébwno w tresci,
jak i formie tych dzief®.

Mozna sie zastanawia¢, co spowodowato te niezwykta pamiec¢ o niektérych utworach,
takich jak np. Don Kichot lub Makbet. Dlaczego wtasnie one utrzymaty uwage odbior-
cow przez stulecia. Dlaczego przetrwat Szekspir, a nie Marlowe? To oczywiscie juz temat
do wnikliwych studiéw historycznoliterackich. Dla nas jednak juz sam fakt, iz nieustannie
podejmuje sie badania nad pewnymi tylko dzietami, a nad innymi nie, jest gwarancjg
tego, iz w utworach tych kry¢ sie musi cos szczegdlnego, niepowtarzalnego.

Kontakt z tradycjg literacka ma niezwykte walory, jezeli chodzi o ksztattowanie sie osobo-
wosci i wyobrazni czytelnika. Obcowanie z dzietami autoréw, ktérych nikt nie reklamuije,
ktérzy nie musza walczy¢ o swoja pozycje na rynku literackim, daje czytelnikowi te war-
tosci, jakie wspotczesna literatura zaoferowac¢ mu moze tylko w nieznacznym stopniu.
Na poparcie tego stwierdzenia warto przytoczy¢ stowa angielskiej pisarki: ,,Zadaniem pi-
sarza jest odkrywanie, gromadzenie i ukazywanie innym rzeczywistosci. Tak w kazdym
razie wnioskuje z lektury Krdla Leara, Emmy czy W poszukiwaniu straconego czasu.
Lektura tych dziet w przedziwny sposdb wyostrza nasze zmysty; sprawia, ze po ich prze-
czytaniu zaczynamy wiecej widzie¢; zdejmuje ze swiata zastone i nadaje mu wzmozone
istnienie"’. Zapewne takze jakas czes¢ dziet wspotczesnych ma te zdolnosc¢ ,,zdejmowa-
nia zastony”. Lata jednak ming, zanim zostanie ona dostrzezona.

Klasyka literatury uczy samodzielnosci, niezaleznosci od przejsciowych mod i tren-
dow. Wspotczesny czytelnik, poddawany na co dzien olbrzymiemu wptywowi reklamy,

> Jedng z flagowych pozycji wpisujgcych sie w ten nurt jest ksigzka Mortimera Adlera: Adler M., (1940), How
to Read a Book: The Art of Getting a Liberal Education, Nowy Jork: Simon and Schuster, dostepna online:
http://www.greaterbooks.com/lists.html [dostep: 24 pazdziernika 2017 r.]. Do tego nurtu nalezy takze gtos-
na praca Harolda Blooma: Bloom H., (1994), The Western Canon: The Books and School of the Ages, Nowy
Jork: Riverhead Books, dostepna online: https://www.amazon.com/Western-Canon-Books-School-Ages/
dp/1573225142 [dostep: 24 pazdziernika 2017 r.].

6 Czesto w tym kontekscie dyskutuje sie o tym, w jakich proporcjach na zawartos¢ kanonu lektur powinny
sktadac sie teksty rodzime i te wywodzace sie z literatur obcych. Dla rozwazan zawartych w niniejszym arty-
kule ten problem, skadingd wazny, nie jest istotny.

7 Woolf V., (2002), Wtasny pokdj. Trzy gwinee, ttum. E. Krasinska, Warszawa: Sic!, s. 134.
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promocji i marketingu, w lekturze dziet klasycznych moze odnalez¢ swoistg przestrzen
sprzyjajacg autonomicznemu czytaniu i mysleniu. W krajach anglosaskich, przede
wszystkim w USA, istnieje wzmiankowany juz przeze mnie nurt edukacji nazywany libe-
ral education (ang. edukacja liberalna), stawiajacy sobie za cel ksztattowanie niezaleznej
osobowosci w oparciu o lekture klasykow. Jednym z filaréw tego nurtu byta dziatalnos¢
wspomnianego powyzej Mortimera Adlera, ktéry zainicjowat program edukacyjny na-
zwany Propozycja Paideja®.

Zwolennikom obecnosci klasyki w kanonie szkolnym nie zalezy zresztg na zupetnym ode-
rwaniu mfodziezy od spotecznego swiata wspotczesnej mody i lansowanych trendéw,
lecz na tym, aby nauczy¢ jg spogladania na te zjawiska z pewnym dystansem. Moda nie
musi byc¢ przeciez z definicji czyms$ negatywnym. Ksigzka modna nie zawsze okazuje sie
ksigzka bezwartosciowa. Warto jednak, aby kontakt z lekturg byt nawigzywany dzie-
ki swiadomemu wyborowi, a nie tylko dzieki emocjonalnemu odruchowi wywotanemu
przez oddziatywanie otoczenia.

Lektura dziet klasykow, niewpisanych przeciez z zatozenia w zadne biezgce konflikty
i zmagania, uczy niezaleznosci od reklamy, propagandy i kultury popularnej. Przyzwyczaja
do selektywnego przyswajania tresci, namystu i dystansu wobec tego, co wyptywa ze
Swiata spotecznych elit i celebrytow. Lekcje literatury powinny oferowac po prostu pew-
ng doze odrebnosci i autonomii wobec biezacego zycia literackiego, zamiast by¢ pro-
stym przedtuzeniem medialnego swiata petnego uznanych autorytetow i gtosnych na-
zwisk. Nie chodzi tu o kontestacje tego swiata, lecz tylko o pewnga autonomie. Historia
literatury uczy bowiem najlepiej tego, iz dzisiejsze stawy za lat kilkanascie w olbrzymiej
wiekszosci przypadkéw beda po prostu zapomniane.

Znany literaturoznawca amerykanski Wayne Booth wprowadzit do badan wiezi miedzy
czytelnikiem a dzietem literackim kategorie przyjazni przyjetg z filozofii Arystotelesa®.
Wedtug Bootha odbiorca zaprzyjaznia sie z czytanym dzietem. Nie jest ono dla niego
~przedmiotem”, ktéry po zuzyciu sie wyrzuca. Lektura pozostawia po sobie w umysle
odbiorcy slad, ktéry moze oddziatywac przez cate zycie. Arystoteles wyréznit trzy typy
przyjazni: przyjazh oparta na przyjemnosci ptyngcej ze wspotprzebywania, przyjazn,
ktora jest uzyteczna w rozwigzywaniu réznych problemoéw oraz przyjazn szlachetna,
w ktorej przyjaciela uwaza sie za kogos cennego ze wzgledu na niego samego. Arystoteles
te trzecig forme uwaza za najwyzszy, najbardziej wartosciowy rodzaj przyjazni.

Ten trzeci rodzaj przyjazni w odniesieniu do tekstu literackiego wydaje sie najtatwiejszy
do zrealizowania w kontakcie z dzietami klasycznymi. Ich autorzy nie walcza juz bowiem
o dochody, nie dgzg do osiggniecia literackich lauréw, nie chcg nas zacheca¢ do popie-
rania tej czy innej partii, nie s3 nas w stanie uwies¢ lub oszotomi¢. Swego czasu praw-
dopodobnie wigkszos¢ sposrod nich podejmowata tego typu dziatania, ale motywacje
te wygasty w dalekiej przesztosci. Do chwili obecnej przetrwaty jednak przede wszystkim
walory duchowe i artystyczne tych klasycznych dziet, z ktérymi czytelnik, méwiac suge-
stywnym jezykiem koncepcji Bootha, moze sie ,zaprzyjazni¢”. Rolg bibliotekarza i nau-
czyciela winna by¢ pomoc w nawigzaniu tej wiezi.

Bardzo trudno nawigza¢ podobng wiez z dzietami wspotczesnymi. Wartosci w nich
zawarte sg przestoniete przez przejawy konkurencji na rynku literackim, kalkulacje

8 Adler M. J., (1982), The Paideia Proposal: An Educational Manifesto, New York: MacMillan.

°Za: Gtab A., (2014), Dlaczego etyka potrzebuje literatury? [w:] tejze, Etyka i literatura, Lublin: Wydawnictwo
KUL, s. 18. Warto poleci¢ tutaj takze inne pozycje Anny Gtab wnikliwie analizujacej zwigzki literatury i filozo-
fii — np. Literatura a poznanie moralne: epistemologiczne podstawy etycznej krytyki literackiej (Lublin 2016)
oraz zredagowane przez nig antologie Filozofia i literatura (Lublin 2011) oraz Etyka i literatura (Lublin 2014).
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ekonomiczng wydawnictw, naciski ze strony réznych sit politycznych i spotecznych.
Obecnie publikowane ksigzki czyta sie czesto ze wzgledu na marke i reputacje autora.
Jednak faktyczng wartos¢ tej reputacji i marki zweryfikuja dopiero dziesigciolecia obec-
nosci lub nieobecnosci na rynku wydawniczym.

Wielkos¢ danego dzieta odkrywa sie niejednokrotnie przez cate dekady lub nawet
wieki. Warto przypomnie¢ powszechnie obowigzujacg prawde: niektorzy z klasykéw
po okresie popularnosci w swoich epokach, bywali niekiedy na dfugie lata zapomnia-
ni, aby moc znalez¢ uznanie w czasach pozniejszych. Niektérzy, jak np. Cyprian Kamil
Norwid, za zycia byli ledwie zauwazani, a stawnymi stali sie dopiero wiele lat po Smier-
ci. Twoérczos¢ Norwida nalezy traktowac jako przyktad tego, ze autentyczne wartosci
duchowe i artystyczne mogg pozosta¢ niedocenione. Poeta zresztg w petni zdawat
sobie z tego sprawe, piszac stowa: ,Syn minie pismo/lecz ty wspomnisz wnuku”'°.
Mody i konwencje literackie, istniejgce koterie tworcéw i krytykdw majg tak domi-
nujacy wptyw na odbior literatury, ze czesto przestaniajg to, co wartosciowe w zyciu
artystycznym danego czasu.

Wedle zwolennikéw kanonu zakorzenionego w tradycji jeszcze jedna przestanka sktania
do tego, aby opierat sie on na klasycznej literaturze, na dzietach ktére powstaty w po-
przednich epokach, a przetrwaty w naszej pamieci do dzisiaj — dzieki temu, ze zyskaty
powszechne uznanie. Kazde dzieto literackie jest z natury rzeczy uwiktane w aksjologie
i optyke przyjetg w danym okresie literackim oraz regionie, w ktérym zostato napisane.
Nie wszystkie epoki propaguja te same wartosci i ktadg poréwnywalny nacisk na iden-
tyczne elementy aksjologicznego uniwersum'. Jest wrecz odwrotnie. Wartosci zwigza-
ne z etosem rycerskim akcentowane byly przede wszystkim w czasach sredniowiecza.
Znalazty trwate odzwierciedlenie w literaturze i kulturze tej epoki. Niejednokrotnie od-
grywaty role w tekstach pdzniejszych — nigdy jednak nie znalazty juz tak petnego obra-
zu jak w wiekach srednich. Podobnie sprawy majg sie np. z etosem mieszczanskim czy
inteligenckim.

Fakt, ze o pewnych wartosciach mato sie pisze, nie znaczy, ze tracg one swa range. Wcigz
sq istotne, lecz mniej jestesmy Swiadomi ich waznosci i doniostosci. O wartosciach prze-
brzmiatych przypomnie¢ nam mogg przede wszystkim te dzieta, ktére w danym okre-
sie stanowity podstawowy przedmiot dyskursu. W ten sposéb dzieta klasykow, bedace
echem przesztosci, pozwalajg nam na zdystansowanie sie wobec wymagan wtasnego
czasu i epoki. Nasza kultura, podobnie jak i te, ktére juz przeminety, koncentruje sie
przede wszystkim na okreslonych wartosciach — na temat innych zas milczy lub wrecz
je pomija. Kontakt z klasykami pozwala przezwyciezy¢ te jednostronnos¢, wyzwala od
patrzenia na swiat z jednego tylko punktu widzenia.

Wedtug zwolennikéw prezentowanego podejscia jest to by¢ moze jeden z najistotniej-
szych powoddéw, aby dalej utrzymywadé dominacje klasyki w kanonie lektur szkolnych.
Gdybysmy mieli gwarancje, ze swiat, w ktérym przyjdzie zy¢ naszym wychowankom,
pozostanie trwaty i niezmienny, wystarczatoby im poznanie kultury i literatury wspétcze-
snej. Doswiadczenie historyczne uczy jednak, ze tak na pewno nie bedzie. Wychowywani
w okreslonym srodowisku spotecznym i kulturowym moga by¢ pewni, iz przyjdzie im
funkcjonowad w swiecie odmiennym od dzisiejszych realiow.

9 Norwid C. K., [Klaskaniem majgc obrzekte prawice], [w:] tegoz, (2008), Vade-mecum, Wroctaw: Zaktad
Narodowy im. Ossolinskich.

" O pewnej jednostronnosci aksjologicznej swojego czasu i koniecznosci wzbogacenia swiadomosci spofecz-
nej poprzez nawigzywanie do bogatszego zespotu wartosci byt przekonany William Benett redaktor znanej
antologii — zob. Benett W., (1993), The Book of Virtues: Treasury of Great Moral Stories, Nowy Jork: Simon
and Schuster.
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Aby do tych nieustannych zmian zachodzacych na gruncie zycia spotecznego i kultury
cztowiek byt w stanie sie pozytywnie odnies¢, potrzebuje podstawy, ktéra umozliwi mu
autonomiczne trwanie. Wedtug zwolennikéw tradycyjnego kanonu istotnymi sktadnika-
mi budujgcymi te baze sg wtasnie dzieta wielkich klasykoéw. Jak pieknie wyrazit to nie-
miecki filozof -, Ten, kto w mtodosci uczyt sie taciny i greki, czytat starozytnych autoréw,
przyswajat matematyke, poznat Biblie i kilku wielkich pisarzy swojego narodu, napetnio-
ny jest swiatem, ktéry w swej ruchliwosci i otwartosci daje mu niemozliwg do utracenia
podpore i umozliwia mu dostep do wszystkiego innego”2.

Kontakt z przesztoscia moze mentalnie przygotowad czytelnika do zmian spotecznych
i kulturowych. Kontakt ze swiatami, ktére przeminety, umozliwia przystosowanie sie do
Swiatow, ktére nadejda. Pozostawiajgc nastepne pokolenia bez kontaktu z dziedzictwem
literackim i tradycjg, czynimy je bezbronnymi wobec ewoluujacej rzeczywistosci. Moga
wowczas tylko bezrefleksyjnie upajac sie nowoscig, przyjmowac bez gtebszego namystu,
wszystko to, co nadchodzi — badz réwnie bezrefleksyjnie trwac przy tym, co juz byto,
ignorujgc zmieniajacy sie Swiat. A przeciez zmiana lub jej brak nie stanowig same w sobie
wartosci: nie sg ani dobre, ani zte. Kreacja zmiany i adaptacja do niej wymagajg namy-
stu, refleksji, procesu selekcji stuzgcego przyjeciu pewnych tresci i odrzuceniu innych.
Wedtug obroncow tradycyjnego kanonu obcowanie z tekstami kultury nalezagcymi do
klasyki moze by¢ w tym procesie niezwykle pomocne.

Kwintesencja polskiej klasyki literackiej — Pan Tadeusz — wspoétczesnie uznawany nie-
kiedy za pozycje anachroniczng, stanowi w tym kontekscie olbrzymie pole do refleksji.
Przedstawia koegzystujgce ze sobg dwa swiaty: przemijajgcy swiat sarmacki i nie do kon-
ca jeszcze utrwalony, ale dominujacy, swiat oswiecenia. Wobec obydwu z nich wyraza
zarazem sympatie i swoisty dystans. Pokazuje cztowieka w srodowisku przezywajgcym
konflikty kulturowe i spoteczne. Lektura Pana Tadeusza to prawdziwa lekcja na temat
przemian zwigzanych z zanikaniem wielowiekowej tradycji i koniecznoscig dostosowania
sie do trudnych okolicznosci politycznych — lekcja, ktorg trudno zastgpi¢ czyms innym.

Zwolennicy tradycyjnego kanonu literackiego chcieliby nauczy¢ mtodsze pokolenie in-
tymnego, wrecz przyjacielskiego kontaktu z klasykg, ktéry pomagatby w konfrontacji
ze zmieniajagcym sie swiatem — takiego obcowania z literaturg, jakie opisat Zbigniew
Herbert w znanym wierszu odnoszgacym sie do lektury Marka Aureliusza:

~Dobranoc Marku lampe zgas

i zamknij ksigzke Juz nad gtowa
wznosi sie srebrne larum gwiazd
to niebo moéwi obcg mowa

to barbarzynski okrzyk trwogi
ktérego nie zna twa tacina”™.

12 Jaspers K., (1947), Die geistige Situation der Zeit, Berlin: Verlag Walter de Gruyter & Co., s. 101-102.
'3 Herbert Z., (1956), Do Marka Aurelego, [w:] tegoz, Struna swiatta, Warszawa: Czytelnik.

17



POZYTYWNIE ZACZYTANI — inspiracje, wyzwania, realizacje

Zakonczenie

Bez watpienia u podfoza argumentacji przedstawionej powyzej tkwi istotne zatozenie
antropologiczne i filozoficzne. W zakonczeniu tekstu warto je jeszcze wyrazniej i dosad-
niej wyartykutowac, aby petny sens catej wypowiedzi stat sie bardziej jasny i zrozumiaty.

Istote tego zatozenia stanowi przekonanie, ze cztowiek to istota, ktéra nie tylko swia-
domie zyje, ale takze o swoim zyciu moze opowiedzie¢ — zaréwno sobie, jak i innym
ludziom. Dotyczy to zaréwno cztowieka jako odrebnej jednostki, jak i wszelkiego rodzaju
grup, np. rodzin, mieszkancéw miast, pracownikéw firm czy tez narodéw. De facto moz-
na snuc takze opowiesc o losach catego rodzaju ludzkiego.

Umiejetnos¢ opowiadania, wedtug wybitnego francuskiego filozofa Paula Ricouera, umo-
zliwia rozumienie swiata. Podstawg opowiadania jest uktadanie intrygi, ktére wedtug
Ricouera mozna zdefiniowac jako: ,, wydobywanie na jaw zrozumiatego z przypadkowe-
go, uniwersalnego z pojedynczego, koniecznego lub prawdopodobnego z epizodyczne-
go"'4. Jest wiec ono podstawg widzenia wszelkiego typu ciggéw wydarzen jako czegos,
co moze podlegac rozumieniu lub wrecz juz jest zrozumiate. Cztowiek jawi sie zatem
jako homo narrans — istota opowiadajaca — i to w dwojakim sensie. Po pierwsze: on sam
opowiada o sobie, o innych, o swiecie. Po drugie: o nim sie opowiada. O nim opowiadaja
inni: rodzice, matzonkowie, szefowie, dzieci, sgsiedzi. Opowiadac i by¢ opowiadanym
to kwintesencja ludzkiego losu.

Opowiesci sg nie tylko suchymi relacjami o faktach, lecz barwnymi ekspresjami ludzkich
lekéw i pragnien, marzen — zaréwno spetnionych, jak i tych, ktore rodzg rozczarowanie.
Bez wzgledu na to, jak trywialne wydaje sie stwierdzenie, iz u zrédet naszej cywilizacji
leza Biblia i eposy Homera, jest ono prawdziwe. Nie mozna zapomina¢, ze w jednym
i drugim przypadku mamy do czynienia z obszernymi kolekcjami uniwersalnych, po-
nadczasowych opowiesci. Do zbioru , wielkich opowiesci” nalezy oczywiscie takze caty
zasob tzw. arcydziet klasycznej literatury, ktére stanowig zreby kanonu lektur szkolnych.
Opowiada¢ mozna bowiem w rézny sposéb: prymitywny lub wyrafinowany, piekny lub
brzydki, uczciwy lub fatszywy. Wazne jest jednak, aby opowiadac siebie i swoj swiat jak
najlepiej, a tego uczy¢ moze autentyczny kontakt z klasyka literacka.

Wedtug Josepha Conrada ,sztuke (...) mozna okresli¢ jako wysitek ducha, dazacy do
wymierzenia najwyzszej sprawiedliwosci widzialnemu swiatu przez wydobycie na jaw
prawdy — wielorakiej i jedynej — ukrytej pod wszelakimi pozorami. Jest to usitowanie, aby
wykry¢ w ksztatcie prawdy, w jej barwach, w jej swietle, w jej cieniach — w zmiennosci
materii i w przejawach zycia - to, co jest podstawowe, co jest trwate i zasadnicze; jedyna
ceche, ktéra wyjasnia i przekonywuje — rdzen wszelkich zjawisk”'. Podgzajac za mysla
Conrada nalezy powiedzie¢, iz literatura moze nam pomoc opowiada¢ w sposéb naj-
gtebszy i prawdziwy o naszym zyciu. Z im wigksza ré6znorodnoscig dziet z réznych epok
i regiond6w mamy do czynienia, tym wigksza szansa, ze nasza opowies¢ bedzie nie tylko
interesujaca, ale i prawdziwa.

4 Ricoeur P, (2008), Czas i opowiesc, t. 1, Intryga i historyczna opowies¢, Krakdw: Wydawnictwo Uniwersytetu
Jagiellonskiego, s. 68.

> Conrad J., (1928), Przedmowa, [w:] tegoz, Murzyn z zatogi Narcyza. Opowiadanie o kasztelu, ttum.
J. Lemanski, Warszawa: Dom Ksigzki Polskie;j.
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Nie tylko magia i miecz:
wspotczesna fantastyka dla m’rod2|ezy
jako narzedzie pedagogiczne i punkt wyjscia

do rozmoéw z nastoletnim czytelnikiem
Olga Dawidowicz-Chymkowska

Wprowadzenie

Historia wspotczesnego rynku wydawniczego dla mtodziezy dzieli sie bardzo wyraznie na
dwa okresy: , przed Potterem” i ,po Potterze”. Przed opublikowaniem powiesci Joanne
Rowling wydawcy zdawali sie sadzi¢, ze wspdtczesny nastoletni chtopiec jako czytelnik
jest juz wtasciwie stracony. Majgc do wyboru film, gre lub ksigzke, z catg pewnoscig nie
wybierze tej ostatniej. A skoro tak, to nie ma sensu angazowac zbyt wiele czasu i pie-
niedzy w préby kuszenia go bogatg ofertg wydawnicza. Z kolei nastoletnie dziewczyny
wydawcy postrzegali najwyrazniej jako zadeklarowane mitosniczki wytgcznie powiesci
obyczajowej, szkolnej, romansowej, bo takg wtasnie literature konsekwentnie im pro-
ponowali. W praktyce wiec oferta dla mfodziezy w latach 90. przedstawiata sie dos¢
skromnie, nie obfitujac zwtaszcza w powiesci o charakterze przygodowym czy sensacyj-
nym'®. Dobrze wida¢ to byto w wynikach badan czytelnictwa nastolatkéw, ktorzy jako
lektury o charakterze przygodowym zdumiewajgco czesto wskazywali utwory znane juz
ich pradziadkom?’.

Niezwykta popularnos¢, jakg zyskat cykl powiesci Rowling, kompletnie zmienita podej-
scie wydawcow ksigzek do mtodych czytelnikdw. Okazato sig, ze nie tylko mozna zainte-
resowac ich ksigzka, ale nawet wywotac przy jej pomocy fenomen spoteczny i stworzy¢
ikone popkultury'. Mniej wiecej od poczatku stulecia literatura kierowana do tej grupy
wiekowej, w tym zwtaszcza przeznaczona dla miodziezy powies¢ fantastyczna, rozwija

16 Zajac M., (2002), Raport o ksigzce dla dzieci i mfodziezy, Warszawa: ,,Biblioteka Analiz”.

7 Zasacka Z., (2007), Nastoletni czytelnicy, Warszawa: Biblioteka Narodowa.

'8 Kostecka W., Skowera M. (red.), Harry Potter. Fenomem spoteczny — zjawisko literackie — ikona popkultury,
SBP, Warszawa 2014.
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sie wiec niezwykle intensywnie, a badania czytelnictwa pokazuja, ze taka witasnie po-
wies¢ to najczestszy wybor lekturowy wspotczesnych nastolatkéw'™. A skoro oferta ta
trafia w potrzeby i zainteresowania mtodziezy, to na pewno zastuguje takze na uwage
pedagogow. Warto przyjrzed sie tym powiesciom oczami nauczyciela — czy tez ogodlnie:
dorostego, ktoéry szuka kontaktu z mtodymi ludzmi — by sprawdzi¢, czy nie mamy w jej
przypadku do czynienia ze zrédtem fabut stanowigcych uprzywilejowany punkt wyjscia
do rozmowy z mtodymi czytelnikami na wiele tematéw, ktére poruszac¢ z mtodziezg war-
to, a nie zawsze wiadomo, jak to robic.

Spomiedzy réznych podgatunkéw fantastyki dla mtodziezy, ktére rozwinety sie w ostat-
nich latach, szczegdlng uwage chce poswieci¢c dwém — powiesciom typu fantasy?°, od
ktérych zaczat sie niezwykle intensywny rozwéj mtodziezowej fantastyki w ostatnim
dwudziestoleciu, oraz powiesciom przedstawiajgcym swiat przysztosci, czerpigcym z tra-
dycji fabut antyutopijnych?', dystopijnych?? oraz postapokaliptycznych?® (lub posiadaja-
cym cechy kazdego z tych trzech typow).

Powyzsze typy utwordéw fantastycznych taczy fakt, ze mamy w nich zwykle do czynienia
ze Swiatami zarysowanymi z dos¢ duzym rozmachem, a zarazem pogrgzonymi w zame-
cie, znajdujgcymi sie na skraju katastrofy lub juz po katastrofie. Wspolng cechg tych tek-
stow wydaje sie takze stosunkowa tatwos¢ umieszczania mtodego bohatera w samym
centrum najwazniejszych konfliktéw definiujgcych rzeczywistos¢, w ktoérej zyja, i to nie
tylko w roli ofiary (np. ofiary dziatan wojennych czy niesprawiedliwosci spotecznych), ale
takze — w roli osoby sprawczej, wywierajgcej realny wptyw na to, jak owe konflikty zo-
stang zakonczone. Taki uktad fabularny przydaje sie oczywiscie jako generator napiecia
wtasciwego dla akcji sensacyjnej — bohaterowie narazajq sie zwykle na powazne niebez-
pieczenstwa i walczg o wielkie stawki — nie jest to jednak jedyny jego walor.

Taka sytuacja niesie w sobie szczegblng szanse pokazania nastolatka nie tylko w rela-
cjach osobistych — z rodzing, przyjaciétmi, ukochanym czy ukochang — ale w znacznie
szerszym uktadzie odniesienia, w zwigzku z rodzimg spotecznoscig — plemieniem, grupa
spofeczng, narodem, panstwem czy wreszcie catg ludzkoscig. Obserwujemy, jak stara sie
on zrozumiec¢ kluczowe problemy grupy, do ktérej nalezy, jak rozwija poczucie odpo-
wiedzialnosci czy wspotodpowiedzialnosci za jej los i gotowos¢ do dziatania na jej rzecz.

W przypadku kazdego ze wspomnianych podtypéw fantastyki zaangazowanie to ujaw-
nia sie jednak nieco inaczej, budujac ptaszczyzne stuzgca poruszaniu troche innych tema-
tow i prezentowania odmiennych problemoéw. Przyjrzyjmy sie najpierw mozliwosciom
stwarzanym przez powiesci fantasy:

9 Zasacka Z., (2014), Czytelnictwo dzieci i mfodziezy, Warszawa: Instytut Badan Edukacyjnych.

20 Utwory fantasy stanowig grupe dziet fantastycznych, w ktérych wystepujg zjawiska nadnaturalne
(zwtaszcza magia), traktowane przez bohaterow — podobnie jak ma to miejsce w basni — jako natural-
ne. Z punktu widzenia przedstawionych postaci stanowig oczywiste, niebudzace zaniepokojenia elemen-
ty rzeczywistosci. Charakterystyczne dla tych powiesci jest tworzenie swiatow réwnolegtych o bogatej
historii, geografii, kulturze — cho¢ w ramy gatunku wpisuje sie takze teksty, ktérych akcja osadzona jest
w nieznacznie zmodyfikowanej rzeczywistosci realnej.

21 Antyutopia ukazuje spoteczenstwo, ktore pozornie urzadzone jest wedtug zasad majgcych zapewni¢ do-
brostan wszystkim jego cztonkom, czyli zasad utopijnych, w rzeczywistosci jednak zasady te okazujg sie
miec skutek odwrotny do oficjalnie zaktadanego i tworzg swiat spoteczny o cechach wyraznie negatywnych
— wartoscia, ktéra pada ofiarg nowego porzadku w pierwszym rzedzie, jest zwykle wolnos¢.

22 Dystopie — utwory, w ktérych wspdfczesne autorowi problemy spoteczne zostajg skrajnie wyolbrzymione,
co prowadzi — podobnie jak w przypadku utopii — do kreacji wyjgtkowo nieprzyjaznego swiata spotecznego.
2 Utwory postapokaliptyczne przedstawiajg swiat po globalnej katastrofie — naturalnej lub spowodowanej
przez cztowieka — w ktérym nieliczni ocaleni prébujg przetrwaé, funkcjonujac na gruzach cywilizacji.
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Fantasy i dyskretny urok tradycji

Zacznijmy od kwestii najprostszej, czyli mozliwosci ozywienia pewnej wiedzy, jaka
drzemie w powiesciach fantasy. Jedna z ich cech definicyjnych jest zakorzenienie swia-
ta przedstawionego w bogatej tradycji kulturowej, przy czym poszczegélni autorzy
wybierajg rézne obszary owej tradycji — wykorzystuja odmienne odniesienia historycz-
ne, antropologiczne, mitologiczne. Mtodziezowe powiesci fantasy ostatnich lat sg in-
teresujace juz chociazby ze wzgledu na bogactwo owych przywotywanych przez nie
tropéw kulturowych.

Znajdziemy w nich, jak tatwo sie domysli¢, swiaty podobne do Tolkienowskich — taczace
obyczajowosc rycerskiego sredniowiecza z mitologig celtycky. W ten sposéb skonstru-
owano swiat przedstawiony w sadze o Eragonie Christophera Paoliniego, a nieco wzbo-
gacone magig pozne sredniowiecze rozpoznamy takze np. w cyklu o Mieczu Prawdy
Terry’ego Goodkinda czy Zwiadowcach Johna Flanagana.

Nietrudno jednak wskaza¢ takze przyktady wykorzystania przez autorow powiesci mto-
dziezowych zupetnie innych obszaréw kultury. Mozna wsréd nich wymienic swiat antyku
wraz z bogami wykreowanymi na wzor tych, ktérych znamy z mitologii greckiej. Taki wta-
$nie swiat przedstawiony zostat w Erze pieciorga Trudi Canavan. Jak pisze autorka, cykl
powstat jako proba wyobrazenia sobie zycia w swiecie greckiej czy rzymskiej mitologii
— w rzeczywistosci, w ktorej bogowie, bynajmniej nie o swietlanych charakterach, inge-
rujg nieustajgco w ludzkie zycie?*. W sposob jeszcze bardziej oczywisty mitologia grecka
zostata wykorzystana w cyklu Percy Jackson i bogowie olimpijscy Ricka Riordana. Z tym
ze tutaj, podobnie jak w Amerykanskich bogach Neila Gaimana, mieszkancy Olimpu
przeniesieni zostali wprost do wspotczesnych Stanéw Zjednoczonych, poniewaz — jak
nieco zarozumiale wyjasnia amerykanski autor — bogowie przebywajg zawsze tam, gdzie
znajduje sie centrum swiata®.

Nie mniej zainteresowania w autorach powiesci fantastycznych wzbudza mitologia
nordycka. Nawigzania do okresu najazdéw wikingdw oraz ich wierzehn znajdziemy
w Morzu Trolli Nancy Farmer, gdzie gtéwny bohater, mtody kandydat na barda, po-
rwany przez groznych napastnikdédw z pétnocy, musi odnalez¢ sie w ich rzeczywistosci
— zmierzy¢ sie z groznymi bdéstwami, ktére rzadzg Swiatem porywaczy, i wkroczy¢ do
krainy Trolli. Podobne czasy i odniesienia mitologiczne odnajdziemy w nowszej powie-
$ci Johanne Hildebrandt pt. Sigrid — utworze gatunkowo bliskim sadze historycznej,
pokazujgcym od srodka swiat wikingdw, intrygi na dworach ich wtadcéw, motywacje
i przebieg ich wypraw. Ten cykl w sposéb wyrazny kojarzy sie z popularnym w ostat-
nich czasach serialem Wikingowie, tyle ze w tym przypadku patrzymy na swiat gtéwnie
z punktu widzenia mtodej dziewczyny. Mitologie nordycka wykorzystuje takze autor
Percy’ego Jacksona... w drugim cyklu swoich powiesci zatytutowanym Magnus Chase
i bogowie Asgardu.

Ciekawych inspiracji wspotczesne mtodziezowe powiesci fantasy dostarczajg takze wiel-
bicielom kultury Dalekiego Wschodu. W cyklu o Eonie Alison Goodman znajdziemy nie
tylko panstwo i dwor cesarski, pod wieloma wzgledami — od obyczajéw codziennych po
rytuaty dworskie — przypominajacy cesarstwo chinskie, ale takze magie opartg na chin-
skim horoskopie. Magicznej Japonii z kolei szuka¢ mozna w powiesciach Liam Hearn,
zarowno w dawniejszej Sadze rodu Otori, jak i w najnowszych utworach, takich jak np.
Cesarz osmiu wysp.

24 Priestess of the Write. An interview with Trudi Canavan; https://www.orbitbooks.net/2007/07/10/
interview-with-trudi-canavan/
5 Rick Riordan (2009), Zfodziej pioruna, Warszawa: Galeria ksigzki.
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Sq tez powiesci, ktore sktaniajg do rozpoznawania skomplikowanej mozaiki odniesien.
Nalezy do nich Harry Potter, ale i np. Trylogia Czarnego Maga Trudi Canavan, w ktorej
slumsy wydajg sie jakby wiktorianskie, poziom techniki — renesansowy, obyczaje w Kyralii
kojarzg sie z kulturg japonska, natomiast w Sahace — z islamem. Z nowszych powie-
$ci tak mozaikowo zbudowane sg np. Prawdodziejka i Wiatrodziej Susan Dennard czy
Niepowszedni Justyny Drzewickiej.

Znajdzie sie w powiesciach mtodziezowych takze nasza rodzima tradycja. Interesujgco
zostata ona przedstawiona na przyktad w Spalic wiedZzme Magdaleny Kubasiewicz za-
praszajacej nas do kraju jawigcego sie jako magiczna hybryda wspoétczesnej Polski z kra-
jem Jagiellonow, w ktérym krél na Wawelu z pomocy (lub przeszkoda) magnatéw i ma-
gow rzadzi silnym mocarstwem XXI wieku, a prowadzenie polityki zagranicznej panstwa
musi taczy¢ z radzeniem sobie z trudnosciami sprawianymi okresowo przez rodzime
potudnice, biesy oraz krngbrny Wydziat Magii na Uniwersytecie Jagiellonskim. Pomoca
stuzy wierny Smok Wawelski, niewierny Bazyliszek, a takze gtéwna bohaterka powiesci
— pierwsza czarownica Polanii — magiczka tylez potezna, co petna rozmaitych stabo-
sci i tylez kaprysna, co obdarzona silnym poczuciem odpowiedzialnosci. Mozna dodac,
ze zaréwno postac gtownej bohaterki, jak i potgczenie réznych porzadkéw rzeczywisto-
$ci wydajg sie tu bardzo udane.

Taka konstrukcja swiata przedstawionego, jaka znajdziemy w powiesciach fantasy,
moze byc¢ przydatna nie tylko do wydobycia, rozpoznania czy poréwnania réznych tra-
dycji kulturowych. Wprowadzenie tych ostatnich jest zwykle wspotobecne ze specy-
ficznym uksztattowaniem pokazanej w owych powiesciach rzeczywistosci spoteczne;.
Ich gtéwni bohaterowie z reguty zyja w spotecznosciach o dtugiej historii, wyrazistej
obyczajowosci, rozbudowanych wierzeniach oraz bogatej narracji mitycznej i bohater-
skiej, co stwarza okazje do ukazania swoistego wzorca wpajania im odpowiedzialnosci
za ich wspdlnote oraz dziatania na jej rzecz — procesu, w ktéorym wiasnie przekazywana
z pokolenia na pokolenie tradycja odgrywa ogromnga role.

Naturalnym miejscem jej przekazywania moze by¢ rodzina. Tak jest w przypadku powie-
$ci Rowling. Harry Potter kontynuuje walke z tym samym przeciwnikiem i walczy o te
same wartosci, za ktére zgineli jego rodzice. Podobnie jego przyjaciel Ron, nalezacy do
wielkiej familii Weasleyéw, podaza drogg swoich rodzicow, wujow i dziadkéw. Warto
wspomnie¢, ze polscy internauci, rozpoznawali w sytuacji bohateréw tej powiesci podo-
bienstwa do sytuacji pokolenia Kolumboéw. Molly Weasley poréwnywana byta do Marii
Wankowiczowej znanej z Ziela na kraterze — obie miaty braci, ktérzy zgineli w jednej
wojnie i zmagaly sie ze Swiadomoscia, ze ich dzieci wezma udziat w nastepnej?. Motyw
podjecia przez bohatera walki w miejscu, w ktérym skonczyt jg jego ojciec, znajdziemy
takze w Eragonie Paoliniego. Gdy Eragon poznaje swojg rodzinng historie, okazuje sie
synem wojownika walczacego z tym samym wrogiem, z ktérym i on bedzie sie musiat
zmierzy¢. W powiesci Alison Goodman gtéwna bohaterka podgza sladami swoich od-
legtych przodkin, a poznanie ich historii jest dla niej rownoznaczne ze zrozumieniem
wtasnej roli w wydarzeniach. Przekazane w tradycji rodzinnej poczucie odpowiedzial-
nosci jest typowe dla wszelakich krélewskich i cesarskich dzieci licznie wystepujacych
w sagach fantasy.

Jeszcze bardziej eksponowane miejsce niz rodzice, ktérzy stosunkowo czesto wczesnie
umierajg, aby pozostawi¢ petng odpowiedzialnos¢ swoim dzieciom, zajmuja w po-
wiesciach fantasy rozmaici mentorzy: Dumbledore w powiesci Rowling, Oromis w sa-
dze Paoliniego, Halt w Zwiadowcach, Kruk w Morzu Trolli, Rothen, a potem Akkarin,

26 7ob. dyskusje na internetowym Forum Literackim Mirriel dotyczgcg postaci Molly Weasley: http://forum.
mirriel.net/viewtopic.php?f=1&t=12029&sid=c4ae591bb8a6118380c8c66870eedce9
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w Uczennicy Maga czy Kalina w Spali¢ wiedZme. Trzeba zaznaczy¢, ze ich rola nie ogra-
nicza sie do przekazywania wiedzy i umiejetnosci. Oni takze wprowadzajg mtodych bo-
haterow w tradycje wspdlnoty, wskazujg miejsce i role w jej obrebie. Stanowig wresz-
cie pewien wzorzec osobowy — wzmacniajg moralny kregostup i zaangazowanie. Nauki
mentora nie tracg znaczenia, nawet jesli (jak zresztg zwykle sie dzieje) mtody boha-
ter ostatecznie wykracza poza jego przekaz — przewyzsza go moca, umiejetnosciami
i wiedza, dokonuje kluczowych wyboréw w oparciu o wtasny sposéb rozumienia swiata
i moralng intuicje.

W tradycje, w ktorg wpisuje sie bohater fantasy, wtgczone sg takze liczne instytucje
i organizacje. Jest tu miejsce dla szkot, zakondw, sprzysiezen, gildii, a ich rola w ksztat-
towaniu charakteru bohatera jest na ogo6t pozytywna. Wazng funkcje w powiesciach
fantasy petnig rowniez biblioteki. Tutaj wiedzy wcigz jeszcze szuka sie w ksigzkach. Ksiegi
—rzadkie, cenne, istniejgce w jednym egzemplarzu, okryte tajemnicg, obdarzone magicz-
ng mocy, ale i te bardziej zwyczajne — sg tutaj niejednokrotnie sprawczym elementem
akcji. Przyjaciotka Harry’ego Pottera Hermiona szuka rozwigzan w bibliotece Hogwartu,
a wiedze przyczyniajgca sie do pokonania Voldemorta przynosi bohaterom ksigzka pozo-
stawiona przez Dumbledora. Eragon uczy sie czytac, aby moéc w petni zrozumiec swoje
przeznaczenie. Ksiegi sg jedyng szansg Eony na uzyskanie dostepu do posiadanej przez
nig magicznej mocy. Nie mniej czesto niz ksiegi pojawia sie tez we wspomnianych tek-
stach tradycja ustna — oddziatujgca na bohateréw poprzez mity, legendy, poematy prze-
kazywane z pokolenia na pokolenie.

Z tradycjq i historig opisywanych wspdlnot silnie wigze sie wreszcie takze postugiwa-
nie sie magig. Magiczne przedmioty o szczegdlnej mocy (miecz Gryffindora u Rowling,
ksiega ze sznurem peret u Alison Goodman, miecz Eragona u Paoliniego) zwykle s3 nig
obdarzone, poniewaz wilali jg w nie przodkowie bohateréw. Magia wpisana w historie
wspolnoty przepetnia budynki, tkwi w tekstach przysigg. Szczegdlnie wyrazisty przyktad
znajdziemy w Spali¢ wiedZme. Pierwsza czarownica Polanii czuje, ze wraz ze ztozeniem
przysiegi traci znaczng czesc¢ swojej wolnosci, trudno bytoby jej przetozy¢ wtasne checi
ponad potrzeby kraju, z ktérym sie zwigzata przysiega. Zarazem jednak, dzieki ztoze-
niu przysiegi, uzyskuje dostep do szczegdlnych mocy magicznych — wspiera jg magia
Wawelu i fantastycznych istot zamieszkujgcych go, a jej czarodziejska sita poniekad spla-
ta sie z mocq poprzednich Pierwszych Czarownikéw i Czarodziejow Polanii.

Na zakonczenie warto zaznaczy¢, ze cho¢ bohaterowie fantasy sq w historii i tradycji
swoich wspolnot zanurzeni i czerpig z nich wiele dobrego, to nie pozostajg wobec nich
bezkrytyczni. Rolg bohatera bywa nierzadko walka z tym, co w tradycji okazato sie zte
— zwtaszcza z niesprawiedliwymi podziatami spotecznymi, wasniami na tle rasowym,
uprzedzeniami, lekiem przed obcymi. Wydaje sie wiec, ze specyfika powiesci fanta-
sy szczegolnie predestynuje je do bycia traktowanymi jako punkt wyjscia do rozmo-
wy o roli historii i tradycji w zyciu spotecznym, do przyjrzenia sie jej bez czotobitnosci,
ale z sympatia.

Postapokalipsy i dystopie — czyli dyskretny urok buntu

Jesli powiesci fantasy wydajg sie dobrym pretekstem, by ukazywaé¢ mechanizmy wpro-
wadzania mtodego cztowieka w tradycje wspdlnoty, do ktérej nalezy, to w powiesciach
siegajacych w przysztos¢ mozna raczej obserwowad zaangazowanie spofeczne rodza-
ce sie z czystego buntu przeciw zastanemu sSwiatu. Spoteczenstwa sportretowane w po-
wiesciach dystopijnych i postapokaliptycznych z natury swej raczej nie majg za soba
wielowiekowej i wartej podtrzymywania tradycji, a odpowiedzialnos¢ za losy swiata nie
bywa bohaterom przypisana od urodzenia, wyznaczona mocg przepowiedni czy magicz-
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nego nadania. Znacznie rzadziej wystepujg tez postacie mentorow — a nawet jesli sie
pojawig, ich wptyw zwykle jest przejsciowy. Mtodego bohatera motywuje raczej bezrad-
nos¢ otaczajgcych go dorostych. Specyficzny charakter ma takze zto, z ktérym musi sie
on zmierzy¢. Czesciej i wyrazniej niz w konwencji fantasy tkwi ono w samym spofeczen-
stwie, w ktédrym dana osoba zyje, a nie w takim czy innym zewnetrznym wrogu.

Tego typu powiesci dajg wiec czytelnikowi okazje do przygladania sie procesowi samo-
dzielnego rozpoznawania przez bohaterow probleméw, z ktérymi boryka sie ich spo-
tecznos¢, szacowania przez nich witasnych mozliwosci dziatania, a takze decydowania,
czy chca podjac inicjatywe. Niejednokrotnie mozna wskaza¢ moment, w ktéorym gtow-
ny bohater dokonuje swoistego ,,przejscia” — mentalnego skoku — od myslenia jedynie
o przetrwaniu swoim i swoich najblizszych do refleksji na temat losu catej wspoélnoty.

Najlepszym przyktadem jest sytuacja bohaterki Igrzysk smierci Suzanne Collins. Rzuca
ona swoiste wyzwanie wtadzy panstwa Panem tylko po to, aby uratowac zycie wtasne
i partnera w igrzyskach. Nie planuje uczynienia gestu, ktéry stanie sie zarzewiem buntu
w catym kraju. Gdy tak sie jednak dzieje, Swiadoma grozby wiszacej nad nig i nad jej
bliskimi, postanawia wraz z nimi uciec. Szybko jednak okazuje sie moralnie i emocjo-
nalnie niezdolna do ucieczki — czuje sie zobowigzana do wziecia udziatu w rewolugji,
musi przyczynic sie do tworzenia nowego porzadku. Podobne watki mozna znalez¢ tak-
ze np. w Niezgodnej Veroniki Roth, Skazie Cecelii Ahern, Nowej ziemi Julianny Baggott,
Czesciowcach Dana Wellsa i wielu innych powiesciach tego typu.

W przypadku wspomnianych powiesci — jako ze korzystajg z tradycji takich gatunkow
literackich, w ktorych definicje wpisana jest pewna analiza spoteczna — warto poswiecic¢
wiecej uwagi temu, jakiego rodzaju problemy i niepokoje stajg sie podstawg zapisanych
w nich negatywnych wizji przysztosci i przeciwko czemu konkretnie walczg bohaterowie.
Chciatabym zwréci¢ uwage na kilka tematéw, ktére dla zyjacych w nowoczesnym spote-
czenstwie moga by¢ niezwykle istotne. Pierwszy z nich wigze sie z problematyka ucieczki
od wolnosci czestej w Swiatach zbudowanych na ksztatt antyutopii.

Nowy wspaniaty swiat w nowych wspaniatych edycjach
czyli o wolnosci i innych demonach

Wspotczesna literatura mtodziezowa petna jest wizji przysztosci, w ktorych spoteczen-
stwo ujete zostato w ramy pozornie doskonatego systemu, chronigcego od wszelkiego
bolu i zagrozen. Znajdziemy je w powiesciach takich jak np.: Dawca Lois Lowry, Delirium
Laurena Oliviera, Skaza Cecelii Ahern czy Dobrani Ally Condi.

Za wzorcowq realizacje tego gatunku w wersji przeznaczonej dla mtodziezy uznatabym
powies¢ Lois Lowry — opublikowang najwczesniej sposrdod wszystkich wymienionych.
Ta niezbyt obszerna objetosciowo ksigzka wyrdéznia sie na tle innych tym, ze akcja sensa-
cyjno-romansowa jest w niej stosunkowo mato wyeksponowana (w filmie nakreconym
na jej podstawie elementy te zostaty wyakcentowane i rozwiniete), a uwage przycia-
ga szczegotowy i konsekwentny opis przedstawianej spotecznosci. Istotne dla charak-
terystyki tej zbiorowosci wydaje sie zwtaszcza pozbawienie jej cztonkéw mozliwosci
przezywania jakichkolwiek silnych doznan (zaréwno fizycznych, jak i psychicznych)
oraz dokonywania jakichkolwiek wyboréw. Kazdemu obywatelowi na podstawie oceny
jego cech i predyspozycji przydzielane s3 odpowiednie dla niego zadania we wszyst-
kich kluczowych dziedzinach zycia, a takze najblizsze mu osoby — odgérnie nastepuje
wiec przydziat: zawodu, matzonka, dziecka. Jest to spotecznos¢, ktora rzeczywiscie wy-
daje sie dbac¢ o wygode, bezpieczenstwo i ogdlny dobrostan swoich cztonkéw, jednak-
ze wyltacznie tych, ktérzy nie stanowiq dla niej nadmiernego obcigzenia. Dzieci, ktére
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majg problemy ze snem, czy starcy, ktérzy wymagaja opieki, zostaja ,,zwolnieni” — czyli
faktycznie poddani eutanazji. Taka wizja rzeczywistosci — analogiczna do tej, ktérg do-
rostym przedstawit Aldous Huxley — wydaje sie sktania¢ do rozpoczecia debaty o gra-
nicach spotecznego pragmatyzmu, np. poprzez szukanie odpowiedzi na pytanie: czy
wolno poswieca¢ jednostke na rzecz grupy: kiedy, na ile czy moze wcale? Prowokuje
do namystu na temat trudu, jaki wigze sie z odpowiedzialnoscig kazdego cztowieka za
ksztatt wtasnego zycia — czy nastolatki nie marzg czasem, aby nie mie¢ przed sobg tych
wszystkich wyborow, ktorych w mfodosci jest tak wiele i ktdrym przypisuje sie tak wielkie
znaczenie? Z drugiej jednak strony: czy mtodzi ludzie oddaliby te mozliwos¢ wyboru?

Nieco podobnie te problematyke ukazujg powiesci Dobrani oraz Delirium, przy czym
w obu utworach — w przeciwienstwie do Dawcy — na plan pierwszy wysuwa sie watek ro-
mansowy. W Dobranych przedstawiono realia, ktore nie dopuszczajg samodzielnego po-
dejmowania decyzji, bo kazda z nich na podstawie odpowiednich przestanek podejmuja
fachowcy. W tej powiesci jednak uwaga skupiona jest konsekwentnie na jednym kon-
kretnym wyborze — wyborze meza. Obserwujemy przede wszystkim wahania i niepokoje,
a wreszcie bunt gtéwnej bohaterki, w przypadku ktorej 6w dokonany odgérnie wybor
okazat sie problematyczny. W Delirium podjety zostat temat wykluczenia z dostepnych
ludziom doswiadczen konkretnego uczucia — mitosci — gdyz wtasnie brak zwigzanych
z mitoscig komplikacji emocjonalnych ma tu stanowi¢ podstawe bezpieczenstwa i do-
brostanu spoteczenstwa. Jak tatwo sie domysli¢, w przypadku gtéwnej bohaterki system
dziata wadliwie, zakochuje sie ona jednak — nie ma wiec innego wyjscia niz zbuntowac
sie przeciwko systemowi.

Inny sposob ujecia problematyki antyutopii pojawia sie w Skazie. Tutaj z kolei uwaga
skupia sie na moralnosci. Oprécz policji i sadu, ktore tropig czyny okreslone przez pra-
wo jako przestepstwa, istnieje tu takze szczegdlny Sad Moralny, ktéry zajmuje sie za-
chowaniami prawnie niekaralnymi, ale jednak uznanymi za niemoralne czy aspoteczne.
Osoby przytapane na takim zachowaniu zostajg napietnowane na cate zycie, na zawsze
wypadajgc poza ramy ,.zdrowego” spoteczenstwa. Siegniecie prawa do sfery osobistego
zycia ludzi, ich intymnych wyboréw i spraw, szeroka definicja zachowan niemoralnych
sprawiajgca, ze w praktyce kazdy moze zostac skazany, oraz lek, jaki budzi 6w sad, tatwo
wywotuja skojarzenia zaréwno ze Swietg Inkwizycja, jak i orwellowska , policjg mysli”.
Wizja wtadzy politycznej w roli straznika moralnosci stwarza okazje do rozwazenia praw
i ograniczen panstwa w tym zakresie. Mozna zastanawiac sie, jak dalece i z jakim uzasad-
nieniem panstwo ma prawo ingerowac w prywatnos¢ obywateli, w ich osobiste wybory.
Mozna takze przywotac i poddac refleksji rozmaite przyktady z rzeczywistego swiata,
nie tak drastyczne i jednoznaczne w ocenie, ale bedgce przedmiotem spotecznych kon-
trowersji — od postepowania panstw teokratycznych do skandynawskiej kontroli zycia
rodzinnego.

Stosunkowo najbardziej oryginalna wydaje sie utopia zbudowana w Niezgodnej.
Sprawne funkcjonowanie spoteczenstwa ma sie tu opiera¢ na bardzo scistym podziale
rél — mieszkancy miasta bedgcego catym swiatem gtéwnych bohateréow dzielg sie na
pie¢ frakcji, z ktérych kazda szczegdlnie ceni i kultywuje okreslone przymioty intelektu
i osobowosci oraz odpowiada za aspekty zycia spotecznego dopasowane do tych cech.
Ci, ktorzy szczegolnie cenig bezinteresownos¢, zajmuja sie polityka; stawiajgcy na odwa-
ge — wykonuja zadania policyjne i wojskowe; koncentrujacy sie na rozwoju intelektual-
nym majg w swej pieczy edukacje i nauke. Nie obowigzuje tutaj przymus, predyspozycje
mtodych ludzi sg sprawdzane za pomoca testu osobowosci — jego wynik jest jednak tylko
pomoca w wyborze frakgcji. Nikt owego wyboru nie wymusza.
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Problematycznos¢ tak zbudowanego spoteczenstwa wydaje sie mniej oczywista niz
w przypadku systemow przestawionych we wczesniej wymienionych powiesciach — po-
woli sie jednak ujawnia. Tkwi ona nie tylko w fakcie, ze kazda z cech pozytywnych dla
poszczegolnych frakcji ma swoj ,cien” (odwaga wigze sie z okrucienstwem, serdecz-
nosc¢ i tagodnosc¢ z biernoscia, inteligencja z ambicjg), co sprawia, ze kazda z tych grup
moze potencjalnie odegrac bardzo negatywng role w zyciu spotecznym. Wynika réwniez
z tego, ze natury cztowieka (nawet po manipulacjach genetycznych) nie da sie sprowa-
dzi¢ do jednej cechy i zmiesci¢ w tak scisle okreslonych ramach, jakie narzucaja frakcje.
Wreszcie problemem —i to takim, ktéry moze sie wydac szczegdlnie bliski mtodemu czy-
telnikowi — jest takze sposéb egzaminowania i sprawdzania przez poszczegélne grupy
mtodych ludzi, ktérzy sie do nich zgtaszajg. Przedstawione w powiesci metody weryfika-
¢ji sktaniajag do wyodrebnienia nastepnego obszaru tematycznego, ktéry zarysowuje sie
stosunkowo czesto w przeznaczonych dla mtodziezy powiesciowych wizjach przysztosci.

Juz za rok matura — czyli zdaj lub zgih

Niezgodna wpisuje sie w grupe powiesci, w ktérych do rangi gtéwnego lub jednego
z gtéwnych tematdéw urasta procedura egzaminacyjna. Mozna wsrod nich wymienic tak-
ze powiesc¢ Legenda. Rebeliant Marie Lu i Testy Joelle Charbonneau. Utwory te pokazuja,
ze o ile brak wptywu na wtasny los jest trudny do zniesienia, o tyle koniecznos¢ zawal-
czenia 0 niego na egzaminie moze prezentowac sie jeszcze gorzej.

W swiecie Niezgodnej mtody cztowiek wybiera wprawdzie swobodnie, do ktoérej frakeji
chce naleze¢, nastepnie jednak musi udowodni¢ swojg dla niej wartos¢. Gtéwna boha-
terka, aby zostac przyjetg do frakcji Nieustraszonych, uczestniczy w swoistych zawo-
dach, w ktérych zadania, sprawdzajace jej odwage i determinacje, realnie zagrazajg zy-
ciu, zwtaszcza, ze kandydaci walczg tez przeciwko sobie nawzajem. Tylko kilkoro z nich
zostaje przyjetych do frakcji. Reszta wypada poza nawias spotecznosci opisywanego mia-
sta. Staja sie ludzmi, ktérych nie chronig zadne prawa, a spoteczenstwo nie ma w stosun-
ku do nich zadnych zobowigzan.

Z kolei w Legendzie test, ktéry przymusowo zaliczajg wszystkie dzieci stajgce sie nasto-
latkami, wyznacza na zawsze — wedle okreslonych przez wtadze zasad — miejsce danej
jednostki w strukturze spotecznej. Determinuje jej przynaleznos¢ do scisle okreslonej
grupy — poczawszy od niewolnikéw po klase rzadzaca. Te oficjalne zasady, same w sobie
wystarczajgco opresywne, stanowia faktycznie przykrywke dla praktyki znacznie gorszej.
Staby wynik testu nie oznacza bowiem niewolniczej pracy, ale Smier¢ — a to, jak wysoki
on bedzie, w rzeczywistosci nie zalezy jedynie od zdolnosci. Jak mozna sie spodziewa,
wyniki testu s3 poddawane manipulacji. Obserwujemy wiec, jak para nastoletnich boha-
teréw, pochodzacych z réznych srodowisk, zalicza test bezbtednie. Jedno z nich, pocho-
dzace ze sfer bliskich osobom sprawujacym wtadze, wychowane zostanie na cudowne
dziecko republiki, w przypadku drugiego — ze wzgledu na potencjat buntu wigzacy sie
z jego niskim pochodzeniem — wyniki zostajg sfatszowane, co skazuje go na smier¢.
Ocalony cudem tytutowy rebeliant stanie sie gtéwnym wrogiem republiki. Walka tych
dwojga bohateréw, a nastepnie ich wzajemne poznawanie sie i zmiana priorytetow zy-
ciowych stanowig gtéwny temat pierwszego tomu powiesci.

Innym utworem, w ktérym — jak tatwo zorientowac sie na podstawie tytutu — procedura
egzaminacyjna wyznacza os fabuty, sg Testy Joelle Charbonneau. W tej powiesci budowe
nowego panstwa na gruzach swiata spustoszonego wielkimi wojnami podporzadkowa-
no zatozeniu, ze najwazniejszy jest staranny dobor przysztych elit i przywddcow kraju.
Aby nie doprowadzili do takiej tragedii jak ich poprzednicy, powinni sie oni odznaczac
nie tylko inteligencjg, ale i specyficznymi cechami osobowosci. Tych, ktérzy majg pewien
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potencjat, by osiggnac wysoka pozycje, ale nie posiadajg petnego kompletu pozadanych
cech (a bezwzglednos¢ ceniona jest tu wyzej niz empatia), lepiej wyeliminowac juz na
starcie. Powotanie do przejscia testow takze w tej powiesci oznacza zaproszenie do gry
o wszystko: jesli zdasz — zostaniesz zaliczony do elity kraju, jesli nie zdasz — zginiesz. | jest
to propozycja nie do odrzucenia — jesli mtody bohater zostanie wybrany do testéw, nie
moze odmowic. Musi wzigc udziat w grze, w ktoérej nie tylko bedzie wykazywat sie zdol-
nosciami, ale takze bezwzglednie rywalizowat z pozostatymi kandydatami.

tatwo dostrzec wspoélne cechy , procederu” egzaminowania we wszystkich wymienio-
nych powiesciach. Po pierwsze — przejscie proby jest doswiadczeniem, ktérego w zasa-
dzie nie mozna uniknac. Po drugie — procedury opierajg sie na bezwzglednej rywalizacji.
Po trzecie — ostateczng oceng rzadzi system, z ktorym trudno sie utozsamic¢, nie mozna
tez zaufac jego uczciwosci. Wreszcie — konsekwencje zdania lub niezdania egzaminéw
majg charakter ostateczny: okreslajg juz na zawsze miejsce zdajagcego w spotecznosci
lub powodujg wypadniecie poza jej nawias, Smierc spoteczng lub tez faktyczng smier¢
biologiczng. tatwo sie domysli¢, ze mamy tu do czynienia z wyrazonymi w hiperbolicznej
formie prawdziwymi lekami, ktére wigzg sie z procedurami egzaminacyjnymi powszech-
nie przyjetymi we wspoétczesnym swiecie. Swiadomos¢, ze przejicie procedury testowej
to , kwestia zycia i smierci”, ze od wyniku nie ma odwoftania, a takze, ze przystepujac do
egzaminu, wchodzi sie w tryby systemu, ktéremu nie do konca mozna ufa¢, towarzyszy
zapewne wielu nastolatkom stojgcym wobec podobnej koniecznosci. Omawianie wspo-
mnianej powiesci moze wiec postuzy¢ jako doskonaty pretekst do rozmowy o proble-
mach zwigzanych z ta sferg zycia mtodych ludzi.

Egzaminy stanowig takze w wyzej wymienionych powiesciach bezwzgledny sposob
wprowadzania roztaméw spotecznych. Te rozréznienia sg jednymi z wielu typowych dla
spoteczenstw przysztosci przedstawianych we wspotczesnej literaturze mtodziezowej.
Jeszcze bardziej niepokojgce wydaja sie te, ktére oparte sq na podziale na ludzi i istoty,
ktorych ludzki status budzi watpliwosci.

Mutanci, klony i cyborgi czyli wokot definicji cztowieka

W wielu wspéfczesnych powiesciach dla mtodziezy istotnym tematem refleksji tycza-
cej przewidywanych loséw ludzkosci s3 przemiany, jakie moga zajs¢ w obrebie rodzaju
ludzkiego.

W powiesciach postapokaliptycznych, takich jak Przez burze ognia Veroniki Rossi czy
Nowa ziemia Julianny Baggott, pojawia sie podziat na tych, ktorzy byli uprzywilejowani
przed katastrofg, jaka dotkneta ich swiat, i zostali w zwigzku z tym przed nig ochronieni
(przetrwali bezpiecznie w swoistym schronie), oraz tych, ktérzy przyjeli na siebie uderze-
nie bomby czy burzy kosmicznej bez zadnej ostony. Ci pierwsi pozostaja nietknieci, ale
zarazem stabng psychicznie, fizycznie i charakterologicznie, zyjac w sztucznym, ograni-
czonym, ,cieplarnianym” swiecie. Ci drudzy podlegajg mniej lub bardziej okaleczajgcym
przeksztatceniom, ale uczg sie, jak zyc¢ i przetrwac w trudnych warunkach. Mamy okazje
obserwowac wzajemne relacje tych dwoch grup, sprzeczne emocje, jakie w sobie nawza-
jem budza: strach, nieche¢, obrzydzenie, zazdros¢, gniew, podziw — co stwarza pretekst
do zadawania pytan nie tylko o aktualnie wystepujgce nieréwnosci spoteczne (ktére nie
tracg na znaczeniu nawet w obliczu apokalipsy), ale takze o istote cztowieczenstwa —
o cechy i atrybuty, ktére faktycznie mogg o nim przesgdzac.

Utrata statusu istoty, ktorej przystugujg prawa cztowieka, moze mie¢ miejsce takze
w warunkach innych niz apokaliptyczne. W powiesci Cinder Marissy Meyer petni praw
nie przyznaje sie cyborgom — rozumianym tu jako osoby, ktére stracity czes¢ swojego
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ciata, a utracone cztonki zostaty zastgpione sztucznymi elementami. Oni wtasnie, jako
uznawani za istoty nie w petni ludzkie, a zarazem jako ci, ktérzy uzyskali od spoteczno-
sci wyjatkowa pomoc, s3 zmuszani do poswiecenia swojego zycia, gdy sytuacja tego
wymaga. Z kolei w Mrocznych umystach Alexandry Bracken mtodzi ludzie zapadajg na
tajemniczg chorobe, ktéra powoduje smier¢ wiekszosci z nich. Ci jednak, ktéorym udaje
sie wyzdrowie¢, okazujg sie dysponowac takg czy inng nadnaturalng zdolnoscig (np. psy-
chokineza lub telepatig). Ich nowe mozliwosci budzg tak wielkie przerazenie, ze zostajg
oni pozbawieni ochrony prawa. Najbezpieczniejsze wydaje sie zamkniecie ich w swo-
istych obozach koncentracyjnych lub usmiercenie.

Kwestia definicji cztowieka i jej ksztattu jeszcze wyrazniej uwidacznia sie, gdy mamy do
czynienia z istotami stworzonymi przy pomocy inzynierii genetycznej. Problematyke taka
znajdziemy miedzy innymi w wielokrotnie juz przywotywanym tutaj cyklu Weroniki Roth
— bardzo bogatym w interesujgce tropy interpretacyjne. W ostatnim tomie jej trylogii
Swiat przedstawiony obejmuje to, co znajduje sie poza murami zamieszkiwanego przez
gtownych bohateréw miasta. Okazuje sie, ze owo miasto ma charakter eksperymental-
nego laboratorium, w ktérym probuje sie naprawiac geny zepsute kiedys manipulacjami
genetycznymi. ,,Niezgodnos¢”, czyli zdecydowanie wielowymiarowy charakter gtéwnej
bohaterki, okazuje sie pozgdanym efektem procesu naprawy genéw. Decyzja o mody-
fikacji gendw, jaka kilka pokolen temu podjeta czes¢ ludzi — modyfikacji dokonywanej
pierwotnie w celu wzmocnienia cech pozadanych i wyeliminowania niepozgdanych spo-
tecznie — zachwiata stabilnoscig panstwa, a to z kolei spowodowato uznanie oséb zmo-
dyfikowanych genetycznie za zagrozenie i ich zepchniecie do nizszej kasty, pozbawionej
petni praw spotecznych.

Obok mutantéw czy cyborgow karty powiesci mtodziezowych ,,zaludniajg” takze klo-
ny. Wystepujg one miedzy innymi w utworze, ktéry nie ma przygodowo-romansowe;j
fabuty wiasciwej dla powiesci mtodziezowej, jednak doskonale miesci sie w omawianej
tu tematyce. Jest to Nie opuszczaj mnie Kazuo Ishiguro. Przestawiona tu zostata rzeczy-
wistos¢, w ktorej tworzy sie klony, wychowuje je i prowadzi do dorostosci, aby — gdy
0siggng dojrzatos¢ — ofiarowaty swe organy do przeszczepienia chorym. Gtéwna czes¢
powiesci opowiada o zyciu bohaterki w specjalnej szkole dla klonéw, ktéra przypomina
eleganckie prywatne szkoty z internatem (bo przeciez kazda hodowla powinna miec
charakter humanitarny). Fakt, ze narracja niezwykle przypomina typowa dla klasycznej
powiesci o dojrzewaniu czy powiesci szkolnej, dodaje grozy powolnemu zyskiwaniu
przez bohaterke swiadomosci (bo wiedze o faktach ma praktycznie od zawsze) na te-
mat tego, kim jest i jaki los jej przeznaczono. W jej przypadku zwiehnczeniem procesu
dojrzewania jest zgoda na oddanie zycia w celu ratowania zdrowia innych. W utworze
Kazuo Ishiguro nie ma buntu, zycie bohaterki zmierza do zaplanowanego konca z cat-
kowitg nieuchronnoscia. | to moze najbardziej rézni te powies¢ od utworéow wyraz-
nie przeznaczonych dla mtodziezy. W przedstawiajacej podobng tematyke Becie Rachel
Cohn, w ktorej klony tworzy sie, aby pracowaty jako stuzacy i osoby do towarzystwa,
programujac je tak, aby zyty krotko i wytgcznie dla wygody swoich panéw, bardzo szyb-
ko pojawia sie zarowno bunt gtéwnej bohaterki, jak i ruch oporu klonéw, do ktérego
bedzie ona mogta przystapic.

Kwestia tworzenia podziatéw wsréd ludzi, wyznaczania grupy wykluczonych — tych, kto-
rzy nie zostang ochronieni, ktérym nie przystuguja te same prawa, co wszystkim innym,
lub ktérych mozna zabi¢ dla bezpieczenstwa czy pozytku pozostatych — jest tematem
powracajgcym niemal we wszystkich wymienionych w tym tekscie utworach. Element
taczacy powiesci wymienione w niniejszym podrozdziale stanowi fakt, ze wykluczenia
wigzg sie w ich fabutach z manipulacjami czy zmianami genetycznymi.
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Powiesci te dajg wiec szanse, by zmierzy¢ sie z réznymi watpliwosciami zwigzanymi z de-
finicjg cztowieczenstwa. Jedna z nich jest kwestia stosunku do oséb, ktérym psychicznie
lub fizycznie ,,czegos brakuje”, dotknietych takim czy innym kalectwem. Na bazie lektury
rodzi sie pytanie: czy istnieje w ogdle jakis poziom deficytu, ktéry usprawiedliwiatby
odebranie im statusu cztowieka? Innego rodzaju obawy budzi mozliwos¢ stworzenia
nadludzi — os6b o wzmocnionych zdolnosciach czy posiadajgcych mozliwosci z naszego
punktu widzenia ponadnaturalne. Literatura tego typu uzmystawia lek przed tym, ze to
my — ludzie w obecnym ksztatcie biologicznym — zostaniemy zepchnieci w cien, pokona-
ni przez doskonalszy od nas gatunek. Stosunkowo trudnym problemem natury etycznej
wydaje sie zakres praw stworcy wobec stworzonego: czy ktos, kto zaprojektuje inng
istote ludzka, ma prawo wymagacd od niej wiecej niz w przypadku, gdy jej pochodzenie
jest w petni naturalne? Jak czuje sie osoba zaprojektowana przez drugiego cztowieka?
Czy czuje sie mniej wolna w swoich wyborach? Czy swiadomos¢, ze ktos$ przyporzadko-
wat jej okreslone cechy, zmienia jakkolwiek poczucie odpowiedzialnosci za nie? Warto
zauwazyc¢, ze wszystkie wymienione powiesci wydajg sie wyrazac lek przed tym, co moze
przynies¢ rozwoj inzynierii genetycznej, zarazem jednak witasnie 6w lek czynigc przed-
miotem zainteresowania. To ludzie, ci genetycznie nietknieci, sg tu nieodmiennie boha-
terami negatywnymi, a ,,Inni” staja sie ofiarami ich leku, obrzydzenia i egocentryzmu.

Juzes rybko w sieci — czyli o putapkach nowych mediéw

Wsréd nowych zdobyczy cywilizacyjnych najbardziej oczywistg sferg kreacji dla wspot-
czesnych mtodych ludzi nie wydaje sie jednak inzynieria genetyczna, ale rzeczywistosc
wirtualna, ktéra w powiesciach dla mfodziezy bardzo rzadko bywa pokazywana jako
przestrzen atrakcyjnych i wartosciowych doswiadczen. To, co moze da¢ dobrego czy przy-
jemnego, okazuje sie ograniczone, btahe i byle jakie. We wspomnianej juz powiesci
postapokaliptycznej Przez burze ognia spedzanie czasu w rzeczywistosci wirtualnej
to sposob radzenia sobie ze specyficznymi warunkami funkcjonowania w przestrzeni
ograniczonej scianami schronu. Jednakze, gdy bohaterka przymusowo zostaje wyrzu-
cona ze schronu na zewnatrz, okazuje sie, ze doswiadczenie prawdziwej rzeczywistosci
oznacza nie tylko wiecej strachu, bolu i zagrozenia, ale takze piekna, radosci i takich
rozkoszy, jakich rzeczywistos¢ wirtualna w zaden sposob nie jest w stanie dostarczy¢.

Czesto Swiat wirtualny okazuje sie w powiesciach dla mtodziezy nie tyle rozczarowujacy,
co niebezpieczny. Takie przestanie znajdziemy np. w Erebosie Ursuli Poznanski lub 5 se-
kundach do lo Matgorzaty Wardy. W kazdej z powiesci pojawiajg sie gry internetowe
dajace poczucie petnego zanurzenia sie w wirtualnym swiecie. W obu wypadkach poka-
zane jest, jak twoércy owych gier manipulujg mtodymi graczami, aby osiggng¢ konkretne
zyski w swiecie realnym. Podsycanie emocji w 5 sekund do lo stuzy po prostu zwiek-
szaniu zyskow ptynacych ze sprzedazy drogich konsol do gier oraz z kontraktow rekla-
mowych. W Erebosie gra staje sie rezerwuarem waloréw, dla zdobycia ktérych mtodzi
gracze gotowi sg wykonac w swiecie realnym kazde polecenie tworcy gry — realizujgcego
w ten sposoéb ich rekami plan swojej prywatnej zemsty.

Obie te powiesci ukazuja tez proby kompensowania sobie za pomoca gry niskiej samo-
oceny i poczucia samotnosci w Swiecie rzeczywistym. Obie pokazuja réwniez stopniowe
rozpoznawanie przez nastolatki rozwijajagcego sie uzaleznienia, ale takze ich bezradnos¢
wobec tego zjawiska. Teksty te odmalowujg przed oczyma czytelnikéw sytuacje skrajne —
w obu gra popycha mtodego cztowieka do morderstwa. Kazde z autoréw ktadzie jednak
nacisk na nieco inny aspekt problemu. W Erebosie najbardziej niepokojaca wydaje sie
mozliwos¢ swiadomego dokonywania przez twérce gry manipulacji psychologicznych
mogacych sktoni¢ nastolatka do podjecia kazdego, najbardziej nawet niewyobrazalnego
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dziatania w swiecie realnym. W 5 sekund do lo uwage skupiajg raczej mechanizmy prze-
noszenia zachowan ze swiata wirtualnego do realnego — a wsrdéd nich tatwosc i bezre-
fleksyjnos¢ zabijania.

Uzaleznienie, wystawienie na manipulacje oraz zaniedbanie realnego zycia to zagro-
zenia, ktérych autorzy powiesci dla mtodziezy upatrujg jednak nie tylko we wchodze-
niu w fikcyjng rzeczywistos¢ gry internetowej, ale takze w coraz wiekszym udziale ele-
mentéw swiata wirtualnego w codziennym zyciu. Przyktady takich sytuacji znajdziemy
np. we Wszczepie Tima Andersona czy Aplikacji Lauren Miller. W stosunkowo starej,
stanowigcej swoistg klasyke gatunku, powiesci Andersona urzadzenie stuzgce do kon-
taktu z siecig internetowa staje sie czescig mozgu cztowieka. Rzeczywistos¢ postrzegana
przez bohateréw zawiera w sobie state elementy wirtualne, a nieustajgcy kontakt z sie-
Cig i poprzez siec¢ stanowi nieodzowny aspekt codziennego funkcjonowania. Cztowiek,
ktorego wszczep sie zniszczy, staje sie nagle kompletnie bezradny i samotny, traci moz-
liwos¢ efektywnego funkcjonowania oraz kontakt z innymi, a gdy wszczep zepsuje sie
permanentnie, jego wiasciciel umiera. Zanim jednak umrze, staje wobec koniecznosci
dostrzezenia faktu maskowanego na co dzien poprzez nieustanne przebywanie w na pot
realnej cyberprzestrzeni — zauwaza bowiem, ze prawdziwy swiat jest w stanie rozktadu,
a ludzkosc¢ znajduje sie o krok od zagtady. Powies¢ o nastolatkach oraz wtasciwych dla
ich wieku mechanizmach wykluczania i , przyjmowania do stada” wpisana wiec zosta-
je w tematyke apokaliptyczng, natomiast zaawansowana technologia staje sie znakiem
zmierzchu cywilizacji.

W Aplikacji znajdujemy sie blizej aktualnej rzeczywistosci. Handheldy, ktérych uzywaja
mtodzi bohaterowie, maja tylko troche bardziej wyspecjalizowane funkcjonalnosci i nie-
co wiekszy udziat w zyciu uzytkownikéw niz wspotczesne smartfony. Najwazniejszg no-
woscig jest , Lux”, program doradczy, ktéry potrafi nieco wiecej niz znana wspotczesnie
aplikacja ,,Siri” wyprodukowana przez firme Apple. Zastepuje on osobistego doradce
zalecajacego najwtasciwsze dla swego wtasciciela rozwigzania — z tym ze metody te
niekoniecznie wigzg sie z faktycznymi potrzebami samego witasciciela, a raczej z proba
ukierunkowania go na przyjecie modelu zycia uznawanego powszechnie za wtasciwy.
Nadrzednym tematem staje sie wiec manipulowanie ludzmi i ich swoiste ubezwtasno-
wolnienie — poprzez uzaleznienie od podszeptéw aplikacji w telefonie.

Kazda z tych powiesci wydaje sie doskonatym punktem wyjscia do rozmowy o zagro-
zeniach zwigzanych z nowoczesnymi technologiami réznego rodzaju i coraz silniejszym
whnikaniu mediéw elektronicznych w zycie spoteczne. Teksty te wydajg sie tez cieka-
we, gdyz zaprezentowane w nich fabuty lokujg sie na pograniczu aktualnej rzeczywi-
stosci i fikcji, bardzo blisko tego, co rzeczywiscie jest mozliwe — ewokujg wiec pytania
o konsekwencje péjscia ludzkosci o krok dalej w zakresie zastosowania rozwigzan tech-
nologicznych czy genetycznych modyfikacji.

Podsumowujac, wspotczesna fantastyka dla mtodziezy wydaje sie stwarza¢ wyjgtkowo
cenng okazje zaréwno do uatrakcyjnienia przekazu wiedzy (w tym historycznej, antro-
pologicznej, religioznawczej), jak i do podejmowania z nastolatkami rozméw na wiele
tematéw zaréwno wazkich, jak i trudnych.
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Swiat stowami opisany
Matgorzata Taraszkiewicz

Wprowadzenie

Ksigzka nalezy do najpowszechniejszych form kontaktu z kulturg, a w szczegolnosci z jej
najpiekniejszym wymiarem — sztukg. Czytanie poszerza horyzonty myslowe, ukazujac
nowe perspektywy, inne wymiary. Pobudza intelekt, emocje, wyobraznie. Pomaga walo-
ryzowac swiat. Okresla egzystencjalng sytuacje cztowieka. Podstawowa funkcja literatu-
ry (i sztuki w ogodle) jest inspiracja estetyczna i etyczna. Ze stéw —ich znaczen, dzwiekow,
harmonii — a nastepnie sugerowanych przez nie obrazéw i skojarzen, ktére wywotuja,
tworzy sie estetyczna rzeczywistosc. Ta zas kreuje rzeczywistosc etyczng. Czytelnik, iden-
tyfikujac sie z bohaterami literackimi, przezywa przedstawione sytuacje, odczuwa at-
mosfere zdarzen. Czesto, wykraczajac poza ramy tekstu, uprawdopodobnia egzystencje
postaci literackich i w wyniku emocjonalno-intelektualnego komentarza pogtebia wtasny
osad moralny, wtasne doswiadczenie i samowiedze. Zgodnie ze znanym przystowiem:
~Powiedz mi, co czytasz, a powiem ci, kim jestes?” — nasza lektura swiadczy o prefe-
rowanych jakosciach zycia. Oczywiscie nie ma takiego prawa ani obowiazku, aby ludzi
zmuszac do czytania. Ale nalezy ich do tego zachecaé. W jaki sposéb mozna to robic —
pokazuje w zawartych dalej scenariuszach lekcji dla klasy | szkoty podstawowe;j.

Najwiekszy wptyw na rozwijanie w cztowieku zainteresowania czytelnictwem ma dom
rodzinny. Dziecku, ktore otoczono ksigzkami od urodzenia, czytanie wydaje sie aktyw-
noscig naturalna. Ale — jak wiemy — nie jest to sytuacja powszechna. Dlatego w szkole
powinno sie stworzy¢ wtorne struktury relacji z ksigzkg, wzmocnié zainteresowanie czy-
taniem oraz zbudowac atrakcyjne dla kazdego ucznia doswiadczenia i sciezki dostepu
do tekstow.

Zacznijmy od krétkiego przypomnienia celéw czytania oraz podstawowych problemoéw,
ktore sie z nim wigza.

Mozna wskazac trzy najwazniejsze cele czytania:

1. Informacja: czytamy, aby wiedzie¢ — by coraz lepiej rozumie¢ swiat w réznych jego
przejawach i zaleznosciach. Wszyscy chcg wiedzie¢: Po co? Dlaczego? Jak? — a cza-
sem takze: Kiedy? Gdzie? Kto? Co byto wczesniej? Co bedzie dalej?... — i zadaja takie
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pytania od wczesnego dziecinstwa. Wazne, aby pamieta¢, ze w tym aspekcie, czyta-
jac, zapoznajemy sie z réznymi jezykami opisu $wiata. Poznajemy jezyki ré6znych dzie-
dzin wiedzy, np. jezyk wzoroéw fizycznych czy symboli matematycznych. Z innej stro-
ny: jezyk sugestii, perswazji, inwazji — a z jeszcze innej: jezyk sam w sobie, rozumiany
jako medium porozumiewania sie. Wazne jest zatem, aby przekazywac uczniom,
ze wszystko to, co jest opisane, to model swiata lub jego elementow.

Kultura: ten wymiar dotyczy po pierwsze — mozliwosci sledzenia na podstawie prze-
kazéw pisanych rozwoju mysli ludzkiej od zarania dziejéw, a po drugie — mozliwo-
$ci wiagczenia sie w Swiat wyobrazni innych ludzi, ktérzy swoje przezycia spisali na
kartach milionéw (bilionéw?) pozycji ,Swiatowej biblioteki”. Wchodzac w ten swiat
razem z innymi czytelnikami, tworzymy pole wspdélnych senséw i znaczen, uniwersal-
nych odniesien, wspdlnote przezyc i... pretekstow do konwersacji. W tym obszarze
umiescitabym tez czytanie ukierunkowane na rozwdj osobisty.

Przyjemnos¢: to aspekt, ktéry moze towarzyszy¢ obu wymienionym wyzej wymia-
rom, ale nie musi. Czytanie dla przyjemnosci, dla rozrywki — to aktywnos¢ niezalezna
od poszukiwania informacji i Swiadomego (czasem snobistycznego) udziatu w kultu-
rze. W tym wymiarze realizujemy wtasne potrzeby czytelnicze — niezaleznie od tego,
czy jest to lektura traktatu filozoficznego, romans Harlequina, powies¢ awanturnicza
czy sensacyjna.

Podstawowe trudnosci zwigzane z czytaniem:

Czytelnik jest zmuszany do czytania, nie zna celu tej aktywnosci lub cel ten jest dla
niego mato atrakcyjny (np. moze sie tak dzia¢ w szkole).

Czytelnik czuje sie bezradny wobec tekstu, zaréwno od strony jezykowej (zargon, ar-
chaizmy, nieznane pojecia), jak i od strony formalnej (nie rozumie konwencji tekstu)
— nie wie, jak z nim pracowac!

Czytajgcemu brak umiejetnosci wyprowadzania wnioskéw na temat sensu przeczy-
tanych zdan (czyli rozumowania). Nalezy podkresli¢ ogromny zwigzek miedzy czyta-
niem a mysleniem!

Czytelnik nie ma opanowanych nawykéw sprawnego czytania: czyta zbyt wolno
w stosunku do optymalnego tempa przebiegu proceséw umystowych (co powoduje
rozpraszanie sie, gubienie watkow, wreszcie — porzucenie lektury na rzecz bardziej
atrakcyjnych czynnosci).

Czytelnik nie wyksztatcit nawykow z zakresu higieny pracy umystowej dla czytania.
Czyta w niewtasciwej pozycji, z niewtasciwej odlegtosci, w ztym swietle itp., co po
pewnym czasie daje ni mniej, ni wiecej, tylko bél plecéw i oczu, niedotlenienie i fi-
zyczne znuzenie.

Przymus czytania zabija ciekawosc i przyjemnos¢ ptynacg z lektury.

Tekst jest nacechowany natretnym dydaktyzmem.

Tekst jest nieatrakcyjny z powodu tresci — temat nie budzi zainteresowania, cechuje
go obcos¢ kontekstu myslowo-emocjonalnego, nie porusza wyobrazni, nie wydaje
sie ,,uzyteczny” pod zadnym wzgledem. Zawiera opisy obiektéw bardzo dobrze zna-
nych czytelnikowi lub odwrotnie — catkowicie mu obcych. Na przyktad szczegotowy
opis stonia (zob. W pustyni i w puszczy Henryka Sienkiewicza) moze znuzy¢ mto-
dego czytelnika, ktory doskonale wie, jak wyglada ston. Natomiast zjawisko zwane
.Szkapa” (zob. Nasza szkapa Marii Konopnickiej), zwtaszcza dla dzieci wspoétczesnie
mieszkajacych w miastach, prawdopodobnie nie ma odniesienia do ich doswiadcze-
nia i stownika.

Tekst nie jest atrakcyjny z powodu formy: wydrukowano go zbyt matg czcionka lub
zbyt szeroko (bez margineséw), zostat napisany mato dynamicznym jezykiem, sktada
sie ze zdan o skomplikowanej strukturze... Brak atrakcyjnosci moze wynikac takze
z kolizji preferencji czytelnika i autora tekstu. Jedni lubig teksty z dialogami (i czytaja
tylko owe dialogi), inni — rozkoszujg sie opisami przyrody (ale jest grupa czytelnikdw,
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ktorzy podczas lektury skrzetnie pomijajg wtasnie te partie tekstu). Kazda forma lite-
racka ma swoich wdziecznych odbiorcéw, ale nie wszyscy lubig to samo!

W jaki sposéb mozemy poszerzac czytelnicze doswiadczenie ucznidw i rozwijac zaintere-
sowanie ksigzkami w szkole, przedstawiam w ponizszym zestawie scenariuszy zajec dla
klasy | szkoty podstawowej pt. Swiat stowami opisany. Wykorzystatam w nim zasady:
przywigzania, celebrowania rytuatéw i tworzenia atmosfery wtajemniczenia oraz ksztat-
towania pozadanych nawykow.

Blok tematyczny pt. Swiat stowami opisany jest przewidziany do realizacji we wspétpra-
cy z nauczycielem bibliotekarzem szkolnym, w wymiarze 4 godzin, raz w miesigcu przez
10 miesiecy. Tematyczne odwiedziny w bibliotece szkolnej sq potgczone z kreatywnymi
dziataniami plastycznymi, jezykowymi, ruchowymi — takze w formie konkurséw i organi-
zacji festiwalu, ktéry zamyka realizacje bloku w danym roku szkolnym. Zajecia potaczone
z odwiedzinami biblioteki stanowig pretekst przede wszystkim do wyrabiania nawykéw
czytelniczych i zainteresowania czytelnictwem, a na ich podstawie — do budowania mo-
tywacji do nauki, doskonalenia wtasnych kompetencji, a takze rozwijania umiejetno-
$ci autoprezentacji, wspotpracy oraz ksztattowania nawykow efektywnego uczenia sie
i samoregulacji (poprzez poznanie i zastosowanie w praktyce ¢wiczen fizycznych, ktére
wzmacniajg efektywnos¢ nauki).

W trakcie zajec uczen:

+ rozwija kompetencje czytelnicze i wzmacnia zainteresowanie literaturga;

+ poznaje w praktyce zasady i normy (obowigzujgce w bibliotece);

+ wypowiada sie w uporzagdkowany sposéb na rézne tematy;

+ uwaznie stucha wypowiedzi innych os6b oraz gtosowych interpretacji tekstéw
literackich;

poznaje ¢wiczenia, ktore wspierajg efektywne uczenie sie (relaksacyjne);

¢wiczy dykcje;

uczy sie np. alfabetu i kolejnosci dni tygodnia z wykorzystaniem rytmizacji, poznaje
miary czasu;

wspoétpracuje w grupie;

rozwija ekspresje: ruchowg, taneczng, muzyczng, plastyczng;

aktywnie uczestniczy w zajeciach;

prezentuje swoje umiejetnosci i talenty.

* o

*

* & o o

Podczas realizacji poszczeg6lnych tematéw uczniowie nabywaja okreslonych cech, umie-
jetnosci i kompetencji — poprzez udziat w dziataniach wskazanych ponizej.

Temat 1. Witamy w bibliotece szkolnej:

+ poznanie biblioteki i zasad dobrego zachowania w bibliotece;

+ przegladanie zasobéw biblioteki;

+ uwazne stuchanie czytanej lektury, wyzwalanie ciekawosci czytelniczej;
+ zajecia ruchowe wspierajgce efektywne uczenie sie.

Temat 2. Pamietnik dla lektur/Alfabet:

+ swobodne wypowiedzi na temat ksigzek, wykonanie oktadek Pamietnikdw dla lektur;
wyzwalanie ciekawosci czytelniczej;

poznanie praktycznego zastosowania alfabetu;

aktywne stuchanie wiersza — zajecia ruchowe wspierajace efektywne uczenie sie.

* o o

Temat 3. Nasze ulubione basnie:
+ swobodne wypowiedzi ustne, aktywne stuchanie wiersza, odtwarzanie wiersza ruchem;
+ rozmowy na temat basni i ich przestania;
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+ aktywne stuchanie basni i objasnianie moratu;
+ alfabet w praktyce — piosenki rytmizujace o alfabecie.

Temat 4. Litery kolorowe i pachngce/Alfabet:

+ Spiewanie piosenki o alfabecie i odtwarzanie liter;

wykonywanie kolorowych i pachnacych liter;

aktywne stuchanie wiersza o alfabecie, poznanie praktycznego zastosowania alfabetu;
utrwalenie wiadomosci: rytmizacja alfabetu; rozpoznawanie liter dotykiem.

* & o

Temat 5. ,Tydzien dzieci ma siedmioro...”/Tydzien i miary czasu:
utrwalanie znajomosci nazw i kolejnosci dni tygodnia — rytmizacja i Spiew;
¢+ poznawanie réoznych typéw zegardéw i miar czasu;

¢+ poznanie pojecia godziny;

+ wskazywanie kolejnosci dni tygodnia.

*

Temat 6. Konkurs Recytatorski:

+ przygotowanie do Konkursu Recytatorskiego;

+ wyzwalanie ciekawosci czytelniczej;

+ aktywny udziat w konkursie;

+ aktywne stuchanie — zajecia ruchowe wspierajgce efektywne uczenie sie.

Temat 7. Co czytaty kiedys dzieci? (cz. 1.)/Morat:

¢+ poznawanie dat;

+ okreslanie moratow ptynacych z bajek;

+ aktywne stuchanie i uczenie sie wyliczanek. Cwiczenie dykgj;
+ stuchanie i uczenie sie wyliczanek.

Temat 8. Co czytaty kiedys dzieci? (cz. 2.):

+ ekspresja ruchowa, nasladowanie zwierzat, swobodna rozmowa na temat obejrzane;j
basni filmowej;

+ aktywne stuchanie wiersza — rozwijanie ciekawosci jezykowej i zainteresowan czy-
telniczych;
rozmowa o stowach starych i nowych — tworzenie kreatywnych definicji;

+ zajecia ruchowe wspierajgce efektywne uczenie sie.

Temat 9. Jak powstajq ksigzki?/Sami tworzymy ksigzki:

+ poznanie procesu powstawania ksigzki; samodzielne tworzenie ksigzki;
+ wzmacnianie nawykow i ciekawosci czytelniczej;

+ rozwijanie ekspresji plastycznej — wystawa prac abstrakcyjnych;

+ zajecia ruchowe wspierajgce efektywne uczenie sie.

Temat 10. Juz czytam/Festiwal Pieknego Czytania:

+ zajecia ruchowe wspierajgce efektywne uczenie sie i antystresowe; ¢wiczenie dykgji;
+ ¢wiczenie ptynnosci czytania;

+ utrwalanie nawykow czytelniczych;

+ Festiwal Pieknego Czytania.

35



POZYTYWNIE ZACZYTANI — inspiracje, wyzwania, realizacje

Scenariusze lekgji

Scenariusz nr 1
Temat: Witamy w bibliotece szkolnej

Przebieg zajec:

Godzina 1: Poznanie biblioteki i zasad dobrego zachowania sie w bibliotece

Przygotowanie: Blok realizowany ze wspotpracy z nauczycielem bibliotekarzem szkolnym.

1.

2.
3.
4

N o

Nauczyciel (N) zaprasza uczniéw do biblioteki szkolnej.

Dzieci siadajg w kregu. Nauczyciel pyta ucznidw, czy ktos z nich byt juz w bibliotece?
N przedstawia nauczyciela bibliotekarza szkolnego (NB).

NB opowiada dzieciom ogolnie, jakie zbiory znajdujg sie w bibliotece i przedstawia
zasady zachowania sie w bibliotece.

N i NB utrwalajg zasady zachowania sie w bibliotece poprzez zadawanie pytan ,na
opak”, np.: Czy mozna pisa¢ po wypozyczonych ksigzkach? Czy wolno je ktas¢ byle
gdzie — np. na stole, gdzie cos sie rozlato? Czy mtodsze rodzenstwo moze przegladac
wypozyczong ksigzke? Czy mozna gtosno rozmawia¢ w bibliotece? Czy w bibliotece
kupuje sie ksigzki?

N pyta uczniéw: Co to sg ,,mole ksigzkowe"? (dzieci zgadujg).

NB zaprasza dzieci na krétka wycieczke po bibliotece i pokazuje regaty z ksigzkami,
kacik czasopism i gier, czes¢ przewidziang na czytelnie, omawia sposob rejestracji
wypozyczonych ksigzek.

Godzina 2: Przeglagdanie zasobow biblioteki

1.

uhwnN

NB zaprasza dzieci do swobodnego zapoznawania sie z zasobami biblioteki — przypo-
minajgc o zasadzie odktadania przeglagdanych rzeczy na miejsce (15 minut).

N pyta, czy dzieci znalazty cos ciekawego dla siebie?

Uczniowie pokazujg wybrane pozycje i opowiadajg o nich.

N pyta: A jakie inne ksigzki juz znacie?

Uczniowie odpowiadajg — wymieniajac tytuty lub postacie ze znanych im ksigzek.

Godzina 3: Uwazne stuchanie czytanej lektury, wyzwalanie ciekawosci czytelniczej

1.

Pwn

Now
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Nauczyciele zapraszajg uczniéw do wystuchania wybranego tekstu. NB pokazuje
oktadke i pyta, o czym moze by¢ ta ksigzka?

Uczniowie zgaduja.

N odczytuje tytut i podaje nazwisko autora.

Dzieci siadaja w kregu — N czyta fragmenty ksigzki (10-15 minut), celowo przerywajac
w ciekawym momencie.

N pyta dzieci: Co bedzie dalej?

Dzieci odpowiadajg swobodnie.

N ogtasza, ze przyszedt czas na wypozyczanie ksigzek. Kiedy dzieci wyszukaja odpo-
wiadajace im pozycje, N przypomina jeszcze raz, jak nalezy sie obchodzi¢ z wypozy-
czonymi ksigzkami. Dzieci wymieniajg zasady.

Uczniowie dzigkujg NB za goscine i wracaja do klasy, gdzie pozostawiajg wypozyczo-
ne ksigzki.
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Godzina 4: Zajecia ruchowe wspierajgce efektywne uczenie sie

1.
2.
3.

4.

o0 N

N informuje, ze przechodzg do czesci rekreacyjnej: czas na ruch!

Uczniowie dzielg sie na dwie grupy i ustawiajg w dwéch rzedach.

Dzieci zaczynajg rozgrzewke od ¢wiczen rozciggajgcych (antystresowych) — np. maja
sie poprzeciggacd, a potem wyprostowac — tak, aby prawie ,,dotknety” sufitu.
Inicjujgc kolejne ¢wiczenie, N wyjasnia zadanie: osoba pierwsza wykonuje jakis ruch
do muzyki, a pozostate dzieci stojgce w tym samym rzedzie nasladuja ten ruch.
Nastepnie pierwsza osoba biegnie na koniec swego rzedu, dzieci sie przesuwajq
o krok do przodu, a ruch wykonuje druga osoba itd.

N wtgcza dowolna, rytmiczng muzyke. Dzieci wykonuja ¢wiczenie 2-3 razy.

Kazdy z uczniéw tanczy, jak chce — uwazajac na innych (taniec swobodny rozwija
wyobraznie przestrzenng i wspiera uczenie sie matematyki).

Aby odpoczay¢, dzieci ktadq sie na podtodze i spokojnie oddychaja.

Zakonczenie: N przypomina o zasadach zwigzanych z opiekowaniem sie ksigzkami
wypozyczonymi z biblioteki; N zgodnie z zapowiedzig czyta koncowy fragment prze-
rwanej opowiesci.

Scenariusz nr 2
Temat: Pamietnik dla lektur

Przebieg zajec:

Godzina 1: Swobodne wypowiedzi na temat ksigzek, wykonanie oktadek
do Pamietnikdw dla lektur

Przygotowanie: N wczesniej przypomina uczniom o przyniesieniu ksigzek wypozyczo-
nych z biblioteki, zbiera materiaty potrzebne do zrobienia Pamietnikdw dla lektur.

1.
2.

3.

5.
6.

Zajecia zaczynaja sie w klasie.

Nauczyciel zaprasza ucznidéw do snucia opowiesci na temat ostatniej lektury (prze-
czytanej np. w domu przez rodzicéw lub samodzielnie).

N prosi kazdego z ucznidéw o wykonanie oktadki do Pamietnika dla lektur, ktory be-
dzie prowadzony przez caty rok.

Zadaniem uczniéw jest wykonanie pierwszych stron Pamietnikéw dla lektur. (Kazdy
uczen dostaje 2 kartki z bloku rysunkowego przeciete na poét i przedziurkowane oraz
sznurek lub wstgzeczke do zwigzania wykonanej pracy). Na pierwszej stronie ucznio-
wie piszg swoje imie (i inne dane — jesli potrafig: nazwisko, klasa, tytut: Pamietnik
dla lektur). Na drugiej stronie wykonujg ilustracje do wypozyczonej lub innej ksigzki
— obrazki mogg mie¢ konwencje komiksu).

N pomaga dzieciom zapisac tytut i dane autora ksigzki.

Dzieci zabierajg wykonane prace do biblioteki.

Godzina 2: Wyzwalanie ciekawosci czytelniczej

1.
2.

3.
4.

Dzieci witaja sie z nauczycielem bibliotekarzem.

Prezentujg wykonane prace (oktadki do Pamietnikdw dla lektur) i rozmawiajg na
temat przeczytanych ksigzek.

Zwracaja ksigzki wypozyczone z biblioteki.

Maja czas, by wypozyczy¢ nastepng ksigzke, zapoznac sie z nowymi czasopismami
lub grami, ktére znajduja sie w bibliotece (moga przegladad zbiory indywidualnie,
w parach lub w wiekszych grupach).

Opcjonalnie NB przygotowuje zestaw lektur do wyboru.
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Godzina 3: Poznanie praktycznego zastosowania alfabetu

1.

NB opowiada dzieciom, w jaki sposob ksigzki sq utozone w bibliotece. Pokazuje
ukfad alfabetyczny wedtug nazwisk autoréw (dzieci poznajq praktyczne zastosowa-
nie alfabetu).

N pokazuje litere alfabetu np. B — inicjujgc etap symulacji. Instruuje uczniéw, ze po-
szukujgc wierszy Jana Brzechwy, nalezy szuka¢ pod literg B. Prosi uczniéw, by wska-
zali, w ktorym miejscu ksiegozbioru znajduja sie pozycje na taka litere?

N wymienia inne litery — podajac nazwiska autoréw ksigzek dla dzieci i polecajac
dzieciom, by wskazaty odpowiednie miejsce. Wspdlnie szukajg ksigzki wymienionego
autora. Sprawdzaja, ile ksigzek danego autora znajduje sie w zasobach biblioteki.
Zabawe konczy wyszukiwanie pozycji na T jak Tuwim. Dzieci ogladajg ksigzki autor-
stwa Tuwima (zapewne wiele sposréd jego wierszy dobrze znajg).

N bierze z potki ksigzki z wierszami Juliana Tuwima — dzieci zegnajq sie z NB, dziekujac
za goscine i wracajq do swojej klasy.

Godzina 4: Aktywne stuchanie wiersza — zajecia ruchowe wspierajace efektywne
uczenie sie

1.
2.
3.

4.

No

Dzieci siadajg w kregu w rekreacyjnej czesci sali.

N czyta na gtos wiersz Juliana Tuwima Ptasie radio, dbajac o jego udramatyzowanie.
N czyta Lokomotywe Juliana Tuwima — czytajac, robi przerwy, aby dzieci mogty uzu-
petni¢ fragmenty wiersza.

Rozpoczynajac ruchowg czesc zajed, uczniowie dzielg sie na dwie grupy i ustawiajq
w dwoch rzedach: jedna osoba za drugg oraz fapig sie za tokcie.

Udaja lokomotywe, ktora powoli zaczyna sie poruszac... pdzniej stopniowo coraz
predzej. Dzieci powtarzajg dzwieki, ktére wydaje lokomotywa: , puf, puf, puf”, oraz
jej gwizd. Lokomotywy ,jezdzg"” po korytarzu, uwazajac, aby nie wpasc na siebie i nie
pogubic¢ ,, wagonikéw”.

Konczac ¢wiczenie, dzieci ktadg sie na podtodze, zamykajg oczy i spokojnie oddychaja.
Zakonczenie: N przypomina o zasadach opiekowania sie ksigzkami wypozyczonymi
z biblioteki.

Scenariusz nr 3
Temat: Nasze ulubione basnie

Przebieg zajec:

Godzina 1: Swobodne wypowiedzi ustne, aktywne stuchanie wiersza, odtwarzanie
wiersza ruchem

1.
2.

3.
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Zajecia zaczynajq sie w klasie.

Nauczyciel motywuje uczniéw do snucia kolejnych opowiesci na temat ostatniej lek-
tury (przeczytanej samodzielnie lub przez rodzicow).

Uczniowie wykonujg kolejne karty Pamietnikdw dla lektur (lub prezentujg nauczycie-
lowi prace wykonang domu).

N czyta ponownie Lokomotywe Juliana Tuwima — czytajac, robi przerwy, aby dzie-
ci mogty dopowiedzie¢ fragmenty wiersza. Dzieci uzupetniajg wiersz wspdlnie lub
N wskazuje ucznidw, ktérzy maja wyrecytowac dany fragment.

Czas na ruch: uczniowie tgczg sie w dwie grupy i ustawiajg w dwoch rzedach — jedna
osoba za drugg, tapig sie za tokcie.
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Dzieci ,zamieniajg sie” w lokomotywe, ktéra powoli zaczyna sie poruszac... potem
stopniowo coraz predzej. Powtarzajg dzwieki wydawane przez lokomotywe: , puf,
puf, puf”; dzwiek jej sygnatu itd. Lokomotywy ,jezdzg"” po korytarzu — uwazajac, aby
nie wpas¢ na siebie i nie pogubic¢ ,, wagonikéow”.

Godzina 2: Rozmowy na temat basni i ich przestania

Przygotowanie: N wczesniej przypomina uczniom o przyniesieniu ksigzek wypozyczo-
nych z biblioteki.

1.

2.
3.
4

No

11.

Dzieci siadajg w kregu.

N pyta, kto zna jakies basnie?

Dzieci swobodnie sie wypowiadajg.

N moéwi, ze nie kazda historyjka to basn i objasnia, czym sie r6zni basn od opowiada-
nia lub wiersza, podkreslajac, ze na og6t basnie zaczynajg sie od stéw, ktore przenosza
stuchaczy w basniowe miejsca i czasy... Prosi, by dzieci wskazaty, jakie to sformufo-
wania (,,Bardzo dawno temu...”; ,Za siedmioma gérami, za siedmioma lasami...”
itp.). N prosi o wskazanie stow, ktérymi tradycyjnie konczg sie basnie (,,...i zyli dtugo
i szczesliwie").

N wyjasnia, ze w basniach zawsze pojawiajg sie fantastyczne postacie, zwierzeta,
zjawiska i przedmioty (np. zwierzeta, ktére méwig i pomagajq dziecku; dobre wrdzki;
magiczne zaklecia lub magiczne rézdzki).

Dzieci wymieniajg inne elementy typowe dla basni.

N wyjasnia, ze basnie pokazujg to, co jest najwazniejsze w zyciu: ze prawda zawsze
zwycieza, ze nalezy by¢ wytrwatym i prébowac pokonywac trudnosci, ze trzeba w sie-
bie zawsze wierzy¢!

Dzieci mogg swobodnie komentowacd stowa nauczyciela.

N prosi ucznidw, by wspdlnie strescili basn pt. Kopciuszek.

. Po kolei kazde dziecko przedstawia fragment basni (trzymajgc w reku cos na ksztatt

»~magicznej r6zdzki” — np. rulon od papieru kuchennego owiniety btyszczagcym pa-
pierem kolorowym lub oklejony brokatem). Moéwi ten, kto trzyma w reku rézdzke.
Gdy skonczy opowiada¢, przekazuje jg kolejnemu dziecku. Jezeli dane dziecko nie chce
mowic — przekazuje rozdzke dalej.

N dziekuje uczniom za opowiesc i zaprasza do biblioteki (przypomina o zabraniu
wypozyczonych ksigzek i Pamietnikéw dla lektur).

Godzina 3: Aktywne stuchanie basni i objasnianie moratu

Przygotowanie: NB (ewentualnie) przygotowuje dla uczniéw ,,cos ciekawego”.

1.
2.

Nouhkw

o

Dzieci witaja sie z nauczycielem bibliotekarzem.

N wyjasnia NB, ze dzieci niedawno uczyty sie o basniach. Prosi o zaprezentowanie
zbioréw basni dostepnych w bibliotece.

N wybiera jednego z uczniéw, aby zdecydowat, ktérej basni dzieci wystuchaja.

N prosi uczniéw o to, by usiedli w kregu i zaczyna czytac.

Po przeczytaniu N prosi dzieci, aby wskazaty, jaki morat ptynie z tej basni?
Uczniowie staraja sie podsumowac przestanie opowiesci.

N pyta ucznidw, czy chca wystuchad innej basni — jesli tak, czyta nastepng opowies¢
i prosi o objasnienie jej moratu po lekturze.

Uczniowie maja czas, by zwrdci¢ wypozyczone ksigzki oraz wypozyczy¢ nastepne, za-
poznac sie z nowymi czasopismami lub grami, ktére znajdujg sie w bibliotece (moga
je przeglada¢ indywidualnie, w parach lub w wigkszych grupach).

NB przypomina dzieciom, jak utozone sg ksigzki w bibliotece (alfabetycznie wedtug
nazwisk autoréw). Pokazuje uczniom, gdzie znajduje sie oznaczenie literowe na pot-
kach z ksigzkami.
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10.

11.

12.
13.

N wskazuje wybrang litere alfabetu — np. D. Dzieci majg odnalez¢ te litere oraz prze-
czytac na gtos litery poprzedzajace — np. A, B, C.

Dzieci wykonujg to ¢wiczenie po kolei w parach. N wskazuje poczatkowe litery
alfabetu.

Uczniowie prezentujag NB wykonane kolejne kartki z Pamietnikéw dla lektur.

Dzieci dziekuja za goscinnos¢, wychodzg z biblioteki i wracajag do klasy.

Godzina 4: Alfabet w praktyce, piosenki rytmizujace o alfabecie

Przygotowanie: N wykonuje ,, dywanik” dydaktyczny.

1.

2.

3.

N rozwija ,dywanik” z literami alfabetu (duze i mate litery wypisane sg na kartkach
A4 w pionie, a kartki posklejane ze sobg tworzg duzy prostokat).

N pyta ucznidw, czy wiedzg juz, czym jest i po co powstat alfabet (s to litery, z ktérych
buduje sie wyrazy oraz zdania — aby sie porozumiewac i aby pisac ksigzki).

N moéwi, ze wéwczas gdy dzieci poznajg wszystkie litery, takze bedg mogty pisac
ksigzki, listy, zaproszenia albo wiadomosci e-mail lub sms.

Dzieci uczg sie alfabetu z wykorzystaniem rytmizacji. Stuchajg piosenki o literach —
a nastepnie zaczynajg wspolnie spiewad. N zacheca dzieci, aby spiewajac, rytmicznie
poruszaty catym ciatem (https://www.youtube.com/watch?v=hPlild_cMig).

Na zakonczenie dzieci ustawiajg sie przy ,, dywaniku” alfabetycznym — kazde z nich
staje obok pierwszej litery swojego imienia. Nauczyciel pomaga im ustawic sie alfa-
betycznie, wyjasniajac zasady: w przypadku gdy wiecej niz jedno z dzieci ma imie
rozpoczynajace sie od danej litery, sprawdzamy drugq litere w imieniu i to ona wy-
znacza kolejnosc.

Nauczyciel informuje, ze klasa jest ustawiona w kolejnosci alfabetycznej wg imion
i pyta, od czego zalezy kolejnos¢ ucznidw w dzienniku szkolnym (nazwiska sg utozone
od A do 2).

Dzieci moga przejs¢ po dywaniku, powtarzajac litery na gtos, wolno lub szybko, ska-
czac na jednej nodze lub idac tytem. Jesli uczen przechodzacy nie potrafi odczytad
litery, pozostate dzieci pomagaja mu.

Scenariusz nr 4
Temat: Litery kolorowe i pachnace

Przebieg zajec:

Godzina 1: Spiewanie piosenki o alfabecie i odtwarzanie liter

1.
2.
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Zajecia zaczynajq sie w klasie.

Uczniowie kilkakrotnie powtarzajg piosenke o alfabecie, stuchajac jej (https:/www.
youtube.com/watch?v=hPlild_cMlg). N zacheca dzieci, aby spiewajac, rytmicznie sie
poruszaty.

Dzieci wraz z N ponownie wykonujg piosenke o alfabecie — tym razem wolnie;j.
Spiewanie jest potaczone z rysowaniem wymienianych w tekscie duzych liter palcem
w powietrzu.

Uczniowie dzielg sie na zespoty 4-osobowe i wspolnie wymyslaja, w jaki sposob za
pomocg wtasnego ciata moga przedstawi¢ dowolne literki.

N zaczyna od sprawdzenia, czy polecenie zostato wtasciwie zrozumiane i prosi
uczniow o przedstawienie litery O.

N pisze na tablicy litery np.: T, A, M, R, Z i prosi poszczegolne grupy, aby przedstawity
wskazane litery (mogg wykonac¢ zadanie na stojgco lub na lezaco).

Dzieci samodzielnie wymyslajg i uktadajg litery z ciata, rak, palcow itd.


https://www.youtube.com/watch?v=hPIild_cMlg
https://www.youtube.com/watch?v=hPIild_cMlg
https://www.youtube.com/watch?v=hPIild_cMlg
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Godzina 2: Wykonywanie kolorowych i pachnacych liter

Przygotowanie: N wczesdniej przypomina uczniom o przyniesieniu ksigzek wypozyczo-
nych z biblioteki.

1. Zadaniem dzieci jest wykonanie kolorowych, pachnacych literek.
2. Dzieci siadajg przy wspolnym stole (tawki zestawione).

Przygotowanie pracy: N przygotowuje szablony liter z kartonu w réznych kolorach, wy-
sokosci i szerokosci ok. 20 cm, po dwie litery dla kazdego ucznia. Prosi wczesniej dzieci
o przyniesienie: kleju, koralikdw, kolorowych wacikéw, piérek, ziaren ryzu, fasoli, kaszy,
ewentualnie olejkéw zapachowych, gozdzikéw, cukru wanilinowego, listkéw miety i in-
nych ziét itp. Potrzebne bedg tez: sznurek, nozyczki i dziurkacz.

3. Kazde dziecko dostaje litere wycietg z kartonu. Chetni mogg dostac po dwie (aby
wykorzystane zostaty wszystkie litery alfabetu). Na srodku N kfadzie r6zne materiaty
do wykonania liter. Dzieci wspdlnie pracujg i pomagajg sobie. N sugeruje, aby dzieci
najpierw sie zastanowity, w jaki sposéb chcg udekorowac literke, zaprojektowaty ja
»na sucho”, a nastepnie posmarowaty klejem i szybko poprzyklejaty ozdoby. Na ko-
niec dzieci przewlekajg sznurek i wigzg supetek.

4. N dziekuje uczniom za piekne wykonanie prac plastycznych. Dzieci pozostawiajq litery
na stole, aby wyschty, i idg umyc rece.

5. N zbiera wykonane literki (trzymajgc za sznurki) oraz ksigzki na wymiane i idzie wraz
z dzie¢mi do biblioteki.

Godzina 3: Aktywne stuchanie wiersza o alfabecie, poznanie praktycznego zastoso-
wania alfabetu

Przygotowanie: NB (ewentualnie) przygotowuje dla uczniéw ,,cos ciekawego”.

1. Dzieci witajg sie z nauczycielem bibliotekarzem i prezentujg wykonane literki.

2. NB ma za zadanie odgadng¢ bez uzycia wzroku, jaka litere prezentujg mu uczniowie,
oraz czym ona pachnie.

3. NB pyta, czy chcieliby postuchad wiersza o alfabecie?

4. NBlub N czyta uczniom wiersz Abecadto Juliana Tuwima.

5. Czyta tekst ponownie, zawieszajac gtos, aby dzieci mogty wspdlnie uzupetniaé frag-
menty wiersza.

6. NB pokazuje dzieciom rézne stowniki (np. jezyka polskiego, ortograficzny dla dzie-

ci) i wyjasnia, ze aby znalez¢ w nich interesujgce nas stowo, korzystamy z alfabetu.

Poleca uczniom poszukac¢ stowa ,,ré6za” i sprawdzic¢ jego pisownie.

N pyta dzieci, ktérego stowa chca teraz poszukac; uczniowie szukaja samodzielnie.

Uczniowie maja czas, by zwrdci¢ wypozyczone ksigzki oraz wypozyczy¢ nastepne, za-

poznac sie z nowymi czasopismami lub grami, ktére znajdujg sie w bibliotece (moga

przegladac je indywidualnie, w parach lub w wiekszych grupach).

9. Dzieci dziekujg za goscing, wychodzg z biblioteki.

o N

Godzina 4: Utrwalenie wiadomosci: rytmizacja alfabetu; rozpoznawanie liter dotykiem

1. Dzieci wracajg do klasy.

2. N przypomina o wykonaniu w domu kolejnej kartki do Pamietnika dla lektur.

3. Uczniowie kilkakrotnie powtarzajg piosenke o alfabecie (https://www.youtube.com/
watch?v=hPlild_cMlg). N zacheca dzieci, aby $piewajac, rytmicznie sie poruszaty.

4. Dzieci wraz z N wykonuja piosenke o alfabecie — tym razem wolniej. Spiewanie jest
potaczone z rysowaniem wymienianych w tekscie duzych liter palcem w powietrzu.

5. Dzieci taczg sie w grupy 2-3 osobowe. Kazda grupa dostaje kilka liter. Dzieci bawig
sie w grupie w zgadywanie: ,jaka to litera” — odgadujac za pomocg dotyku, z za-
mknietymi oczami.
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Scenariusz nr 5
Temat: , Tydzieh dzieci ma siedmioro...”

Przebieg zajec:

Godzina 1: Utrwalenie znajomosci nazw i kolejnosci dni tygodnia — rytmizacja po-
przez spiew

Przygotowanie: N wczesniej przypomina uczniom o przyniesieniu ksigzek wypozyczo-
nych z biblioteki i Pamietnikdw dla lektur i przygotowuje ,, dywanik” dydaktyczny.

1.
2.

3.
4.
5

OoN

11.

Zajecia zaczynajg sie w klasie.

N rozwija na podtodze ,dywanik” z nazwami dni tygodnia (nazwy kolejnych dni ty-
godnia zapisane na osobnych kartkach A4 w pionie, kartki posklejane ze sobg).
Nauczyciel zaprasza uczniow do wymienienia na gtos dni tygodnia.

Pyta: jaki jest dzien dzisiaj?

N pokazuje dzieciom kalendarz tygodniowy (np. jednokartkowy) i wyjasnia, w jaki
sposob zapisane s w nim kolejne dni tygodnia i ktére z nich sg zaznaczone innym
kolorem (niedziele, Swieta panstwowe i religijne).

N pyta ucznidw, w jakich sytuacjach przydaje sie znajomos¢ dni tygodnia.
Uczniowie odpowiadaja.

N obiecuje, ze na pewno wkrotce nauczg sie nazw dni tygodnia we wtasciwej kolejnosci.
N zaprasza uczniow do wystuchania piosenki o dniach tygodnia. Dzieci majg za za-
danie podnies¢ rece za kazdym razem, gdy ustysza nazwy dni tygodnia (https://www.
youtube.com/watch?v=b2304tGXNBg).

. Dzieci uczg sie zrytmizowanych nazw dni tygodnia — kilkakrotnie stuchajac piosenki

i Spiewajac wraz z wykonawca.
N dziekuje uczniom za piekny $piew i zaprasza do biblioteki (przypomina o zabraniu
wypozyczonych ksigzek i Pamietnikéw dla lektur).

Godzina 2: Poznawanie réznych typéw zegaréw i miar czasu

Przygotowanie: NB (ewentualnie) przygotowuje dla uczniéw ,,cos ciekawego”.

1.
2.

3.

vk

Dzieci witajq sie z nauczycielem bibliotekarzem.

N prosi — w imieniu dzieci, o znalezienie ksigzki, w ktorej jest mowa o dniach tygo-
dnia, czasie i jego mierzeniu.

Uczniowie wspdlnie z N przegladajg ksigzki (moze znajdg rézne zegary: wodny, sto-
neczny, klepsydre lub stynne zegary np. Big Ben lub zegar na Patacu Kultury i Nauki
w Warszawie, na ktéorym godzina czwarta jest oznaczona llll zamiast 1V?)

N czyta dzieciom wiersz Jana Brzechwy Tydzien.

N ponownie czyta tekst, stwarzajgc uczniom mozliwosc¢ uzupetniania fragmentéw
na gtos.

Uczniowie majg czas, by zwrdéci¢ wypozyczone ksigzki oraz wypozyczy¢ nastepne, za-
poznac sie z nowymi czasopismami lub grami, ktére znajdujg sie w bibliotece (mogg
przeglagdac indywidualnie, w parach lub w wiekszych grupach).

Godzina 3: Poznawanie pojecia godziny

1.

2.
3.
4
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N pokazuje tabliczke, na ktorej mozna przeczyta¢, w jakich godzinach i w jakie dni
otwarta jest biblioteka.

Zadaje pytanie: kiedy biblioteka jest zamknieta?

Uczniowie podajg przyktady.

N wskazuje przyktadowe terminy, a uczniowie majg odgadng¢, czy biblioteka jest
wowczas czynna — np. czy mogq przyjs¢ do biblioteki w srode o godzinie 17.00?


https://www.youtube.com/watch?v=b2304tGXNBg
https://www.youtube.com/watch?v=b2304tGXNBg

5.

6.

7.

8.
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N pyta ucznidw, czy znaja inne biblioteki w ich miejscowosci? Kto juz je odwiedzat?
Co sie tam znajdowato?

Teraz dzieci mogg pokaza¢ NB kolejne wykonane przez siebie kartki z Pamietnikéw
dla lektur.

Nauczyciele ogtaszajg konkurs na najzabawniejszg recytacje wiersza Jana Brzechwy
pt. Tydzien (chetni zgtaszajg sie do nauczyciela; konkurs odbedzie sie miesigc poz-
niej — na kolejnym spotkaniu w bibliotece; dzieci mogg recytowad samodzielnie lub
w parach/grupach).

Dzieci dziekuja za goscinnos¢, wychodzg z biblioteki i wracajag do klasy.

Godzina 4: Wskazywanie kolejnosci dni tygodnia

1.
2.
3.

4.

©

N rozwija ,, dywanik” z nazwami dni tygodnia.

Uczniowie stajg wokot.

N przechodzi po dywaniku i wypowiada na gtos pierwszg sylabe nazwy kolejnego
dnia tygodnia — dzieci chérem koncza stowo.

Dzieci kolejno — na ochotnika — przechodzg po dywaniku, nazywajac na gtos dni
tygodnia.

N prosi wybranego ucznia (ktéry opanowat juz kolejnos¢ dni tygodnia), aby np.:

+ stanat ,,w poniedziatek”;

zrobit dwa kroki do przodu i okreslit: ,jaki teraz jest dzien”? (Sroda);

zrobit kolejne dwa kroki i powiedziat: ,,jaki wypadt dzien tygodnia?” (piatek);
okreslit: ,jaki dzien byt 3 dni temu”? (Uczen wykonuje trzy kroki do tytu — staje na
wtorku).

N prosi ucznidw, aby zrobili ,,tydzien z kartek” w domu oraz pocwiczyli nazywanie
i kolejnos¢ dni tygodnia z domownikami.

Teraz N ponownie zaprasza ucznidw do postuchania piosenki o dniach tygodnia
(https://www.youtube.com/watch?v=b2304tGXNBg).

Dzieci Spiewajg razem z wykonawca.

Zakonczenie: N przypomina uczniom, by przygotowali sie do Konkursu Recytatorskiego.

* o o

Scenariusz nr 6
Temat: Konkurs Recytatorski

Przebieg zajec:

Godzina 1 i 2: Przygotowanie do Konkursu Recytatorskiego

Przygotowanie: W poprzek szkolnego korytarza (w poblizu sal najmtodszych uczniow)
przymocowana zostaje linka do zawieszenia kurtyny, ktéra ma uniwersalne zastosowa-
nie podczas organizowania konkurséw, miniprzedstawien teatralnych, okolicznoscio-
wych akademii itd.

1.
2.

3.

vk

Zajecia zaczynajq sie od przygotowania sceny do Konkursu Recytatorskiego.
Nauczyciel pracuje z grupg uczniéw, ktérzy zgtosili sie do Konkursu Recytatorskiego
(préby recytacji, ustalanie kolejnosci wystgpien).

Pozostate dzieci wykonujg elementy dekoracji (plakaty z nazwami dni tygodnia
i rysunkami).

Wspolnie umieszczajg dekoracje na korytarzu.

Myja rece i idg do biblioteki.
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POZYTYWNIE ZACZYTANI — inspiracje, wyzwania, realizacje

Godzina 3: Wyzwalanie ciekawosci czytelniczej

Przygotowanie: NB przygotowuje dla dzieci ,cos ciekawego”. N wczesniej przypomina
uczniom o przyniesieniu ksigzek wypozyczonych z biblioteki i Pamietnikdw dla lektur.

1. Dzieci witajq sie z nauczycielem bibliotekarzem.

2. Uczniowie majg czas, by zwroci¢ wypozyczone ksigzki oraz wypozyczyc¢ nastepne, za-
poznac sie z nowymi czasopismami lub grami, ktére znajdujg sie w bibliotece (mogg
przegladac je indywidualnie, w parach lub w wiekszych grupach).

3. Dzieci zapraszajg nauczyciela bibliotekarza na Konkurs Recytatorski.

Godzina 4: Aktywny udziat w Konkursie. Aktywne stuchanie - zajecia ruchowe
wspierajgce efektywne uczenie sie

Dzieci siadajg na widowni.

N prowadzi Konkurs, zaprasza pierwszg osobe do recytacji wiersza.

Dzieci kolejno recytuja.

N i NB wybieraja Mistrza Recytacji.

Wszystkie dzieci uczestniczagce w Konkursie otrzymuja mate nagrody (np. naklejki,

kolorowe gumki), Mistrz Recytacji dostaje szarfe (np. wykonang z papieru).

Teraz N ponownie zaprasza uczniéw do wystuchania piosenki o dniach tygodnia

(https://www.youtube.com/watch?v=b2304tGXNBqg).

Dzieci spiewajg razem z wykonawca.

Czas na ruch: uczniowie tgczg sie w dwie grupy i ustawiajg w dwoch rzedach.

Zaczynaja od ¢wiczen rozciggajacych (antystresowych) — np. dzieci majg sie poprze-

ciggac, potem wyprostowac — tak, aby prawie , dotknety” sufitu.

10. N wyjasnia kolejne zadanie: pierwsza osoba wykonuje jakis ruch do muzyki, pozostate
dzieci stojgce w tym samym rzedzie nasladujg ten ruch. Nastepnie pierwsza osoba
biegnie na koniec rzedu, a pozostate dzieci przesuwaja sie o krok do przodu. Ruch
prezentuje druga osoba itd. N wigcza dowolng, rytmiczng muzyke. Dzieci wykonujg
¢wiczenie 2-3 razy.

11. Kazdy tanczy, jak chce — uwazajac na innych (taniec swobodny rozwija wyobraznie

przestrzenna i wspiera uczenie sie matematyki).

uhwWN =

o
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Scenariusz nr 7
Temat: Co czytaty kiedys dzieci? (cz. 1.)

Przebieg zajed:

Godzina 1: Poznawanie dat

Przygotowanie: N wczesniej przypomina uczniom o przyniesieniu ksigzek wypozyczo-
nych z biblioteki i zrobieniu kolejnych stron w Pamietnikach dla lektur.

1. Zajecia zaczynajg sie w klasie.

2. Nauczyciel zapisuje aktualng date i pyta, czy ktos umie jg odczytac?

3. N pisze na tablicy inne daty np. 1796-1857 i pyta ucznidw, czy wiedzg, co te cyfry
mogqa oznaczac? (By¢ moze jakies dziecko wie, ze sg to daty: urodzenia i Smierci).

4. N mowi uczniom, ze sg to daty urodzenia i Smierci bardzo znanego poety, pedago-

ga, stawnego polskiego bajkopisarza, ktory zyt ponad 150 lat temu — nazywat sie

Stanistaw Jachowicz. Na pewno dzieci znajg juz jego wiersz pt. Chory kotek.

Dzieci stuchajg nagrania wiersza (https://www.youtube.com/watch?v=V8RANtRzMRQ).

N zadaje pytania: Co dolegato kotkowi? Co lekarz pozwolit mu jes¢? Czego kotek nie

mogt jes¢?

o un
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7.
8.
9.

POZYTYWNIE ZACZYTANI — inspiracje, wyzwania, realizacje

N wtgcza nagranie jeszcze raz.
N pyta: Jaki morat ptynie z tej bajki? Co to znaczy?
Uczniowie dyskutuja.

10. Teraz N zaprasza uczniow do biblioteki (przypomina o zabraniu wypozyczonych ksia-

zek i Pamietnikow dla lektur).

Godzina 2: Okreslanie moratéw ptynacych z bajek

Przygotowanie: NB przygotowuje dla dzieci ,,cos ciekawego”.

uAhRWN=

Dzieci witajq sie z nauczycielem bibliotekarzem.

N prosi o zaprezentowanie ksigzek z wierszami Stanistawa Jachowicza.

Dzieci stuchajg innych wierszy Stanistawa Jachowicza czytanych przez N.

N pyta, czy dzieci lubig opowiesci, ktore sg troche straszne (na pewno lubig!).

N zacheca dzieci, by postuchaty wierszy: Basia, Tadeuszek, O Juleczku. Objasnia,
ze wiersz o Juleczku napisat Heinrich Hoffmann, a Stanistaw Jachowicz go prze-
ttumaczyt na jezyk polski (http://niepoprawni.pl/blog/229/stanislawa-jachowicza-
urocze-makabreski-dla-dzieci).

N rozmawia z uczniami o przeczytanych wierszach, zadajgc pytania: O czym mowig te
opowiesci? Jaki wynika z nich morat? Ktory wiersz podobat sie dzieciom najbardziej?
Uczniowie majg czas, by zwrdéci¢ wypozyczone ksigzki oraz wypozyczy¢ nastepne, za-
poznac sie z nowymi czasopismami lub grami, ktére znajdujg sie w bibliotece (mogg
przeglagdac indywidualnie, w parach lub w wiekszych grupach).

Godzina 3: Aktywne stuchanie i uczenie sie wyliczanek. Cwiczenie dykgji

1.

wnN

o N

N pyta, czy uczniowie wiedzg, ze kiedys nawet dorosli nie umieli liczy¢? W dawnych
czasach nie istniaty szkoty dostepne dla wszystkich, wiec czytac, pisac¢ oraz liczy¢ po-
trafili tylko nieliczni. Dzieki temu powstawaty wyliczanki, pomagajace w rachowaniu.
NB prezentuje uczniom ksigzki z wyliczankami dzieciecymi.
N lub NB czyta na gtos np. ,Ene, due...” (to jedna z najstarszych wyliczanek polskich)

,Ene, due, rike, fake,

torbe, borbe i kosmake,

eus, deus, kosmateus,

i morele bec”.
N czyta inne wyliczanki. Jak wskazujg badacze, niekiedy w bezsensownych na po-
z6r stowach polskich wyliczanek kryjg sie przekrecone wyrazy odnoszace sie do
procesu liczenia, wywodzace sie z niezrozumiatych dla dzieci jezykow: cyganskie-
go, niemieckiego, wegierskiego, tatarskiego i innych (http://tradycja.wikia.com/wiki/
Kategoria:Zabawy dzieci%C4%99ce i _wyliczanki).
N pyta dzieci: Jak mozna wykorzysta¢ wyliczanki? (np. do wyliczenia, kto bedzie pefnit
jakas role w grze, zabawie).
Na zakonczenie N odczytuje wyliczanke o jabtoni rosnacej na wysokiej gorze:

~Na wysokiej gorze

rosto drzewo duze.

Nazywato ono sie:

Aplipaplibitenblau.

Kto tego stowa nie wymowi,

ten nie bedzie grat”.
Dzieci powtarzajg — N zacheca do mdéwienia z wyrazng dykcjg (nawet z lekky przesada).
Dzieci dziekuja za goscinnos¢, wychodzg z biblioteki i wracajg do klasy.
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POZYTYWNIE ZACZYTANI — inspiracje, wyzwania, realizacje

Godzina 4: Zajecia ruchowe wspierajgce efektywne uczenie sie

1. Zajecia odbywajg sie w rekreacyjnej czesci sali: dzieci bawig sie, wykorzystujac
wyliczanki.

2. Gtosno recytujg razem z N wyliczanke Baloniku nasz malutki (¢wiczenie poprawiajgce

nastroj).

N rzuca 5-6 balonéw — dzieci odbijajg je tak, aby zaden nie upadt na podtoge.

Dzieci, stuchajac, odtwarzajg ruchem stowa piosenki My jestesmy krasnoludki

(http://tradycja.wikia.com/wiki/My _jeste%C5%9Bmy_krasnoludki).

5. N wtacza muzyke, a dzieci ,,zamieniajq sie” w dowolne zwierzeta i poruszajg w rytm

muzyki — jak: ston, zajac, kaczka itd.

Na zakonczenie — dzieci ktadg sie i spokojnie oddychaja, odpoczywajac.

W ramach utrwalenia — dzieci wraz z N chérem powtarzaja kilka poznanych wyliczanek.

hWw
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Scenariusz nr 8
Temat: Co czytaty kiedys dzieci? (cz. 2.)

Przebieg zajec:

Godzina 1: Ekspresja ruchowa, nasladowanie zwierzat, swobodna rozmowa na te-
mat obejrzanej basni filmowej

Przygotowanie: N wczesniej przypomina uczniom o przyniesieniu ksigzek wypozyczo-
nych z biblioteki i zrobieniu kolejnych stron w Pamietnikach dla lektur.

1. Zajecia zaczynaja sie w klasie.

2. Nauczyciel zaprasza dzieci do obejrzenia filmu opartego na basni Hansa Christiana
Andersena pt. Brzydkie kaczatko (https://www.youtube.com/watch?v=lic4bqD4psk).

3. N zadaje pytania: O czym opowiada ta basn? Jak sie czuto brzydkie kaczatko? Komu
wydawato sie ono brzydkie?

4. Dzieci dyskutujg spontanicznie — ale podnoszac reke w gére i zachowujac kolejnosé
wypowiedzi.

5. N zaprasza dzieci do zabawy ruchowej: dzieci nasladuja odgtosy wybranego zwierze-

cia: kota, psa, kaczki, gesi, konia, kury.

Dzieci udajg chéd danego zwierzecia.

tacza sie w pary i ,rozmawiajg” w jezyku zwierzat (udajg rozmowe z gestykulacja,

mowigc tylko np. ko, ko, ko”, ,,ge, ge” lub ,muuu”).

8. Teraz N zaprasza uczniow do biblioteki (przypomina o zabraniu wypozyczonych ksig-
zek i Pamietnikow dla lektur).

N o

Godzina 2: Aktywne stuchanie wiersza — rozwijanie ciekawosci jezykowej i zainte-
resowan czytelniczych

Przygotowanie: NB przygotowuje dla dzieci (opcjonalnie) ,,cos ciekawego”.

1. Dzieci witaja sie z nauczycielem bibliotekarzem.

2. N prosi o zaprezentowanie dawnych ksigzek dla dzieci.

3. Dzieci ogladajg ksigzki.

4. N zaprasza dzieci do wystuchania tekstu Marii Konopnickiej Na jagody (czyta aktor-
sko) (https://wolnelektury.pl/katalog/lektura/na-jagody.html).

5. Po skonczeniu lektury N pyta dzieci: O czym méwi ta opowies¢? Kto poszedt na jagody?
Co sie wydarzyto?

6. Dzieci odpowiadaja.
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POZYTYWNIE ZACZYTANI — inspiracje, wyzwania, realizacje

N pyta uczniéw, czy w tym wierszu pojawity sie jakies stowa dla nich niezrozumiate?
Podaje przyktady archaizmoéw (np. krobeczka, wasc) i objasnia znaczenie tych stéw.
N wyjasnia, ze jezyk sie zmienia — kiedys nie istniaty takie stowa, jak: komputer, tablet,
coca-cola, a jeszcze dawniej — nie byto stowa , ksigzka”, poniewaz nie byto ksigzek.
Uczniowie maja czas, by zwrdéci¢ wypozyczone ksigzki oraz wypozyczy¢ nastepne, za-
poznac sie z nowymi czasopismami lub grami, ktére znajdujg sie w bibliotece (moga
przegladac zasoby indywidualnie, w parach lub w wiekszych grupach).

Dzieci dziekuja za goscinnos¢, wychodzg z biblioteki i wracajag do klasy.

Godzina 3: Rozmowa o stowach starych i nowych — tworzenie kreatywnych definicji

1.

N przypomina uczniom o kwestiach omoéwionych w bibliotece, ze dzieci zyjgce w daw-
nych czasach moéwity innym jezykiem niz ten, ktérego uzywamy wspotczesnie. Stowa,
ktorymi postuguja sie wspodtczesne dzieci, bytyby dla nich niezrozumiate.

Dzieci tacza sie w 4-osobowe grupy i maja opracowac definicje objasniajgce zna-
czenie stow:

komputer;

samochdd;

lodowka;

rakieta kosmiczna;

telewizor;

centrum handlowe (itp.).

Dzieci prezentujg stworzone przez siebie definicje. N wchodzi w role ,,dziecka z in-
nych czasow"” i zadaje pytania: Co to jest? Do czego stuzy? Czy jest to potrzebne
ludziom? itp.

* 6 6 o o o

Godzina 4: Zajecia ruchowe wspierajgce efektywne uczenie sie

1.
2.

3.

LN

Czas na ruch: dzieci graja kolejno w gry z wykorzystaniem wyliczanek.

Dzieci wraz z N gtosno recytuja wierszyk Baloniku nasz malutki (¢wiczenie na dobry
nastrdj). Cwiczenie to powtarzamy kilka razy.

N rzuca do uczniéw 5-6 balonéw - dzieci odbijaja tak, aby zaden nie upadt na
podtfoge.

Dzieci wykonujg polecenia, ktére wydaje nauczyciel: jestescie w lesie, zbieracie ja-
gody do koszyczka; zamieniacie sie w drzewa, zerwat sie wiatr i kotyszecie gatezia-
mi; zamieniacie sie w mréwki i szybko biegacie wokét mrowiska; skaczecie po tace
jak zajace!

N zaprasza uczniéw do powtoérzenia wyliczanki Na wysokiej gdrze rosto drzewo
duze...

Uczniowie udaja, ze wspinajg sie pod gore.

Dzieci ,,zrywaja jabtka” z bardzo wysokich gatezi (¢wiczenia rozluzniajace).

Na zakonczenie ktadg sie na podtodze i spokojnie oddychaja, odpoczywajac.

N jeszcze raz czyta wierszowang opowies¢ Marii Konopnickiej Na jagody, dramaty-
zujac tekst.

. Dzieci uczg sie na pamiec piosenki Jestesmy jagodki — spiewaja, odzwierciedlajac

za pomoca ruchéw tresc¢ stow (https://www.youtube.com/watch?v=heP-ovj 1L4).
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POZYTYWNIE ZACZYTANI — inspiracje, wyzwania, realizacje

Scenariusz nr 9
Temat: Jak powstajg ksigzki?

Przebieg zajec:

Godzina 1: Poznanie procesu powstawania ksigzki; samodzielne tworzenie ksigzki
o figurach geometrycznych

Przygotowanie: N wczesniej przypomina uczniom o przyniesieniu ksigzek wypozyczo-
nych z biblioteki i zrobieniu kolejnych stron w Pamietnikach dla lektur.

1. Zajecia zaczynaja sie w klasie.

2. Nauczyciel zaprasza dzieci do obejrzenia filmoéw, z ktérych dowiedzg sie, jak powsta-

waty dawniej i jak wspodtczesnie powstajg ksigzki:

+ Gutenbergidruk z serii Byli sobie wynalazcy (https://www.youtube.com/watch?v=
ICOMnUeGNrY);

+ Jak powstajg ksigzki — dzieci poznajg najmtodszg polskg autorke ksigzki (https:/
www.youtube.com/watch?v=7VtNNOpTQFI) — 12 minut.

N zadaje pytanie: Czy chcielibyscie samodzielnie stworzy¢ wtasng ksigzke?

N wyjasnia dzieciom, ze przygotuja ksigzke o figurach geometrycznych.

N prosi dzieci o przygotowanie 3 kartek papieru, kredek, otéwkow.

Kazdy uczen bierze 2 kartki papieru formatu A4 i sktada je na pot. Grzbiet lekko zagi-

na (robigc waski margines z lewej strony). Dzieci wykonuja 4 rysunki na kazdej kartce

(tj. na stronie 1. — tytutowej — i na kolejnych stronach nieparzystych). Rysuja figury

geometryczne i koloruja je wedtug wtasnego pomystu.

7. Po wykonaniu rysunkéw kartki przecinamy na 3 czesci (do zagietego grzbietu — nie

przecinamy catosci!). Teraz mozemy przektadac jedng lub dwie kartki — w ten sposéb

z namalowanych obrazkéw powstaje wiele kombinacji!

Dzieci pokazuja sobie nawzajem wykonane ksigzki.

N zaprasza uczniéw do biblioteki (przypomina o zabraniu wypozyczonych ksigzek

i Pamietnikéw dla lektur).

ouhkw
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Godzina 2: Wzmacnianie nawykow i ciekawosci czytelniczej
Przygotowanie: NB przygotowuje dla dzieci ,,cos ciekawego”.

1. Dzieci witajq sie z nauczycielem bibliotekarzem i prezentuja wykonane ksigzki.

2. N prosi NB, aby pokazat dzieciom na przyktadach, jak réznorodne pod wzgledem te-
matycznym moga by¢ ksigzki (literatura piekna, reportaze, poradniki, albumy o sztuce).
N pokazuje dzieciom albumy na temat malarstwa — np. Joana Miro).

Dzieci ogladaja ksigzki i rozmawiajg swobodnie.

Uczniowie majg czas, by zwrdéci¢ wypozyczone ksigzki oraz wypozyczy¢ nastepne, za-
poznac sie z nowymi czasopismami lub grami, ktére znajdujg sie w bibliotece (mogg
przegladac je indywidualnie, w parach lub w wiekszych grupach).

5. Dzieci dziekujg za goscinnos¢, wychodzg z biblioteki i wracajg do klasy.

hw

Godzina 3: Rozwijanie ekspres;ji plastycznej — wystawa prac abstrakcyjnych

1. N pyta ucznidw, czy podobaty im sie oglagdane obrazy.

2. Zaprasza ich do obejrzenia filméw na temat najmfodszych artystow na swiecie —
np. 8-letniej Aelity Andre (http://www.aelitaandre.com).

3. N prosi uczniéw, aby wykonali abstrakcyjne obrazy.

4. Dzieci pracujg w parach. Wspolnie wykonujg prace farbami plakatowymi i nadaja
jej tytut.

48


https://www.youtube.com/watch?v=lC0MnUeGNrY
https://www.youtube.com/watch?v=lC0MnUeGNrY
https://www.youtube.com/watch?v=7VtNN0pTQFI
https://www.youtube.com/watch?v=7VtNN0pTQFI
http://www.aelitaandre.com

5.

POZYTYWNIE ZACZYTANI — inspiracje, wyzwania, realizacje

Z prac tworzg matg wystawe. Uczniowie przedstawiajg tytuty prac.

Godzina 4: Zajecia ruchowe wspierajgce efektywne uczenie sie

1.
2.

hWw
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Czas na ruch (czesc rekreacyjna): dzieci grajg w gry z wykorzystaniem wyliczanek.
Gtosno recytujg razem z N Baloniku nasz malutki (¢wiczenie poprawiajgce nastrgj).
Cwiczenie powtarzaja kilka razy.

N rzuca 5-6 balonoéw — dzieci odbijaja tak, aby zaden nie upadt na podtoge.

Dzieci odtwarzajg ruchem sytuacje wskazywane przez nauczyciela: Jestescie w lesie,
zbieracie jagody do koszyczka. Zamieniacie sie w drzewa, zerwat sie wiatr i kotyszecie
gateziami. Zamieniacie sie w mrowki i szybko biegacie wokoét mrowiska. Skaczecie po
tace jak zajace!

N prosi ucznidéw o powtdrzenie wyliczanki Na wysokiej gérze rosto drzewo duze...
Uczniowie udaja, ze wspinajg sie pod gore.

.Zrywaja jabtka” z bardzo wysokich gatezi (¢wiczenia rozluzniajace).

Na zakonczenie — dzieci ktada sie na podtodze i spokojnie oddychaja, odpoczywajac.
Dzieci wraz z N $piewaja Jestesmy jagddki, wykonujgc ruchy do stow piosenki (https://
www.youtube.com/watch?v=heP-ovj_1L4).

Scenariusz nr 10
Temat: Juz czytam

Przebieg zajec:

Godzina 1: Zajecia ruchowe wspierajgce efektywne uczenie sie i antystresowe; ¢wi-
czenie dykgji

Przygotowanie: N wczesniej prosi ucznidow o pocwiczenie w domu gtosnego czyta-
nia tekstu ulubionej ksigzki oraz o jej przyniesienie. Wyjasnia, ze odbedzie sie Festiwal
Pieknego Czytania.

1.
2.

AW

No

8.
9.
10

11.

Zajecia zaczynajq sie w rekreacyjnej czesci sali lekcyjnej lub w sali gimnastyczne).
Nauczyciel demonstruje dzieciom ¢wiczenia stuzace pokonywaniu tremy przed wyste-
pem — informujac, ze w ten sposob trenujg takze dorosli: aktorzy, dziennikarze i inne
osoby przed wystepami publicznymi.

Dzieci stajg prosto i oddychaja gteboko, kilka razy.

Dzieci wykonujg kilka podskokéw (lub pajacykéw).

N inicjuje marszobieg (np. po narysowanej na podtodze duzej lezacej 6semce lub
torze dla rowerdow).

Dzieci robig rézne miny, bardzo przerysowane (rozluznienie migsni policzkow).
Dzieci ¢wiczg dykcje: powtarzaja gtosno, wyraznie, z przerysowaniem: , bra-bra, bre-
-bre”; ,ja, je, jo"; ,tiki-tuku, tiki-tuku”, ,Szczecin...”, ,i c6z ze ze Szwecji” itd.
Dzieci wykonujg ¢wiczenia rozciggajgce (na stojgco sieganie do sufitu).

Wykonuja ¢wiczenia rozluzniajace (potrzasanie rekoma, nogami).

. Spiewajg piosenke Gfowa, ramiona, kolana... (https://www.youtube.com/watch?v=

30BVfTvlsrE).
Zakonczenie stanowi odbijanie balonikow tak, aby zaden nie upadt na podtoge.
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Godgzina 2: Cwiczenie ptynnosci czytania

Przygotowanie: N wczesdniej przypomina uczniom o przyniesieniu ksigzek wypozyczo-
nych z biblioteki i zrobieniu kolejnych stron w Pamietnikach dla lektur.

1.
2.

3.
4,

Realizacja zajec¢ odbywa sie w rekreacyjnej czesci sali lub na boisku.

Uczniowie w matych grupach (3—4 osobowych) ¢wiczg piekne czytanie — w dowolnym
miejscu, przed niewielkg grupg stuchaczy.

Uczniowie wracajg do klasy.

N zaprasza uczniéw do biblioteki (przypomina o zabraniu wypozyczonych ksigzek
i Pamietnikow dla lektur).

Godzina 3: Utrwalanie nawykow czytelniczych

Przygotowanie: NB przygotowuje dla dzieci ,,cos ciekawego”.

1.
2.
3.

4.
5

Dzieci witajg sie z nauczycielem bibliotekarzem.

Prezentujg swe Pamietniki dla lektur.

Uczniowie maja czas, by zwrdci¢ wypozyczone ksigzki oraz wypozyczy¢ nastepne, za-
poznac sie z nowymi czasopismami lub grami, ktére znajdujg sie w bibliotece (moga
przegladac je indywidualnie, w parach lub w wiekszych grupach).

Dzieci zapraszaja NB na Festiwal Pieknego Czytania.

Wracaja do klasy.

Godzina 4: Festiwal Pieknego Czytania

1.
2.

AW

Dzieci przechodzg do rekreacyjnej czesci sali zamienionej w matg scene.

Zaczynajg od wspodlnego spiewania piosenek — np. Jestesmy jagddki oraz Gtowa,
ramiona, kolana... (https://www.youtube.com/watch?v=heP-ovj_1L4 https://www.
youtube.com/watch?v=30BVfTvlsrE).

N rozpoczyna festiwal.

Kazde dziecko wychodzi na scene i czyta przygotowany fragment (okoto 2 minuty).
Nauczyciele gratulujg uczniom nabytych umiejetnosci i rozdaja dzieciom mate nagro-
dy — np. kolorowe dtugopisy — ,,piéra”, aby rozwijaty swoje talenty.

Jezeli dzieci majg niskie potrzeby czytelnicze (z r6znych powodoéw) — trzeba dostarczy¢
im odpowiednich doswiadczen. Im szybciej, tym lepiej. Warto przypomnie¢, ze zaintere-
sowanie czytaniem wspiera uczenie sie, a o to przeciez toczy sie gra w szkole.
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Czytanie jest cool — czyli jak zachecic
do zachecania do czytania. Inspirujgce formy

| metody promowania czytelnictwa
Anna Grunwald

Moja rola w tworzeniu pozytywnych wartosci

Wielu nauczycieli, w tym przede wszystkim nauczycieli bibliotekarzy, czesto nie docenia
wiasnej roli. Czujg na sobie brzemie formutowanych przez rézne gremia wyjatkowych
wymagan, dotyczacych odgrywania przez nich wiodacej roli w procesie nauczania, wy-
chowania, socjalizacji, promowania wtasciwych postaw kulturowych, a nawet postaw
i wyborow zyciowych swych podopiecznych. Oczekuje sie od nauczycieli petnienia misji,
zaangazowania i oddania sprawom edukacji, nawet za cene zycia prywatnego. Na szcze-
$cie zwrot ,,nauczyciel tez cztowiek” — pobrzmiewajacy w wielu pokojach nauczycielskich
— dziata jak wentyl bezpieczenstwa, roztadowujac liczne napiecia, ktére powstajg tam,
gdzie krzyzuja sie interesy réznych grup: ucznidw, rodzicdw i wreszcie nauczycieli jako
pracownikéw placéwek edukacyjnych.

Chciatabym poczatek niniejszego artykutu zadedykowac wtasnie nauczycielom, poswie-
ci¢ im go — jako swoisty pean na ich czes¢. Sama jestem dzieckiem nauczycielskim,
niemal wychowanym w szkole i w bibliotece. Od dziecinstwa zytam problemami szkoty,
ktora wydawata mi sie wielkim, tajemniczym i fascynujgcym organizmem — poczawszy
od piwnic, gdzie krélowaty wozne, poprzez kuchnie i stotowke spowitg aurg kulinar-
nych zapachoéw, a takze wyzsze pietra — gabinet stomatologa (Ech, dawne, dobre cza-
sy!), pokdj nauczycielski, sale lekcyjne, sale gimnastyczng, po biblioteke — azyl i mek-
ke takich jak ja — pozeraczy ksigzek bgdz namietnych dyskutantéw. W latach 70-tych
i 80-tych, kiedy uczeszczatam do szkoty podstawowej i liceum ogdlnoksztatcacego,
ksigzka w srodowiskach inteligenckich stanowita fetysz. Modne byto posiadanie wie-
lu ksigzek, tropienie ich we wszystkich miejscach, do ktérych sie nawet przypadkiem
trafito. Do dzis pamietam zapach swiezosci i farby drukarskiej stynnego czarno-biafe-
go wydania Utworéw wybranych Marka Htaski, upolowanych przypadkiem w matej
ksiegarni w Grybowie, czy dume z samej siebie — wracajgcej z wtéczegi po Wroctawiu
z plecakiem petnym ksigzek z serii Biblioteka Narodowa w charakterystycznym formacie
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z arcydtugimi i arcywartosciowymi wstepami do dziet wydanych przez Zaktad Narodowy
im. Ossolinskich. Moda na posiadanie wigzata sie jednak wtedy z moda na czytanie.
Nie sposéb byto cieszy¢ sie zaszczytng opinig inteligenta, jesli nie czytato sie Idioty
Dostojewskiego, Stu lat samotnosci Marqueza, czy Mistrza i Matgorzaty Buthakowa.
Cho¢ facebookowa akcja ,,Nie czytasz, nie ide z Toba do t6zka"” pojawita sie o wiele p6z-
niej — wielu z nas tak wtasnie juz wtedy myslato.

Kiedy z czasem utwory te weszty do tzw. kanonu lektur, utracity nieco swego czaru — jak
to zwykle bywa z lekturami obowigzkowymi. Lata 90-te zalaty nas literaturg popularng
najgorszego sortu i tg ciut lepsza: krélowaty romans i sensacja. Wraz z wolnorynkowg
rzeczywistoscig nadeszty ciezkie czasy dla inteligentow, a poziom czytelnictwa zaczat
stopniowo stawac sie zalezny od sytuacji spoteczno-ekonomicznej, o czym bardzo cieka-
wie napisat Stanistaw Krawczyk w stynnym juz artykule Jeremiady nad czytelnictwem?’:
W ubiegtym roku (2016 — przypis autorki) dziennikarze ochoczo pisali o ,,najgorszym
wyniku w historii Ill RP”, aby nada¢ zjawisku apokaliptyczny rys (a przeciez mielismy juz
38% i 39% 0sob, ktére w danym roku przeczytaty jakas ksigzke, wiec tegoroczne i zeszto-
roczne 37% to wynik wprawdzie niski, lecz stabilny). W debate zaangazowaty sie takze
media spotecznosciowe, co pozwolito ujawnic szeroko rozpowszechnione przekonania.
Powtarzajace sie reakcje na kolejne raporty Biblioteki Narodowej sg swietnym materia-
tem do diagnozy polskiego spoteczenstwa (a przynajmniej jego grup opiniotwadrczych
i sporej czesci aktywnych uzytkownikéw internetu). Czy to znaczy, ze nie warto czytac
ksigzek? Skadze, z pewnoscig warto. Niemniej formy, w ktérych wyrazamy swéj niepo-
koj, czasami mowig mniej o czytelnictwie niz o nas samych”28,

W latach dziewiecdziesigtych XX w. ksiegarnie i biblioteki na jakis czas jakby stracity swoj
urok oraz ptynnos¢ finansowq — likwidowano je, upadaty lub ograniczaty swa dziatal-
nos¢ do sezonowej sprzedazy podrecznikéw, zas literatura piekna i czytelnictwo przestaty
by¢ postrzegane jako obszary dziatan mogacych dawac konkretne, wymierne profity.
Osiggnieto ,czytelnicze dno”, od ktérego nalezato sie odbi¢. Lata dwutysieczne przy-
niosty stopniowy rozkwit czytelnictwa, ale réwniez powstanie wielu niszowych, wrecz
artystycznych wydawnictw, licznych ksiegarni sieciowych, a takze realizacje oryginalnych
konceptow — np. taczacych ksiegarnie z kawiarnig i miejscem wydarzen kulturalnych — jak
kultowy, nieistniejgcy juz, Czuty Barbarzynca na warszawskim Powislu. Obecnie miejsca
niebanalne, gdzie pija sie kawe, czyta sie ksigzki, i o nich dyskutuje, cieszg sie olbrzymig
popularnoscia i swiecg triumfy — wystarczy przyktad ksiegarni wydawnictwa Dwie Siostry,
ksiegarniokawiarni Big Book Cafe, kluboksiegarni dzieciecej Badet i wielu innych — zloka-
lizowanych nie tylko w duzych miastach. Moda na ksigzki powrdcita. Czy jednak jest to
zjawisko powszechne, czy dotyczgce wytacznie inteligencji?

Zajecie zwane czytaniem nobilitowane jest w domu — w dziataniu. Obserwacja, a nastep-
nie nasladowanie rodzicow czy rodzenstwa pochtfonietych bez reszty lekturg wydaja sie
najbardziej sprawcze. Czytelnictwo determinuje ponadto obecnos¢ ksigzek w domu i ich
pozycja — nie tylko dekoracyjna, wyrazajgca nasze aspiracje, lecz ich dostepnos¢, wszech-
obecnos¢, bycie ,,w uzyciu” czy ,w kontakcie” jak mawiajg mtodzi. | tu — pozwdlcie - cigg
dalszy peanu na czes¢ nauczycieli. Opowiesci o pisarzach, ich burzliwych zyciorysach,
a wreszcie fascynujacych historiach zawartych w réznych ksigzkach mojej fantastycznej
polonistki, Pani Danieli Winkowskiej, przesadzity o losie moim i niektérych moich ko-
lezanek i kolegow. Nasze serca zaptonety mitoscig, a dusze uleciaty w nieziemskie kra-
iny napedzane sitg wyobrazni, ktérg umiejetnie pobudzita nauczycielka. Poznatam ja,
jako uczennica 4. klasy podstawoéwki. Miata 51 lat i wydawata mi sie — eufemistycznie

27 http://magazynkontakt.pl/jeremiady-nad-czytelnictwem.html [dostep: 5 wrzesnia 2017 r.].
28 Tamze.
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rzecz ujmujac — bardzo dojrzata Pania, a jednak emanowata pasja! Potrafita zauwazyc
w kazdej uczniowskiej istocie ludzkiej kogos osobnego, indywidualnego i po mistrzow-
sku doradzata odpowiednig lekture. Pozyczata nam ksigzki, wybrane specjalnie dla nas.
Jaka to miato site razenia! Kiedy wymagajgca, bardzo madra polonistka pozycza swiet-
ng — jej zdaniem — lekture, ktéra rzekomo ,,pasuje do mnie, i na pewno mi sie spodoba”
— jak mozna nie przeczytac ksigzki z wypiekami na twarzy? Sprytny to zaiste zabieg wy-
trawnej nauczycielki: wzbudzi¢ emocje — zauwazy¢ — doceni¢ — dopas¢ i zobowigzac.
Czy to nie genialne? | jaka to fantastyczna recepta na sukces! Stysze, jak wielu w tym
momencie powie: ,w czasach Pokemonéw, Minecrafta i aktywnych 24 godziny na dobe
smartfonéw to nie przejdzie! Oj, nie!”. A jednak niektérzy decyduja sie pdjs¢ tg droga.
»Zapalency” — moéwig jedni — , jeszcze sie im chce, niedtugo sie wypalg” — mawiajg inni...
Lecz jestem przekonana, ze to wtasnie o tych pasjonatach uczniowie po latach powie-
dzg, ze dzieki nim co$ przezyli, zrozumieli, podjeli zyciowe decyzje!

Nie kazdy posiada umiejetnosc integracji celéw wtasnych z rzeczywistoscig i realny na
nig wptyw, mozliwos¢ jej kreowania. Czesto zywimy przekonanie, ze musimy ograni-
czac sie wytgcznie do rzetelnego realizowania cudzych scenariuszy, co nie daje wielkiej
satysfakcji i czasem odbiera energie do dziatania. Bywa, ze nie dostrzegamy w naszej
zawodowej rzeczywistosci przestrzeni do manifestowania twoérczej postawy. Czasem
wazna rozmowa, spotkanie z kims, mocne przezycie powoduje, ze odkrywamy wtasna
sprawczos¢ oraz poktady aktywnosci. Nad kwestig aktywnosci warto sie w tym miejscu
pochyli¢. Trzeba uswiadomi¢ sobie, ze systemowa ,,praca z” i ,praca nad” aktywnoscig
ma ogromny sens. Zauwazono to juz w wielu krajach tzw. Zachodu, w ktorych od lat
w sposOb systematyczny angazuje sie dzieci, mtodziez, dorostych, a takze senioréw do
udziatu w wolontariacie i programach pomocowych. Prezentowanie i utrwalanie war-
tosciowych modeli pobudzania dzieciecej aktywnosci owocuje aktywng postawg oby-
watelskg prezentowang przez dorostych, umiejetnoscig podejmowania dziatan na rzecz
wspolnoty, budowaniem tzw. kapitatu spotecznego i kulturowego.

Majgc swiadomos¢ dobrodziejstw wynikajgcych z zaangazowania i aktywnosci, po-
winnismy jako nauczyciele lub jako osoby odpowiedzialne za edukowanie nauczy-
cieli planowacd i aranzowac sytuacje sprzyjajgce pozytywnemu kumulowaniu energii.
Wartosciowe jest tez tworzenie sytuacji miedzypokoleniowej wspétpracy. W przypadku
seniorow podnosi ona znacznie jakos¢ zycia i je wydtuza, dajgc poczucie sensu istnienia
i bycia potrzebnym; dzieci i mtodziez uwrazliwia, zas obu stronom udowadnia, ze mo-
zemy uczyc sie od siebie nawzajem na kazdym etapie zycia. Scharakteryzujmy zatem,
jaka role mozemy odgrywac w tworzeniu pozytywnych wartosci. Czy jako nauczyciel
bibliotekarz moge podejmowac wszelkie, takze niekonwencjonalne, dziatania na rzecz
wspierania nauczycieli w zachecaniu uczniéw do czytania? Czy moge takze, lub nawet
powinienem, w swym dziataniu szukac sprzymierzencéw, liczy¢ na innych? Odpowiedz
brzmi: tak! Wybér drogi postepowania zalezy wytgcznie od nas! | pamietajmy: jak po-
stanowimy, tak bedzie!

W pracy nad soba zawsze warto odwotywac sie do wtasnego systemu wartosci, tego
co spowodowato, ze wybralismy zawdd nauczyciela bibliotekarza. Moze to byta mitos¢
do ksigzek, moze czar biblioteki jako sezamu petnego ukrytych skarbéw, a moze potrze-
ba zaszczepiania ,bakcyla czytelnictwa” innym, pomagania im w wyborze lektury, czy
wreszcie umitowanie prowadzenia wartosciowych merytorycznie rozméw na konkretne
tematy w oparciu o lekture. Warto samemu zastanowic sie nad tym, co konkretnie inspi-
ruje nas w tej pracy, jakie sg nasze autorytety i co z tego wynika. Jesli wspoétpracujemy
z innymi, warto znalez¢ czas i che¢, by wspodlnie usigsc¢ i porozmawiac o tym, jakie war-
tosci sg dla nas wazne, w co wierzymy i najlepiej spisa¢ priorytety. Wiele bibliotek, dzie-
ki programom wspotpracy i sieciowania, posiada sformutowane wtasne wizje i misje.
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Zwtaszcza te ostatnie, jako teksty o charakterze taktycznym - stricte operacyjnym, po-
winny co jaki$ czas by¢ poddawane krytycznej analizie. Zmienia sie przeciez sytuacja
W pracy, pojawiaja sie lub odchodza pracownicy i przetozeni, dlatego warto zastano-
wic sie, co w konkretnej sytuacji pragniemy obiecac i zrobi¢ dla naszych odbiorcéw.
Myslac, a nastepnie formutujgc kolejne zdania, trzeba pamieta¢, by dotyka¢ ponadcza-
sowych wartosci, uniwersalnych, ale sprecyzowanych.

Pozwole sobie przytoczyc¢ tekst misji Muzeum dla Dzieci, w ktérym pracuje, dziatajgcego
przy Panstwowym Muzeum Etnograficznym w Warszawie — autonomicznego dziatu w ra-
mach duzej struktury. Trzeba zwréci¢ uwage, ze misja Muzeum dla Dzieci wynika z misji
Muzeum Etnograficznego, wpisuje sie w nig, a wrecz doprecyzowuje wybrane watki tam
zaakcentowane. Misja ta sytuuje sie takze w szerszym kontekscie spotecznym i kulturowym.
Oto ona: ,Misjg Muzeum dla Dzieci jest budzenie zachwytu swiatem, réznorodnoscia
i bogactwem kultur odlegtych i bliskich, dawnych i wspétczesnych. Pragniemy stymulo-
wac do zadawania pytan i poszukiwania na nie odpowiedzi, wyrazania zdziwienia, zgfa-
szania watpliwosci, prowadzenia tworczego kulturalnego dialogu. Chcemy ofiarowywac
dzieciom pozytywne emocje, pobudzac ich wyobraznie, zachecac do najsmielszych ma-
rzen i ich realizowania”?°.

Budowanie publicznosci

O zagadnieniu budowania publicznosci (ang. audience development) stato sie ostatnio
gtosno. Dzieki funduszom z Unii Europejskiej i programowi , Uczenia sie przez cate zy-
cie” (ang. Lifelong Learning Programme) uruchomiono m.in. miedzynarodowy projekt
.ADESTE Audience Developer: Skills and Training in Europe” (www.adesteproject.eu) dla
pracownikéw instytucji kultury, w ramach ktérego przeszkolono treneréw, ktérzy na-
stepnie szkolili kadry kultury w zakresie procesu budowania publicznosci. Budowanie
publicznosci to z pozoru nowa dziedzina, zdefiniowana i rozumiana jako aktywnos¢
majaca na celu zaspokojenie potrzeb istniejgcych i potencjalnych odbiorcéw. Program
rozwoju czy kreowania widowni ma poméc instytucjom w rozwijaniu relacji z odbiorca-
mi. Obejmuje on szereg dziatan — od edukacyjnych i animacyjnych, przez programowa-
nie dziatalnosci artystycznej, az do promocji i marketingu.

Budowanie publicznosci to konkretne zadanie dla nas i dla instytucji, poniewaz spo-
teczny dobrostan polega na tym, ze o sensie istnienia placowki przesadza jej uzytecz-
nos¢, otwartos¢ na gosci. Jednak otwartos¢ w klasycznym rozumieniu tego stowa juz
nie wystarczy. W celu zachecenia rozpraszanego na co dzien tysigcem bodzcoéw goscia,
by przyszedt do naszej instytucji i skorzystat z jej ustug, nalezy wykonac¢ konkretng prace.
W tym kontekscie wazne okazujg sie tzw. kompetencje miekkie i stopien dopasowania
pracownikéw do roli, jakg petnig. Osobom lubigcym innych ludzi, rozumiejagcym swa po-
zytywnie pojmowang, stuzebng wobec nich role, jest tatwiej, a ich prace cechuje wyzsza
efektywnos¢. Wstep do swiadomego budowania publicznosci stanowi refleksja nad tym,
jakie grupy gosci przychodza do naszej instytucji, a ktére jg omijaja. Warto poswieci¢ na
te analize troche czasu — pomysle¢ samodzielnie, ale i w zespole.

Czesto, rozwazajac tego typu zagadnienia, mamy tendencje do zbyt pospiesznej inter-
pretacji dotyczacej przyczyn danego zjawiska. Np. faktem jest, ze nie przychodzi do nas
zbyt wielu senioréw — konstatujemy zatem: ,,seniorzy nie lubig nowosci, a my na nie sta-
wiamy”, podczas gdy wiadomo doskonale, ze seniorzy sg jednymi z gtéwnych odbiorcéw
nowinek technicznych z zakresu AGD sprzedawanych za posrednictwem telezakupdw.

2% Misja Muzeum dla Dzieci w Panstwowym Muzeum Etnograficznym w Warszawie wpisuje sie w Strategie
Rozwoju Wojewddztwa Mazowieckiego oraz dtugoletnig Strategie Rozwoju Kultury.
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Oczywiscie to wytgcznie przyktad, jednak dos¢ dobrze udowadniajacy, ze myslac stereo-
typowo, nie odpowiemy sobie szczerze na postawione pytania, a tym samym nie zblizy-
my sie do poznania prawdy, w oparciu o ktérg mozna budowac publicznos¢. Doswiadcze-
nie pokazuje, ze najlepsza metodga jest gruntowne i systematyczne poznawanie potrzeb
gosci — czytelnikdw i otwarcie sie na nie. Ale jak to zrobi¢? Oczywiscie istniejg rézne
rodzaje badan publicznosci, np. socjologiczne, etnograficzne, marketingowe, na ogot
jednak wymagajg one sporych naktadoéw finansowych, ktérymi nie dysponujg placéwki
edukacyjnie czy kulturalne. Badania te pozwalaja uzyska¢ obszerne opisy wynikéw, ich
dogtebne analizy, rekomendacje dziatan sformutowane przez profesjonalistéw. Zanim
jednak przeogromnym, i by¢ moze catkowicie niepotrzebnym, wysitkiem zdobedziemy
na nie srodki, sprobujmy skorzysta¢ z metod dobrze znanych nam jako nauczycielom.

Przydatng metodg jest np. zespotowa burza mdzgow. Zastandwcie sie wspdlnie nad
tym, czy jest mozliwe stworzenie sytuacji, w ktérej zawitajg do waszej placéwki go-
$cie ze wszystkich ww. grup, takze tych, ktore wytoniliscie jako nieobecne. Co musiato-
by sie wydarzy¢, aby te osoby zainteresowaty sie waszymi dziataniami? Warto zadad sobie
trzy sakramentalne w marketingu pytania:

1. Co powinnismy przestac robic¢?

2. Co powinniSsmy zacza¢ robic?

3. Co powinnismy kontynuowac?
Oczywiscie wasze odpowiedzi majg prowadzi¢ do opracowania strategii pozyskiwania
publicznosci. Miejcie przy tym swiadomos¢ istnienia wielu odbiorcow, ktérzy chcieliby
skorzystac z waszej oferty i pragna przebywac miedzy ludzmi, ale czuja sie niechciani lub
niekompetentni i obawiajg sie przyjscia do instytucji, w ktoérej spotkajg tak wyksztatco-
nych, aktywnych i kulturalnie obytych pracownikow. Wiele oséb przepracowanych, przy-
ttoczonych codziennoscig potrzebuje specjalnej zachety, by przekonac sie, ze naprawde
chcemy, by wtasnie oni do nas przyszli. Jak zatem dotrze¢ do grup wykluczonych z obec-
nosci w instytucjach edukacyjnych i kulturalnych?

Warte polecenia jest np. sledzenie facebookowego profilu Widok na Widownie//Audience
on Sight prowadzonego przez Joanne Tabake. Autorka pisze bloga dotyczacego bu-
dowania publicznosci. W roku 2016/2017 dzieki stypendium z Ministerstwa Kultury
i Dziedzictwa Narodowego zorganizowata w réznych instytucjach kultury i edukacji serie
spotkan poswieconych temu tematowi. Odbywaty sie one w swietlicach, domach kultu-
ry, muzeach, teatrach, klubach seniora i spétdzielniach socjalnych — blogerka docierata
do bardzo réznych srodowisk, wszedzie tam, gdzie mogta spotka¢ swojg publicznosc.
Pewnego dnia sformufowata na blogu ,, dwie ztote zasady":

1. Badzcie tam, gdzie wasza publicznos$c¢ (obecna/potencjalna) — np. poprzez wyj-
scie z instytucji. Czasami nie muszg to by¢ dalekie odlegtosci.

2. Znajdzcie cos, co jest dla niej istotne, i pokazcie — najlepiej dostepnym jezy-
kiem korzysci, z szacunkiem dla specyfiki danej grupy — ze potrzeba ta moze by¢
zaspokojona przez waszg instytucje.

Swiadome i celowe identyfikowanie potrzeb gosci poprzez obserwacje ukierunkowana
na poznanie stylow zycia, rozrywek, bolaczek, czynnikow stresu naszych potencjal-
nych odbiorcow nalezy skorelowac z refleksjg nad tym, w jaki sposéb my jako nauczy-
ciele bibliotekarze mozemy poméc w ich zaspokojeniu. Jakie formy interakcji nalezy
proponowac? Jakimi kanatami powinnismy komunikowad sie z naszymi (przyszty-
mi) odbiorcami. Bez watpienia konieczna jest petna gotowos¢ otwarcia sie instytucji
na rézne potrzeby gosci: potrzebe spotkania, inspiracji, samorealizacji, relaksu, rozryw-
ki, azylu, rozmowy itp. Jesli uruchomicie ten proces, a pézniej z jakichs powodow zatrzy-
macie go, bardzo trudno bedzie zmierzy¢ sie z ogromem rozczarowania i odbudowac
utracong reputacje. Wazne jest, aby nie dziata¢ zbyt spontanicznie — w formie zrywu,
~.kampanijnie” — lecz aby robi¢ to planowo. Nie wolno zraza¢ sie niepowodzeniami,
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ani tez zachtysnac sie sukcesem. Nauczyciele bibliotekarze, jak wielu przedstawicieli
tego zawodu, to mistrzowie dziatan bez- lub niskokosztowych. Dlatego, po szczegéto-
wym zaplanowaniu, nie bedzie trudne zainicjowanie takich dziatan cyklicznych (to bar-
dzo wazne!), jak np.: zebrania tematycznych lub pokoleniowych , klubéw czytelni-
czych”, debaty — bardzo modne w srodowiskach wielkomiejskich (zwtaszcza tzw. oks-
fordzkie, z przewrotng teza lub z udziatem uczestnikdéw o spolaryzowanych zdaniach)
— spotkania tematyczne, rozmowy z lokalnymi autorytetami, koncerty, spektakle.
Niedrogie, a niezwykle mite, jest ugoszczenie naszych odbiorcéw herbatg, kawa, ciast-
kami. Ludzie bardzo doceniajg to, co zwyklismy nazywac polska goscinnoscia.

Kolejnym sposobem pozyskania nowej publicznosci, poznania jej potrzeb i przekonania
jej do siebie jest wychodzenie z dziataniami poza mury instytucji, ich promowanie, a tym
samym zapraszanie do kontaktu. Scista wspotpraca z wiadzami lokalnymi, samorzado-
wymi oraz innymi instytucjami edukacyjnymi i kulturalnymi moze manifestowac sie tak-
ze poprzez organizowanie wspolnych akcji plenerowych lub prowadzonych na terenie
poszczegodlnych placéwek. Wiele oséb potencjalnie zainteresowanych naszg ofertg moze
nie znac¢ korzysci wynikajacych ze wspodtpracy z nami, dopdki nie nawigzemy z nimi
bezposredniego kontaktu. Sprzyjajg temu pikniki okazjonalne organizowane przez wiele
miast i miejscowosci. Warto wtgczac sie w takie dziatania i prezentowac podczas nich
potencjat placowki. Samodzielnie lub w koalicji mozna przeprowadza¢ edukacyjne akcje
uliczne — np. proponujac wygodne miejsca do lektury i dyskusji — takie przedsiewziecia od-
bywac sie moga z powodzeniem zaréwno w przestrzeni miejskiej, jak i wiejskiej.

Na wyrdznienie jako przyktad dobrej praktyki zastuguje tutaj praca wspaniatych biblio-
tekarek — Magdaleny Zerek z Grodziska Mazowieckiego i Moniki Bader z Warszawy.
Pani Magda animuje lokalng spotecznos¢ poprzez niebanalne akcje popularyzujace czy-
telnictwo skierowane zwtaszcza do mtodziezy — takie jak: ,,nocne czytanie”, , czytanie
w supermarkecie” czy projekty filmowo-mtodziezowe. Prowadzi tez fanpage i bloga
CzytamTo oraz cykliczne audycje w lokalnym Radiu Bogoria prezentujgce wartosciowe
nowosci wydawnicze. Nieco inny pomyst na promocje czytelnictwa i przyciggniecie ludzi
do biblioteki ma pani Monika, ktéra jest fankg muzyki tradycyjnej in crudo. Zaprasza ona
do swej placowki muzykéw — w bibliotece stucha sie, tanczy (takze na wézkach inwa-
lidzkich) i Spiewa.

Sieciowanie

Aby wzmacniac¢ poczucie sprawczosci i skutecznos¢ dziatania oraz uzyska¢ dostep do
dodatkowych zasobéw, niektére organizacje ,sieciujg sie” — wspodtpracuja, zawigzuja
partnerstwa. Dziatania te majg charakter dobrowolny. Sieciowanie moze taczy¢ sie z mi-
sjg organizacji wskazujacg na koniecznosc realizacji wspolnych zadan i rozwigzywania
powstajgcych problemoéw wraz z innymi placéwkami. Cele sieci nie muszg by¢ tozsame
z celami organizacji. Efektywnos¢ sieci jest konsekwencjg planowych dfugotrwatych dzia-
tan, roztozonych w czasie. Sieciowanie ma sens, kiedy partnerzy skupiajg sie na wspol-
nych celach i chca, aby sie¢ byta trwatym narzedziem — stworzonym nie tylko w celu roz-
wigzania pojedynczego problemu, ale takze po to, by moéc dyskutowad lub realizowad
nowe zadania. Warto tworzy¢ sieci wspotpracy, aby lepiej i sprawniej przedstawiac swoje
poglady — poniewaz ,,razem mozemy wiecej”.

Wspotpracujac ze sobg, organizacje mogg podejmowac inicjatywy przynoszace korzysci
szerszej grupie odbiorcow. Sieci i koalicje czesto realizujg te zadania, na ktore pojedyn-
czym organizacjom brakuje czasu lub zasobow, mimo ze sg to dziatania istotne z punktu
widzenia ich misji. Co wazne, bedac w sieci, zachowujemy swoja niezaleznos¢ jako pla-
cowka. Wg Jean-Pierre’a Deru belgijskiego specjalisty w dziedzinie zarzgdzania kulturg
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i networkingu, zatozyciela sieci ENCATC (European Network of Cultural Administration

Training Centers), nalezy wyr6zni¢ 5 etapdéw ,,zycia sieci”:

1. Forming: start, poczatek sieci — czas entuzjazmu, wiary w powodzenie i nieograni-
czone mozliwosci; jednostkom nastawionym krytycznie na tym etapie trudno jest nie
zniecheci¢ ,, wspotsieciujgcych” i nie sabotowad czynionych ustalen, szukajgc w nich
stabych stron.

2. Storming: chaos poczatkéw — po zgtoszeniu pomystéw nastepuje pierwsza fala
aktywnosci.

3. Norming: dziatanie sieci zaczyna by¢ widoczne i stabilizuje sie — jest to czas odnosze-
nia sukceséw i zauwazania efektéw dziatan.

4. Performing: tworzacy sie¢ wiedzg, na jakim etapie rozwoju sie ona znajduje, jak
nalezy postepowac i kim s3 jej cztonkowie.

5. Adjourning: najtrudniejszy etap: trzeba zda¢ sobie sprawe z tego, ze sie¢ przestaje
by¢ funkcjonalna i nalezy zacza¢ jej budowanie od nowa, w oparciu o inne zatozenia
— albo zajac sie dziataniami innego rodzaju.

Swiadomos¢ dynamiki funkcjonowania sieci jest bardzo wazna — jak kazdy wglad w ,,tu
i teraz” prowadzonej dziatalnosci. Istotna jest obserwacja rél petnionych przez instytu-
cje ,sieciujgce sie” oraz dziatan pojedynczych os6b w grupie. Wazna jest czesta i sys-
tematyczna autorefleksja oséb tworzacych sie¢ oraz czeste pozyskiwanie informacji
zwrotnej od partnerow — w celu zachowania otwartosci w komunikacji oraz zapew-
nienia zdrowych relacji w sieci. W obrebie kazdej sieci pojawiajg sie zwykli cztonkowie,
aktywisci i osoby bierne. Warto monitorowad efektywnos¢ sieci, by nie stata sie ona
tworem sztucznym, fasadowym.

Deru wskazat trojakie zrédta problemoéw dotyczacych dziatania sieci:

* Finanse
Trudnosci w zdobywaniu srodkéw finansowych mogg prowadzi¢ do potozenia
nacisku na komercyjny wymiar istnienia sieci, a nawet do rywalizacji pomiedzy jej
cztonkami.

e Zuzycie materiatu
Zmiana sytuacji, paradygmatéw, wymiana cztonkéw partycypujacych w sieci oraz
fluktuacja kadr mogg prowadzi¢ do ,zmeczenia materiatu” i kontynuacji sieciowa-
nia wytgcznie w celu zachowania pozoréw — co zazwyczaj konczy sie rozpadem lub
hibernacjg sieci.

e Strategia
Czesto sieci przeksztatcajg sie i zmieniajg strategie (wbrew zatozeniom swych twor-
cow), kierujac sie niewtasciwymi motywami — np. imperatywem zapewnienia ptyn-
nosci finansowej, spetnienia oczekiwan wszystkich cztonkéw sieci. Znika entuzjazm
uczestnikdw, zanikajg interakcje, a przede wszystkim dynamizm debat, wzajemnej
wymiany doswiadczen i tworzenia perspektyw.

Wspotpraca — sieciowanie czy partnerstwo?

Sieciowanie obliguje nas do partycypacji, uczestnictwa, umozliwiajgc jednak otrzymanie
kompleksowego dtugotrwatego wsparcia, ktére okazuje sie cenne zwtaszcza w proble-
matycznych momentach. Wspétpraca, np. w formie partnerstwa, jest bardziej elastyczng
forma. Mozemy zawigzywacd partnerstwa z innymi placéwkami okazjonalnie — w celu
realizacji okreslonych przedsiewzie¢ — lub na dtuzej. Mozna nawigzac wspotprace z wie-
loma podmiotami jednoczesnie, z kazdym partnerem ustalajgc odrebne zasady wspot-
pracy. Z kim warto budowac tego typu relacje? Ot6z: ze sobg nawzajem — czyli z instytu-
cjami oswiatowymi, z instytucjami kulturalnymi (takimi jak: domy kultury, muzea, teatry,
kina), instytucjami spotecznymi: domami dziecka, zaktadami poprawczymi, swietlicami
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srodowiskowymi, zaktadami karnymi, z placéwkami edukacyjnymi: przedszkolami i szko-
tami wszystkich typéw, wyzszymi uczelniami z catej Polski i z zagranicy, organizacjami
pozarzadowymi, a takze podmiotami biznesowymi. Przyktadowo credo Muzeum dla
Dzieci w Panstwowym Muzeum Etnograficznym w Warszawie zwigzane z partnerstwa-
mi brzmi: ,,Chcemy dziata¢ razem. Mamy potrzebe tworzenia wspdlnoty. Razem zna-
czymy wiecej. Czujemy sie wazng czescig srodowiska edukacyjnego. Jest nam po dro-
dze z kazdym, kto chce jak my uczyni¢ swiat lepszym, cho¢by w najmniejszym zakresie
(np. podnoszenia poziomu czytelnictwa). JesteSmy otwarci na innych, na potrzeby na-
szych gosci — czytelnikdw. Poprzez media spotecznosciowe mozemy dociera¢ z naszymi
ideami do dzieci, mtodziezy i dorostych z naszej okolicy, z Polski i catego swiata”.

Nalezymy do sieci: Forum Edukatorow Muzealnych, Wystawy Muzealne Grupa, Muzeal-ny
think-tank, Muzea dla Rodzin, We Are Museums, International Association of Children’s
Museums (,,Hands on!” Organization). By¢ moze przyktady partnerstw i dziatan podej-
mowanych w ich ramach zainspirujg czytelnikow. Tematyka réznorodnosci kulturowe;j
Swiata, bliska profilowi naszego Muzeum, w sposéb naturalny inspiruje do podejmo-
wania wspotpracy z instytutami kultur, ambasadami réznych krajéw, podréznikami oraz
organizacjami i pasjonatami dziatajgcymi na rzecz popularyzacji kultur.

Dla instytucji kultury o profilu edukacyjnym, takiej jak Muzeum dla Dzieci, wazne jest
réwniez szerokie myslenie o edukacji, nieograniczajgce sie wytgcznie do stereotypowego
pojmowania tematu, dlatego aktywnie wspotpracujemy z instytucjami, ktore dziatajg
w obszarze bezpieczenstwa, zdrowia i porzadku publicznego. Wraz z policjg organizu-
jemy pokazy bezpieczenstwa na sciezkach rowerowych podczas jazdy po miescie i poza
miastem, organizujemy réwniez szkolenia na temat bezpieczenstwa — w metrze lub na
wodzie. Policja w swych zbiorach posiada niezliczone wartosciowe materiaty edukacyjne
dystrybuowane do poszczegdlnych komend. Dotyczg one zachowan niebezpiecznych
na drodze, przeciwdziatania uzaleznieniom itp. Warto skorzysta¢ z pomocy policjantéw,
zapraszajqc nauczycieli na spotkanie z nimi, by zapozna¢ grono pedagogiczne z bogac-
twem materiatéw dydaktycznych, ktérych mozna uzy¢ samodzielnie lub zaprezentowac
dzieciom np. podczas wizyty przedstawicieli policji w placéwce.

Analogicznie: spotkanie z przedstawicielem strazy pozarnej uswiadamia, jak powin-
nismy zachowac sie w obliczu réznych zagrozen i w jaki sposéb uczy¢ o tym dzieci
i mtodziez. Podobnie wyglada wspotpraca z pogotowiem ratunkowym. Wielu z nas
zywi przekonanie, ze w razie wypadku potrafitoby witasciwie udzieli¢ pomocy — sprawa
komplikuje sie, gdy zostajemy postawieni przed takg koniecznoscia, a statystyki pod-
wazajg naszg pewnos¢. Szkolenia z zakresu udzielania pierwszej pomocy oraz obstugi
urzadzen takich jak np. defibrylator sg dla nauczycieli i uczniéw bezcenne. Spotkanie
z pogotowiem mozna zorganizowac¢ najpierw dla nauczycieli, ktérzy zacheceni zapro-
szg ratownikéw bezposrednio do placowek. Jest wéwczas doskonaty moment do po-
pularyzowania poradnikéw i publikacji zwigzanych z tym obszarem tematycznym — czyli
prezentacji zasobow biblioteki. Profilaktyka, zwtaszcza w dobie ogromnej popularnosci
wszelkiego rodzaju poradnikéw, staje sie bardzo wdziecznym tematem, sprzyjajgcym
nawigzywaniu wspotpracy.

Przyktadem dobrej praktyki moze by¢ wspotpraca Muzeum dla Dzieci z ogélnopolska
organizacjg pozarzagdowa — Bankiem Zywnosci SOS. Rokrocznie organizowalismy wspol-
nie ,Festyn z jajem”, czyli wielkanocng zbiérke produktéw zywnosciowych wsréd gosci
Muzeum. Od dwéch lat wspétorganizujemy ,,Dni zywnosci”, zajmujac sie problematyka
marnowania jedzenia — a co za tym idzie zasobdw — oszczedzania, minimalizowania pro-
dukgji Smieci oraz, co niebagatelne, profilaktyki otytosci wiréd dzieci. Ten ostatni temat
staje sie szczegdlnie istotny. Z pewnoscig spotkanie z przedstawicielami tego typu orga-
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nizacji cieszytoby sie ogromnym zainteresowaniem nauczycieli. Z reguty instytucje NGO
(ang. non governmental organization —organizacja pozarzagdowa) o tym profilu posiadaja
wieleatrakcyjnychwydawniczoimerytorycznie materiatéwinformacyjnych, filmow, plaka-
tow, ktérych nauczyciele moga uzy¢ podczas zaje¢ samodzielnie prowadzonych z dzie¢mi
lub zudziatem przedstawiciela organizacji. Profilaktyka otytosci wydaje sie na tyle waznym
tematem, zas stosowanie wtasciwej diety i dbatos¢ o zdrowy styl zycia — na tyle modnym,
ze warto pomyslec¢ o wspdlnej akcji ulicznej i wyjsciu na zewnatrz instytucji — np. w for-
mie ,,ekopikniku” rodzinnego badz akcji popularyzujacej ruch i zdrowe spedzanie wol-
nego czasu.

Muzeum dla Dzieci jako instytucja scisle wspotpracujgca z placowkami edukacyjnymi
réznych typow, podobnie jak biblioteki pedagogiczne, ma za zadanie tworczo wspierac
prace nauczycieli w zakresie edukacji regionalnej, popularyzacji kultury tradycyjnej, pro-
mocji lokalnosci. Wspomagamy merytorycznie, a takze poprzez udostepnianie zasobéw
(przestrzeni muzealnych, zbiorow witasnych), zwtaszcza te inicjatywy nauczycieli, ktore
sq najbardziej wartosciowe, jak np. organizowany rokrocznie Przeglad Tanca Ludowego
Przedszkolakow. Dzieci, ubrane w przepiekne stroje ludowe, przy dzwiekach muzyki,
dbajac o formalng poprawnos¢, tanczg w przestrzeniach Muzeum. Tego typu inicjatywa
stuzy utrwalaniu wsrod mtodych odbiorcéw pozytywnego wizerunku instytucji.

Taki obraz Muzeum chcemy propagowac, wspotpracujgc rowniez z edukatorami, peda-
gogami i podopiecznymi Towarzystwa Przyjaciét Dzieci (TPD) — organizacji pozarzgdowej
o dtugiej tradycji, majacej placéwki (np. swietlice) w catej Polsce. W bibliotekach peda-
gogicznych mozna z powodzeniem organizowac spotkania szkoleniowe z instruktora-
mi TPD, dotyczace profilaktyki zachowan niebezpiecznych wsréd dzieci i mtodziezy, jak
réwniez informowania o mozliwosci uzyskania wsparcia w radzeniu sobie z problemami.
Spotkania takie stanowig okazje do prezentowania zasobow biblioteki nalezacych do
tego kregu tematycznego. Wspodlnie prowadzone akcje profilaktyczne na pewno bytyby
mile widziane przez dyrektoréw szkét oraz wtadze lokalne, ktére mozna zaangazowac
w inicjatywy na rzecz tak waznych kwestii.

W kontekscie podejmowania problematyki spotecznej warto zawigzad trwate partner-
stwo z mediami lokalnymi. Spotkanie z ich przedstawicielem bytoby interesujgce zarow-
no dla nauczycieli, jak i uczniéw, ktérzy na pewno doceniajg role prasy lokalnej, telewi-
zji czy radia w promowaniu réznych przedsiewzie¢, popularyzacji wiedzy i dziataniach
profilaktycznych. Dla wielu mtodych tabloidyzacja, obcowanie z celebrytami w przeka-
zie medialnym, wulgaryzacja jezyka i obyczajéw — stanowig codziennos¢. Koalicja kil-
ku podmiotoéw na rzecz profilaktyki, przy zatozeniu wiodacej roli biblioteki, to zjawisko
pozytywnie oceniane nie tylko przez srodowisko szkolne, lecz réwniez przez rodzicéw
ucznidw, a takze pretekst do zaprezentowania szeroko zasobéw biblioteki — zwtaszcza
popularnonaukowych i biograficznych, cieszacych sie zazwyczaj wielkg popularnosciag
wsrod czytelnikow.

Naleze do wielbicielek organizacji pozarzagdowych. Osiggnieta w Polsce swoboda organi-
zowania sie zaowocowata licznym pojawieniem sie dziataczy i organizacji, ktére obejmuja
swymi aktywnosciami chyba wszystkie dziedziny zycia. Dziatania stowarzyszen i fundacji
dla niektérych stanowig hobby, dla innych sg trescig zycia — zrédtem zarobku i rozrywka
w jednym. Wielu traktuje je jako misje — prace nad lepszym jutrem, nad budowaniem
spoteczenstwa obywatelskiego, promowaniem postawy otwartosci, aktywnosci, odpo-
wiedzialnosci za dobro wspolne, pomocy stabszym i potrzebujagcym. Tematyka ta jest
szczegolnie wazna we wspodtczesnym zglobalizowanym swiecie, w ktérym lokalnos¢ staje
sie bliska wielu z nas. Organizacje pozarzadowe s3 wymarzonym partnerem dziatan, jak
i depozytariuszem nowoczesnych idei, energii, zasobdéw intelektualnych. Prezentowanie
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spektrum ich dziatalnosci w bibliotece przed szerszg publicznoscig spotka sie na pewno
z zainteresowaniem. Lokalni dziatacze spoteczni to zapalency, pasjonaci, czesto swietni
gawedziarze, kolekcjonerzy i znawcy wielu tematéw. Dla dzieci i mtodziezy moga stac
sie wzorami zycia wartosciowego, ciekawego i z pasja, a niektérzy z nich — przyktadami
patriotyzmu codziennego, w czasach pokoju, kiedy to jego miarg jest wiasnie praca na
rzecz dobra wspélnego.

Na poparcie tego stwierdzenia przytocze przyktady projektéw realizowanych przez
Panstwowe Muzeum Etnograficzne w trwatych partnerstwach z organizacjami pozarza-
dowymi. Dzieki determinacji aktywistéw z Biatoteki — dzielnicy ,,nowych warszawiakéw”,
a dokfadnie ze Stowarzyszenia ,Moja Biatoteka”, wspotpracowalisSmy przy merytorycz-
nym i technicznym projektowaniu Zakatka Etnograficznego w Parku Magiczna. Po 2 la-
tach prac i zdobywania srodkow Zakatek powstat i ,zaczat zy¢”. W kolejnych dwéch la-
tach Muzeum zorganizowato tam Noc Kupaty — w wersji bardziej tradycyjnej, odmiennej
od typowych festynéw, z etnograficzng grag terenowa dla mieszkancow.

W zwigzku z duzym zaangazowaniem spofecznym Muzeum, postanowilismy zorgani-
zowac cykl spotkan z przedstawicielami NGO pt. ,Dziecko — istota spoteczna”, podczas
ktorych opowiadali oni o profilu dziatalnosci organizacji oraz prowadzili dla uczestnikéw
animacje zwigzane z wiasnymi aktywnosciami. Jednym z efektow cyklu byto opracowa-
nie projektu ,Patriotyzm codziennosci — rzeczy niepospolite”, ktory podejmowat temat
wspotczesnego patriotyzmu i prezentowat sylwetki z pozoru zwyktych ludzi — 10 patrio-
tow, ktérzy stali sie bohaterami interaktywnej familijnej wystawy, aplikacji multimedial-
nej (http://www.patrioci.ethnomuseum.pl/) oraz scenariuszy zaje¢ przeznaczonych dla
kilku grup wiekowych uczniéw. Wybrani patrioci zajmowali sie réznorodnymi dziata-
niami, takimi jak np.: pomoc dzieciom ofiarom wojen na Bliskim Wschodzie, podréze
sladami stynnych Polakéw po Afryce, pomoc nauczycielom dzieci niewidomych z Gruzji
i Ukrainy, upowszechnianie folkloru, popularyzacja dizajnu dla dzieci, budownictwo eko-
logiczne, odpowiedzialne kupowanie, wykonywanie sieci metodami tradycyjnymi, popu-
laryzacja dzikiej kuchni, promowanie lasu jako miejsca nauki i zabawy. Wystawa prezen-
towana byta przez 8 miesiecy, a w oparciu o nig poprowadzono cykl spotkan i animagji
na temat nowoczesnego patriotyzmu. Otrzymata wyréznienie w prestizowym konkursie
,Mazowieckie Zdarzenia Muzealne — WIERZBA".

Jedna z powinnosci Muzeum dla Dzieci jest, jak to sformutowalismy w jego misji, ,,czy-
nienie Swiata lepszym”, totez wiele naszych projektow ma silny zwigzek z szeroko rozu-
miang naprawg swiata. Przez dwa lata realizowalismy projekty pt. ,,Podziel sie Polsky”
we wspotpracy z 12 domami dziecka z catej Polski. Celem byto wsparcie doswiadczonych
przez los dzieci i mtodziezy poprzez przygotowanie ich do napisania w ciekawej formie
notek na temat ich najblizszej okolicy — przeznaczonych do wydania w postaci ksigzki.
Pisanie tekstow poprzedzone byto spotkaniami z ciekawymi ludzmi, szkotg pisania i fo-
tografowania. Teksty w roku 2013 i 2014 zostaty opublikowane, przettumaczone i ro-
zestane do doméw dziecka na Ukrainie i w Izraelu jako opowies¢ o Polsce rowiesnikow
pozostajagcych w podobnej zyciowej sytuacji. Mtodzi autorzy wzieli udziat w wielkiej gali
w Muzeum. Projekt dostarczyt nam gtebokich przezy¢, zrewidowalismy wiele stereoty-
pow, widzielismy rados¢ na buziach dzieci oraz autentyczne zainteresowanie nieznanym
im dotad swiatem.

Bardzo zachecam do nawigzania wspétpracy z pobliskim domem dziecka, okaze sie
ona pouczajacym doswiadczeniem dla nas dorostych — nauczycieli, edukatoréw — oraz
rozwijajagcym przezyciem dla mfodziezy. Biblioteka pedagogiczna moze z powodzeniem
petni¢ funkcje katalizatora w procesie obalania wielu mitow narostych wokét doméw
dziecka i ich podopiecznych.
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Kolejng grupe placowek, z ktéorymi warto nawigzac kontakt i realizowac wspolne pro-
jekty stuzagce ,,otwieraniu umystéw"” w lokalnej spotecznosci pedagogicznej, tworza za-
ktady poprawcze. Tego typu placéwki, generalnie cieszace sie ztg stawa, moga zasko-
czy¢, gdy przyjrzed sie im z bliska. W roku 2015 w ramach projektu ,WIANO"” Muzeum
nawigzato kontakt z Zaktadem Poprawczym w Studziencu. Paradoks tej sytuacji sta-
nowit fakt, ze mielismy do zrealizowania projekt dotyczacy wchodzenia w dorostos¢
i jej symboli, a naprawde trudno byto w Warszawie znalez¢ chetnych do udziatu na-
stolatkdw, ktorzy poswieciliby sprawie 3 weekendy. Kiedy sytuacja grozita rezygnacja
z projektu i koniecznoscig zwrécenia dotacji, ktos rzucit pomyst: ,, poprawczak!”. Dzieki
temu niemal przypadkowo znalezlismy najwspanialsze miejsce tego typu — Studzieniec.
Obchodzacy w 2016 r. 140-lecie dom poprawczy, byt niegdys modelowym zaktadem:
z osobnymi domami dla rodzin wychowankdéw, ze stajniami pozwalajagcymi na pro-
wadzenie hipoterapii, z ogrodem, polem uprawnym, szkotg i zapleczem sportowym.
Na rzecz jego urzadzenia zgodnie z modelem francuskim lobbowat w XIX w. Bolestaw
Prus. Profesjonalne podejscie i humanizm pracujacej tam kadry zachwycity pracowni-
kow Muzeum, a wychowankowie — wedle relacji — nie mogli spac¢ z przejecia przed
kolejnymi warsztatami. Aktualnie realizujemy wspolnie miedzynarodowy projekt , Teens
Love Design”, w ramach ktérego mtodziez spotyka sie z dizajnerami — jego efektem ma
by¢ interaktywna instalacja wyrazajgca ducha ,nastolatkowosci”.

Dlaczego warto w swej aktywnosci sprébowac nawigzania kontaktu czy partnerstwa
ze srodowiskiem zaktadow poprawczych? Na pewno poszerzy to spektrum doswiadczen
zaréwno nauczycieli, jak i ucznidw, jesli zdecyduja sie na jakas forme wspotpracy, po-
konujac obawy. Warto nadmieni¢, ze wychowankowie biorgcy udziat w realizowanych
przez Muzeum projektach wzorowo koegzystowali z ,,grzeczng” warszawskg mtodziezg
podczas warsztatéw. Uczniowie tacy nie otwierajg sie tatwo, ale kiedy zaufaja, stajg sie
interesujgcymi rozméwcami. Na co dzien trenujg zastepowanie agresji, totez mogq byc
wartosciowymi uczestnikami spotkan profilaktycznych czy integracyjnych. Problematyka
funkcjonowania poza prawem jest dla mtodziezy ogromnie ciekawa. Chetnie wybierane
I czytane sg lektury podejmujace ten temat, a w wielu bibliotekach mozna znalez¢ po-
mocne dla nauczycieli zasoby dotyczace resocjalizacji. Wspotpraca ze srodowiskiem za-
ktadéw poprawczych w wyznaczonej przez pedagogéw i wychowawcéw formule moze
okazac sie bezcenna w aspekcie wychowawczym.

Do przyktadow dobrej praktyki w realizacji partnerstwa niewatpliwie nalezy rozwijany
przez nas program popularyzacji czytelnictwa. Ze wzgledu na swéj etnograficzny profil
Muzeum promuje jednak niemal wytgcznie lektury o walorach kulturoznawczych. Na po-
czatku dziatalnosci zdefiniowalismy obszary, na ktére pragniemy potozy¢ szczegdlny
nacisk w naszych kulturalnych dziataniach. Czytelnictwo byto jednym z nich. W mu-
zealnej kawiarni znajduje sie nieduza ksiegarnia oferujgca ksigzki podréznicze, prezen-
tujgce kultury swiata, kuchnie swiata, a takze bardzo bogaty wybér artystycznych po-
zycji literatury dzieciecej i gier planszowych. Poszczegolne przestrzenie wyodrebnione
w Muzeum dla Dzieci, z racji tego, ze znajdujg sie w miejscu dawnej biblioteki, nazy-
wane sg Ksiegami — i tak mamy kolejno: Mojg ksigzke, Ksiege domu, Ksiege opowiesci,
Ksiege rzeczy. W Ksiedze opowiesci zlokalizowano nasz ksiegozbior, ktéry stanowig dary
od zaprzyjaznionych wydawcéw ksigzki dzieciecej. Ksiegozbior ten jest ogdlnodostepny
i nieraz widzimy zaczytanych i zadumanych rodzicéw wraz z dzie¢mi wylegujacych sie
na dywanach i poduchach.

Naszg tradycje stanowi organizowanie urodzin i obdarowywanie prezentami matych ju-
bilatéw. Prezentami, ktére przygotowujemy dla dzieci, zawsze sg ksigzki. W ramach rea-
lizowanych projektow wydalismy 4 ksigzki i ksigzeczki. Chcemy oferowac dzieciom réz-
norodne pozytywne doznania, dlatego tak bardzo zalezy nam na promocji czytelnictwa,
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co czynimy z pasjq i zapatem od roku 2013, w scistej wspotpracy z wiodacymi polski-
mi wydawnictwami. Premiery miato u nas wiele ciekawych pozycji, m.in. wydawnictw:
Egmont, Dwie Siostry, Muchomor, Zakamarki, Poradnia K. Kazdorazowo promocja ksigz-
ki w Muzeum to swieto. Staramy sie, by na spotkaniu byt obecny autor lub wyjgtkowy
interpretator — np. aktor lub aktorka — oraz by zapewni¢ uczestnikom wyjatkowa atrak-
cje w postaci warsztatéw plastycznych lub wspélnego wykonywania instalacji artystycz-
nych, makiet wielkoformatowych itp. Najprezniej rozwineta sie wspotpraca z wydaw-
nictwem Egmont, ktéra zaowocowata trzema wystawami i wspolng realizacjg w 2016
roku projektu , Futbolove Historie” z okazji Mistrzostw Europy w pitce noznej. Rynek
ksigzki dzieciecej bardzo rozrést sie w ostatnich latach i moze stanowi¢ niewyczerpane
zrédto inspiracji do pracy z nauczycielami i dzie¢mi. Bestsellery ksigzkowe, jak np. Mapy
Aleksandry i Daniela Mizielinskich czy Cuda wianki Marianny Oklejak, zyskujg miano ksia-
zek kultowych, otrzymujg prestizowe nagrody, a autorzy jezdza do bibliotek w catej
Polsce na spotkania autorskie. Wreszcie mozemy powiedzie¢, ze po ,latach chudych”
zawdd tworcy literatury dzieciecej zyskat nalezny mu status.

Aktywnos¢ instytucji oraz jej zdolnos¢ do odegrania roli kreatora lokalnej polityki kultural-
nej i czytelniczej zalezy bezposrednio od modelu dziatalnosci, ktéry wybierze, osoby lidera
i sposobu zarzadzania. Bytoby najlepiej, gdyby lider byt inspirujacy i wspierajgcy, a model
zarzadzania zblizony do demokratycznego. Trudno jednak o taki ideat i czesto musimy
mierzy¢ sie z niesprzyjajacymi realiami: niedoborem etatow, przecigzeniem, pracg zmia-
nowa itd. Warto wéwczas pamietac o zasadach, ktére uczynig nasza prace efektywniejsza.
Sa to bez watpienia standardy i kultura pracy. Przyjazny sposéb odnoszenia sie do siebie
nawzajem, ,kultura bycia”, zyczliwos¢ w relacji z czytelnikami czy gosémi — to podstawy
wszelkich dziatan instytucji publicznych. Doktadanie wszelkich staran, by rozwigzac¢ pro-
blem lub sprostac oczekiwaniom. Niektamana radosc¢ z przybycia czytelnika i ofiarowania
mu chocby kilku minut autentycznego zainteresowania wystarczy, by go usatysfakcjo-
nowac, a takze poczuc sie spetnionym. Znana zasada mowi, ze: ,usmiech odpowiada na
usmiech”. Pono¢ tenze usmiech stycha¢ nawet przez telefon. Czy dzwonigcy do Ciebie
styszg twoj usmiech? Jak czesto zastanawiasz sie, czego oczekujg twoi czytelnicy, goscie,
interesariusze? Zadawajmy sobie te pytania, analizujac, jakie s podstawowe, spodzie-
wane oraz ponadprzecietne wymagania gosci/klientéw/czytelnikéw przychodzacych do
np. muzeum/kina/biblioteki? Czy mozemy przyja¢, ze podstawowe oczekiwania czytel-
nika wobec biblioteki sprowadzajg sie do mozliwosci wypozyczenia ksigzki, ktéra go
interesuje, ktérej szuka? A moze podstawowg potrzebg naszego goscia jest rowniez po-
siadanie odpowiednich warunkow do poszukiwania tejze ksigzki? Na poziomie ponad-
podstawowym czytelnik wymaga jeszcze odpowiedniego standardu obstugi.

Ustuge na oczekiwanym poziomie w wypadku biblioteki gwarantuja: przyjazny i pomoc-
ny personel, zrozumiate rozplanowanie i oznakowanie przestrzeni, krétkie kolejki, prosty
system informacji. Kolejny poziom jakosci obstugi czytelnika obejmuje te sposréd dzia-
tan, dzieki ktérym oprdécz zapewnienia naszemu gosciowi podstawowego produktu czy
ustugi oraz zaspokojenia jego zasadniczych oczekiwan, ustugodawca oferuje cos ekstra.
Jest to drobiazg w postaci gestu, stowa lub podarunku, ktérego czytelnik sie nie spo-
dziewa i przyjmuje jako cos niezwyktego. Niespodzianka moze mito zaskoczy¢, a nawet
oczarowacd naszego goscia, poniewaz przekracza jego oczekiwania.

Wyjatkowymi ustugami dla gosci biblioteki bytyby np.: zindywidualizowana prezentacja
nowosci wydawniczych, gratisowa kawa lub herbata, mozliwos¢ skorzystania z kacika
odpoczynku oraz inne — warto zastanowic sie: jakie? Jak sie zorganizowac? Jak zmie-
ni¢ standardy swojej dziatalnosci? Najwazniejsze jest okreslenie celéw. Bardzo wazne,
by cele te byty nie tylko narzuconymi z géry formutami, ale by stanowity wspélny gtos
wszystkich pracownikéw. Lepiej postawic sobie cele mniej ambitne, lecz realne, mozliwe
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do zrealizowania. Kolejnym krokiem jest zdefiniowanie zasobow — wiedza, czym dys-
ponujemy pod wzgledem materialnym i merytorycznym, czego nam brakuje, co moze-
my niewielkim naktadem sit i srodkéw zdoby¢, kto nas moze wesprze¢ w tym procesie.
Wreszcie: znalezienie i wtgczenie sprzymierzencéw — to bardzo wazny moment, o ktérym
juz wczesniej sporo pisatam — aby zaczety funkcjonowac sieci, partnerstwa, wspotpraca.

Chciatabym tez zwrdci¢ uwage na umiejetnosc rezygnacji ze zbyt energochfonnej, a tym
samym nieefektywnej wspotpracy. Sytuacja taka stanowi trudny moment, poniewaz cze-
sto partner, z ktérym juz nie potrafimy lub nie mozemy pracowa¢, posiada dla nas nadal
jakis szczegdlny walor, np. unikalne zasoby, talenty — co przy ewentualnym konflikcie czy
rozstaniu powoduje uczucie rozdarcia, dyskomfortu, a nawet frustracji. Nieodzowny etap
dziatan to planowanie i programowanie: roczne, pétroczne, miesieczne, tygodniowe.
Czasami warto zaprosic trenera lub coacha, ktory podczas warsztatow z zespotem utatwi
nam ustalenie priorytetow, realistyczne zaplanowanie ilosci i terminéw dziatan oraz nie
zapomni o czasie przeznaczonym na ich ewaluacje i sSwietowanie po dobrze wykonanej
pracy. Myslenie projektowe to absolutny wymog wspotczesnosci. Mato juz mamy ,,wasko-
zadaniowych” stanowisk. W ogtoszeniach o prace pojawiajq sie od jakiegos$ czasu zar-
tobliwe okreslenia, np.: ,ogarniacz”, ,,multizadaniowiec”. Potrzebni stajg sie pracowni-
cy o szerokich horyzontach i ogromnej elastycznosci, tatwo porzucajacy niesprawdza-
jace sie metody i kierunki dziatan na rzecz aktywnego poszukiwania najlepszych rozwia-
zan. Jesli tylko mamy okazje do tego, warto doksztatca¢ sie, spotyka¢ z branzowcami
— w celu wymiany doswiadczen, i ludzmi spoza wtasnej specjalnosci — by spojrze¢ na
swoje sprawy z dystansem. Moze warto zorganizowac spotkanie z czytelnikami i prze-
prowadzi¢ wspolng ,,burze moézgdéw”, ktora przyniesie wskazoéwki: co zrobi¢, by nauczy-
ciele chetnej odwiedzali biblioteke i korzystali z jej zasobow, lub jak dziata¢, by podnies¢
poziom czytelnictwa w naszej miejscowosci. Takie spotkania majg najczesciej niecodzien-
ny przebieg i sg integrujgcym oraz budujagcym doswiadczeniem srodowiskowym.

Ostatnim punktem naszej refleksji bedzie dobra komunikacja. Wynika ona zaréwno
z przeptywu informacji w zespole — np. relacji z przetozonym, jak i kontaktu z czytelnika-
mi. Warto organizowac zebrania w trakcie tygodnia i na jego koniec. Spotkanie konczace
dany tydzien rzuca swiatto na zadania planowane do realizacji w ciggu kolejnych dni,
przypomina priorytety, pojawiajg sie na nim takze informacje i zadania nieoczekiwane,
specjalne, na ktore trzeba reagowac na biezgco. Jesli chodzi o komunikacje z czytelni-
kiem, nowe technologie oferujg nam catg game narzedzi, zas wiedza z zakresu marke-
tingu — sprawdzone metody. Warto stosowac tradycyjng metode mailingu — by informo-
wac czytelnikdw np. o nowosciach, spotkaniach, akcjach specjalnych. Jesli gromadzimy
bezpiecznie adresy e-mail, ta forma kontaktu wydaje sie znakomita i bardzo efektyw-
na. Wiele bibliotek posiada wtasne konto na Facebooku, gdzie prowadzi komunikacje
z czytelnikami i sympatykami na biezgco. Facebooka mozna uzywad w celach informa-
cyjnych, ale mozna réwniez za jego pomocg wykreowac ciepty wizerunek instytucji —
np. przedstawi¢ pracownikéw w bardziej ,,nieformalnych wydaniach”, wspominajac cho-
ciazby o ich zainteresowaniach (nie tylko czytelniczych), ale i nadzwyczajnych talentach.

Warto prezentowac nowosci wydawnicze wzbogacone o kontekst np. filmowy, kulturo-
wy. Dobrze jest sledzi¢ rynek filmoéw, seriali i gier, by poprzez lekturowe nawigzania do
nich trafia¢ w gusta naszych odbiorcéw, co wcale nie jest rownoznaczne ze schlebianiem
produkcjom niskich lotéw. Wizerunek budujg tez ,,zainteresowania” instytucji. Wiem, ze
niektorzy mogga sie teraz usmiechna¢, jednak to, co — méwigc w zargonie facebookowym
— ,sherujemy”, Swiadczy o nas. Warto poleca¢ oraz udostepnia¢ wydarzenia czy posty
innych, np. partneréw, jednak trzeba robi¢ to z namystem, poniewaz jako przedstawicie-
le instytucji panstwowej powinnismy dba¢ o wysoki poziom oferowanych tresci. Na ko-
munikacje sktada sie takze informacja wizualna na terenie placéwki: gustowny wystrgj,
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czytelne znaki informacyjne, symbole, oznaczenia, wreszcie — nasze nastawienie do czy-
telnika. Konieczne jest pogodne przedstawienie sie, gdy zadzwoni telefon, i podanie
nazwy instytucji, by rozmdéwca nie poczut sie, jak gdyby zadzwonit do osoby prywatnej
w jej wolnym czasie.

Bardzo wiele zalezy od personelu zatrudnionego w instytucji. To wtasnie my mamy naj-
wiekszy wptyw na to, jakie emocje wyniesie czytelnik z miejsca, w ktérym pracujemy.
Jako pracownicy stuzacy pomocg i wsparciem powinnismy zapewniac taka ich jakos¢,
jakiej sami bysmy oczekiwali. Nasza placéwka jest dla gosci miejscem edukacji, a takze
mitego i twdrczego spedzania czasu — i jako taka konkuruje na rynku z innymi placowka-
mi tego typu. Musi nam wiec zaleze¢, by sprosta¢ wysokim oczekiwaniom czytelnikow
i zacheci¢ ich do ponownej wizyty. Wreszcie — czy nie przyjemniej i fatwiej jest mie¢ do
czynienia z gos¢mi zadowolonymi, niz z niezadowolonymi, co bezposrednio wyptywa
przeciez na nasz nastroj i poziom satysfakcji z pracy?

Na koniec pare stbw o mnie

Ukonczytam polonistyke na Uniwersytecie tédzkim i zarzadzanie ekonomia spotecz-
ng na Uniwersytecie Warszawskim, obecnie jestem doktorantkg w Zaktadzie Dydaktyki
na Wydziale Historycznym Uniwersytetu Warszawskiego. W latach 1997-2002 pracowa-
tam jako nauczycielka w warszawskich szkotach podstawowych i gimnazjach Spotecznego
Towarzystwa Oswiatowego — to doswiadczenie okazato sie kluczowe w mojej karierze
zawodowej. W tym czasie miatam przyjemnos¢ by¢ wspotautorkg podrecznikéw szkol-
nych i scenariuszy lekcji historii wydanych w serii A to historia! przez wydawnictwo Nowa
Era, wznawianych i obecnych w szkotach w latach 2000-2012. Jestem takze autorka
(i goraca wielbicielka) Antologii polskiej poezji spiewanej, wydanej przez wydawnictwo
Siedmiorég w 2001 r. Przez osiem kolejnych lat pracowatam jako menedzer marketin-
gu w Wydawnictwach Szkolnych i Pedagogicznych S.A. oraz w Wydawnictwie Edukacja
Polska sp. z o0.0.

Od 2010 r. kieruje Dziatem Naukowo-Oswiatowym, a od 2013 roku Muzeum dla Dzieci
im. Janusza Korczaka w Panstwowym Muzeum Etnograficznym w Warszawie. Samodziel-
Onie lub z zespotem opracowatam 9 projektéw edukacyjnych i kulturalnych, ktére otrzy-
maty dofinansowanie Ministerstwa Kultury i Dziedzictwa Narodowego, Fundacji Orange,
Muzeum Historii Polski i Samorzadu Wojewddztwa Mazowieckiego. Bytam kuratorka
i wspoétkuratorkg wystaw: O! Kolekcja, Patrioci codziennosci, Futbolove historie, Teens
love design (2017) i Edukacyjna etnograficzna kolekcja (2017-2018), publikacji i progra-
mow edukacyjnych do nich. Dziatania Muzeum dla Dzieci zostaty docenione: otrzymato
ono nagrode w plebiscycie magazynu ,Gaga” — Serca Gagi jako ,,Miejsce roku 2014",
w roku 2016 uzyskato nagrode ,, Miejsce przyjazne dziecku 2016" w plebiscycie Komitetu
Ochrony Praw Dziecka, a w 2017 r. wyréznienie w konkursie ,Mazowieckie Zdarzenia
Muzealne — WIERZBA" za projekt Patriotyzm codziennosci — rzeczy niepospolite.

Za dziatania edukacyjne dostatam w 2012 r. wyrdznienie Ministra Kultury i Dziedzictwa
Narodowego, a w 2016 r. nominacje w plebiscycie magazynu , Design Alive” do tytu-
tu Animator Roku 2016, uzyskujac 2. miejsce w plebiscycie publicznosci. W pazdzierni-
ku 2017 r. otrzymatam wyro6znienie w konkursie na Innowacyjnego Menedzera Kultury
organizowanym przez Marszatka Wojewddztwa Mazowieckiego. Moje doswiadczenia
na polu edukacji i popularyzacji kultury sg bogate i réznorodne. Jednak kiedy ktos pyta:
jaki jest pani zawdéd? Bez wahania odpowiadam: nauczycielka.
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