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Tytutem wstepu - kontekst nauczania ucznidow
z doswiadczeniem migracji w polskich szkotach

Swiadomosé tego, ze rozmawiajgc z Innym, obcuje
z kims, kto w tym samym momencie widzi Swiat
odmiennie niz ja i inaczej go rozumie, jest wazna
w tworzeniu atmosfery pozytywnego dialogu.

Uczniowie z doswiadczeniem migracji w edukacji

Jak zorganizowaé proces uczenia si¢ jezyka edukacji szkolnej w polskiej szkole? To

pytanie wazne tak dla nauczyciela jak i dla ucznia, bo sukces szkolny ucznia przektada

si¢ na skuteczniejsza integracje.

Cele stawiane materiatlom ,,W polskiej szkole”:

1.

Wielokierunkowe wsparcie dla edukacji wlaczajacej dzieci ze specjalnymi
potrzebami edukacyjnymi, ze szczegblnym uwzglednieniem uczniow
z dos$wiadczeniem migracji.

Podniesienie poziomu znajomos$ci jezyka polskiego jako jezyka edukacji
szkolnej przez ucznidéw ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi, ze
szczeg6lnym uwzglednieniem dzieci z do§wiadczeniem migracji.

Podniesienie jako$ci pracy nauczycieli pracujgcych z uczniami ze specjalnymi
potrzebami  edukacyjnymi, ze szczegdlnym uwzglednieniem dzieci
z dos$wiadczeniem migracji.

Stworzenie narzedzi do pracy z uczniami ze specjalnymi potrzebami
edukacyjnymi, ze szczegdlnym uwzglednieniem dzieci z do$wiadczeniem
migracji komplementarnych z obecnymi w szkole podrgcznikami.
Przygotowanie materialbw metodycznych dla nauczycieli pracujacych

w klasach przygotowawczych.
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Edukacja polska stoi wobec wyzwania zapewnienia wsparcia szkotom i udzielenia
pomocy dzieciom ze specjalnymi  potrzebami edukacyjnymi, uczniom

z dos$wiadczeniem migracji. Uczniow tych kazdego roku przybywa.

Znaczenie pracy nad rozwijaniem jezyka

Jaki jest sens w zajmowaniu si¢ rozwijaniem j¢zyka ucznia? Bez jezyka jestesSmy
niemi i samotni. Jednak gdy poziom jego opanowania jest niski, spotyka nas
rozczarowanie niezrozumienia. Dlatego tak wazna jest praca nad kompetencjami
zwigzanymi z uzywaniem jezyka zar6wno w jego odmianie méwionej jak i pisane;j.
Dzieci rozwijaja swoj jezyk w kontaktach z rodzing i réwiesnikami, jednak
zaplanowana i celowa praca nad ich kompetencjami jezykowymi ma miejsce przede
wszystkim w srodowisku zinstytucjonalizowanej edukacji.

Jezyk jest podstawowym narzedziem komunikowania si¢ z otoczeniem. Jest on
takze $rodkiem do osiggania réznych celow: osobistych, edukacyjnych, zwigzanych
z funkcjonowaniem w spoteczenstwie. Warunkuje poznawanie siebie, innych ludzi,
nawigzywanie relacji, poznawanie kultury i integrowanie si¢ z nowym, oswajanym
dopiero $rodowiskiem spoleczno-kulturowym. Jest on takze elementem sktadowym
tozsamos$ci narodowej. To jezyk wlasnie, jak podkreslaja ewolucjonisci, umozliwit
ludziom uzyskanie przewagi nad S$rodowiskiem przyrodniczym. Jezyk jest takze
narzedziem umozliwiajacym myslenie, poniewaz mowimy i myslimy zawsze w jakims
jezyku. Aby jednak tak si¢ stato, aby jezyk stal si¢ skutecznym narz¢dziem
komunikacji, trzeba wykona¢ pewna prace. Prace precyzyjnie zaplanowana,
przygotowang i obudowang skutecznymi narzedziami. Stad oczywista, konieczna
i najwazniejsza wydaje si¢ dobrze pomys$lana edukacja jezykowa, ktorej celem jest
z jednej strony (szczeg6lnie w przypadku dzieci z do$wiadczeniem migracji) jezyk
jako struktura, ale przede wszystkim jezyk jako mozliwo$¢ poznawania $wiata
i nawigzywania z nim relacji.

Waznym aspektem rozwijania jezyka w sytuacji szkolnej jest budowanie
podstaw do rozumienia /uzywania tekstow specjalistycznych odnoszacych si¢ do

przedmiotow szkolnych silnie powigzanych z dziedzinami wiedzy, z ich
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charakterystyczng terminologia, odbiegajaca od codziennej, nawet starannej
polszczyzny.

To, rzecz jasna, tylko wybrane argumenty ukazujace znaczenie je¢zyka,
o ktorym zreszta nie trzeba nikogo przekonywac, gdyz przekonanie takie jest
sktadnikiem powszechnej $wiadomosci. Rozwijania $wiadomosci jezykowej,
koniecznos$ci projektowania uporzadkowanych, rozlozonych w czasie dzialan
inarzedzi edukacyjnych, ukierunkowanych na rozw6j jezyka uczniow jest
W oczywisty sposob jednym z najwazniejszych celow szkolnej edukacji. Tylko w ten
sposob umozliwimy uczacym si¢ dostgp do wiedzy o $wiecie, a takze damy im
narzedzie do wyrazania siebie iumozliwimy osiggnigcie edukacyjnego sukcesu.
Dziatania takie powinny by¢ prowadzone w odniesieniu do wszystkich uczniow.
Wazna jest jednak taka ich indywidualizacja, aby odpowiadaly na mozliwosci
i potrzeby dzieci na kazdym poziomie rozwoju. Takze tych, ktére obcigzone sa
roznego typu deficytami lub doswiadczeniami, np. do§wiadczeniem migracji.

O ile jednak integracja uczniow ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi oraz
stwarzanie dla nich specjalnych warunkow jest dla nauczycieli czym$ oczywistym,
o tyle praca z dzie¢mi przybywajacymi/powracajacymi z innych krajow wciaz stanowi
trudny do rozwigzania problem. Uczniowie z doswiadczeniem migracji bardzo czgsto
maja specjalne potrzeby edukacyjne, na spekianie ktorych polska szkota nie jest
wcigz przygotowana. Trudno$ci adaptacyjne wynikaja miedzy innymi z rdznic
kulturowych, ztozonych doswiadczen migracyjnych, a takze klopotow
komunikacyjnych spowodowanych nieznajomos$ciag lub stabg znajomos$cia jezyka
polskiego. Kluczowym problemem z tej perspektywy jest znajomos$¢ jezyka polskiego,
poniewaz warunkuje ona sukcesy szkolne tych dzieci. Trzeba pamigtaé, iz dzieci
z dos$wiadczeniem migracji w polskiej szkole to zarowno dzieci cudzoziemskie jak
i polskie, powracajace do kraju po okresie emigracji.

Che¢ wsparcia nauczycieli, 0sob pracujacych z uczniami i uczennicami
z doswiadczeniem migracji byla motorem do przygotowania materiatow powiazanych
z podrecznikami dla klas I-IIT (M. Lorek, L. Wollman ,,Nasza szkota” kl. 1; M. Lorek,
M. Zatorska ,Nasza szkota” kl. 2 i 3). JesteSmy jednak przekonane, ze moga je

wykorzystywac takze ci nauczyciele, ktérzy wybrali inne podreczniki. Potwierdzily to
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pilotazowe badania testowe. Prezentowany przewodnik jest uzupehlieniem tych
materiatdéw, objasnia teoretyczng bazg koncepcji lezacej u ich podstawy, podpowiada,
jak z materiatow korzystac.
Mamy nadzieje, ze propozycje w nim zawarte beda pomocne w budowaniu
srodowiska wspierajacego nauke jezyka polskiego jako jezyka edukacji szkolne;.
Autorki
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Metoda JES-PL - podstawy teoretyczne

Najtrafniejsze jest to stowo, ktore kazdy natychmiast rozumie.
Georg Christoph Lichtenberg

Jezyk edukacji szkolnej

DO
REFLEKSJI

Jakie dzialania
mogg podjac,
zeby lepiej
zorganizowac
nauke jezyka,
ktérego ucze?

Czy na swoich
zajeciach
stawiam przed
uczniami
konkretne
zadania do
wykonania?

Czy ucze
zgodnie

z podej$ciem
zadaniowym?

Metoda JES-PL ma na celu wspieranie budowania
i rozwijania umiejetnosci jezykowych, a takze komunikacyjnych
u uczniow z doswiadczeniem migracji (UDM) w rodzinie, przede
wszystkim w zakresie jezyka edukacji szkolnej (JES). Nasza
refleksja na temat JES bazuje nie tylko na naszych badaniach
i doswiadczeniach, ale takze na badaniach takich badaczy
dwujezycznosci, jak J. Cummins, M. Schepergrell, N.K Lesaux,
C. Snow, E. Geva i wielu innych

Jezyk edukacji szkolnej to jezyk, ktorym uczniowie
postuguja si¢ w szkole do zdobywania wiedzy i1 umiejetnosci.
Dzigki nauce jezyka polskiego uczniowie z doswiadczeniem
migracji rozwijaja swoje kompetencje komunikacyjne, ktore
wykorzystuja zarowno w szkole jak i poza szkola, w zyciu
codziennym. Za pomoca jezyka zdobywaja takze wiedze
przedmiotowa. Brak umiejetnosci jezykowych blokuje uczenie sig¢
nie tylko tresci z zakresu edukacji polonistycznej, ale takze
przyrodniczej czy matematycznej. Uczniowie, uczac si¢ jezyka
polskiego w szkole, musza poznawaé jezyk edukacji szkolne;j,
anie wylacznie ten codzienny, ktorym postuguja si¢ do
komunikacji z réwiesnikami. Powinni poznawaé jezyk, jakim
napisane sg podreczniki szkolne oraz jezyk, jaki jest wymagany do

redakcji tekstow pisanych. Inny jest w tym wypadku rejestr
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jezyka, inny poziom formalnos$ci. Uczacy si¢ muszg tez przebrng¢

przez teksty specjalistyczne.

Przyklady

Jezyk edukacji szkolnej

Jezyk nieformalny

Zmierz i porownaj dtugosci.

Zobacz, co jest dtuzsze/krotsze

Mtode kozice skacza po
skatach, bo chcg mie¢ site do
wedrowania z rodzicami po
gorach.

Koty bawig si¢ listkiem Iub

piorkiem, bo ucza si¢ polowac.

Gdy milode kozice brykaja po
skatach, ich celem jest dobra
kondycja w czasie gorskich
wedrowek za rodzicami. Miode
koty bawig si¢ listkiem lub
pidrkiem tylko po to, zeby staé

si¢ doskonalszymi my$liwymi.

Popatrz, to nimi porusza. One
si¢ nie stykaja.
spinacze

ZauwazyliSmy, ze

trzymaja si¢ magnesu.

Nasz eksperyment pokazal, ze
magnes oddziatuje na niektore
metale.

Oddzialywanie = magnetyczne
pojawi si¢ wylacznie miedzy

metalami zelaznymi.

Dlatego uczniowie z doswiadczeniem migracji czgsto daja

sobie rade w

sytuacjach komunikacji z

rowiesnikami,

roOwnoczesnie majgc wiele trudnosciami z komunikacja formalng

z nauczycielem, a przede wszystkim z

w podrecznikach 1w

1 pisemnych.

Waznym aspektem zwigzanym z

edukacji  szkolnej jest

redagowaniu

perspektywa

rozumieniem tekstow
wypowiedzi ustnych
uczeniem si¢ jezyka

mozliwo$ci  rozwoju

indywidualnego 1 spotecznego. Jezyk edukacji szkolnej jest

elementem edukacji wlaczajacej i integrujace;.
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Akwizycja jezyka drugiego

Dzieci z dos$wiadczeniem migracji w rodzinie, ktore trafiaja
do szkét, w réznym stopniu znaja jezyk polski. Maja one bardzo
rozne doswiadczenia nie tylko jezykowe, ale takze edukacyjne
i migracyjne. Te czynniki maja istotny wpltyw na ich nauk¢ oraz
proces integracji. W tej grupie uczniéw z doswiadczeniem migracji
znajda si¢ dzieci, ktére wcale nie mowia po polsku i zaczynaja
od zera, sg takie, ktore w miar¢ sprawnie posluguja si¢ jezykiem
w prostych sytuacjach komunikacyjnych, lecz w domu postuguja
si¢ innym jezykiem niz polski; dzieci majace polskich rodzicow,
ktore urodzily si¢ za granicg i1 chodzily tam do szkoly Ilub
przedszkola i jezyk edukacji szkolnej jest dla nich bardzo trudny

1 niezrozumiaty.

Elci);::llc?idczeme Doéw.iadcz.?nie Znajomoé.c' jezyka ‘Zakres wsparcia
a znajomosé migracji polskiego jezykowego
jezyka
dzieci emigrantow | brak znajomosci lub | jezyk komunikacji
urodzone za bardzo staba i rownolegle
granicg znajomos¢ jezyk edukacji
szkolnej
dobra znajomos$¢ jezyk edukacji
jezyka szkolnej
komunikacyjnego
dzieci emigrantow | dobra znajomos¢ jezyk edukacji
urodzone w Polsce | jezyka szkolnej
komunikacyjnego
dzieci  Polakow | dobra znajomos¢ jezyk edukacji
urodzone lub | jezyka szkolnej
wychowywane za | komunikacyjnego
granicg
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staba znajomos$¢ jezyk komunikacji

jezyka i rownolegle

komunikacyjnego jezyk edukacji
szkolnej

Nauczanie dzieci

z doswiadczeniem migracji wymaga od

nauczyciela znajomos$ci proceséw akwizycji iuczenia si¢ jezyka

obcego 1 drugiego oraz umiejgtnosci

nauczania oraz tre$ci do potrzeb i mozliwos$ci tych uczniow.

6 etapow w procesie akwizycji jezyka drugiego

dostosowania metod

Etapy Etap

W procesie przygotowawczy
akwizycji

jezyka

Nazywany takze okresem ciszy. To czas,
w ktorym uczen uczy si¢ nowego jezyka, lecz
jeszcze w nim nie mowi. Moze on trwa¢ nawet do
6 miesiecy. Dhugos¢ okresu przygotowawczego
zalezy tak od czynnikow indywidualnych
zwigzanych z samym uczacym si¢ jaki 1 ze
srodowiskiem, w ktorym odbywa si¢ nauka

nowego jezyka.

Etap stow i zdan

Uczacy si¢ w komunikacji uzywa podstawowych
stow 1 prostych zdan. Uwaga jest skupiona na
rozumieniu i odkrywaniu nowego jezyka. Uczen
zaczyna wyodrebnia¢ w styszanym teks$cie stowa
irozpoznawaé te, ktore mu sg znane. Jezyk nie
jest poprawny. Pojawiaja si¢ pierwsze proby

komunikacji.

Etap
podstawowej
komunikacji

Moéwienie staje si¢ bardziej ptynne, stowa i zdania
dluzsze. Uczacy najlatwiej odnajduje si¢
w znanych mu kontekstach. Stownictwo poszerza
sie, ilos¢ btedow w wypowiedziach ustnych
ipisemnych maleje. Dotyczy to szczegolnie

sytuacji znanych, w ktérych powtarzaja si¢ pewne
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modele komunikacji.

Etap
poczatkowej
plynnosci

i poprawnosci
jezykowej

Mowienie jest do$¢ plynne w sytuacjach
spolecznych, btedow jest niewiele. Wyzwaniem
dla ucznia s3 nowe konteksty oraz j¢zyk edukacji
szkolnej. Tutaj uczacy si¢ spotyka najwiecej
wyzwan, bo brakuje mu stownictwa i struktur
jezykowych, aby w petni uczestniczy¢ w procesie
uczenia sie. Ma jeszcze wiele problemow
z rozumieniem tekstow  szkolnych (ustnych
i pisanych) takze dlatego, ze w kontekst jest

ograniczony.

Etap
doskonalenia
plynnosci

i poprawnosci
jezykowej

Mowienie jest ptynne, szczegdlnie w sytuacjach
spotecznych. Uczacy si¢ wypowiada si¢ bez
probleméw w  wigkszosci nowych sytuacji
iinterakcji, takze tych dotyczacych edukacji
szkolnej. Braki nadal pojawia¢ si¢ moga w
obszarze stownictwa specjalistycznego, nowych
nieznanych wyrazen i zwigzkow
frazeologicznych. Uczacy si¢ moze bez wigkszych
probleméw uczestniczyé w procesie uczenia sig.
Jezyk nie jest juz barierg. Btedow w wypowiedzi

jest niewiele.

Etap plynnosci
i poprawnosci
jezykowej

Uczacy si¢ komunikuje si¢ plynie we wszystkich
sytuacjach, takze tych szkolonych. Problemy
moga pojawi¢ si¢ w zakresie specyficznych
wyrazen, niektorych zwigzkow frazeologicznych.
Uczacy si¢ nie ma probleméw jezykowych
W procesie uczenia si¢, czuje si¢ komfortowo

w sytuacji komunikacji w drugim jezyku.

Kazda faza bedzie wymagata od nauczyciela doboru odpowiednich

strategii, aby wesprze¢ ucznia zaro6wno w zakresie odkrywania

jezyka jak i poznawania nowych tresci.
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Na podstawie
analizy swoich
zajec prosze
poda¢ przyktady
komunikacji na
obydwu
poziomach
BICS i CALP.

Jakie ¢wiczenia
mozna
zaproponowac
uczniom, aby
rozwijali
podstawowy
System
komunikacji
interpersonalnej
a jakie, aby
budowali
zaawansowany
poznawczo jezyk
dyskursu
edukacyjnego?

Podstawowy system komunikacji interpersonalnej
i zaawansowany poznawczo jezyk dyskursu
edukacyjnego

W Metodzie JES-PL, ze wzgledu na to, ze uczymy jezyka edukacji
szkolnej, rozwijamy u ucznidw z doswiadczeniem migracji
w rodzinie przede wszystkim zaawansowany poznawczo jezyk
dyskursu edukacyjnego. J. Cummins (1984), na podstawie swoich
badan dotyczacych dwujezycznosci i obserwacji uczenia si¢ jezyka
drugiego stwierdzit, ze istnieja dwa poziomy znajomosci jezyka.
Pierwszy z nich nazwat Basic Interpersonal Communicative Skills
(BICS) czyli podstawowy system komunikacji interpersonalnej, a
drugi Cognitive Academic Language Proficiency (CALP) -
zaawansowany poznawczo jezyk dyskursu edukacyjnego. Te dwa
systemy roznig si¢ jednym, zasadniczym elementem — kontekstem.
W BICS komunikacja jest wspierana poprzez informacje
kontekstowe, natomiast w przypadku CALP kontekst jest
ograniczony. Komunikacja bezposrednia, face-to-face, to
najbardziej typowy przyktad, w ktérym mamy do czynienia
z podstawowym system komunikacji interpersonalne;j.
Niewerbalne i1 para werbalne informacje uzupeiniaja przekaz
stowny i ulatwiajg rozumienie rozmowcy.

Inaczej jest z zaawansowanym poznawczo jezykiem
dyskursu szkolnego. Wymaga on wysitku poznawczego, poniewaz
kontekst tej komunikacji jest ograniczony. Uczacy si¢ majg przed
sobg zadania wymagajace mobilizacji nie tylko zasobow
jezykowych, ale takze wiedzy i innych umiejgtnosci.

Istotna informacja jest taka, ze rodzimi uzytkownicy jezyka
uczg si¢ postugiwania zaawansowanym poznawczo jezykiem

dyskursu  edukacyjnego znacznie szybciej niz uczniowie
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z dos$wiadczeniem migracji W rodzinie. Uczniowie
z dos$wiadczeniem migracji potrzebuja okoto dwoch lat na
opanowanie podstawowej komunikacji, ale az pig¢ do siedmiu lat,
aby opanowac¢ jezyk edukacji szkolnej (Cummins, 2008) Dhugos¢
tego okresu zaleze¢ begdzie takze od poziomu wyksztatcenia
rodzicéw, statusu spoteczno-ekonomicznego rodziny, poziomu
znajomosci jezyka pierwszego uczacego si¢ oraz podobienstwa
jezyka pierwszego do jezyka edukacji szkolnej'.

W Polsce nie prowadzono podobnych badan, stad brak
informacji dotyczacych czasu potrzebnego do opanowania jezyka
dyskursu edukacyjnego przez uczniow z doswiadczeniem migracji
w rodzinie. Mozemy jednak przypuszczaé, ze czas ten bedzie

podobny.

! Por. badania N.K. Lesaux (2006), K. Koda, L.S. Siegel. & T. Shanahan (2006), C. Snow (2002).
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Metody ksztalcenia sprawnosci jezykowej

Katalog metod

Rozwijanie sprawnos$ci jezykowej uczniow tak w mowie,
jaki 1 w piSmie to jeden z priorytetdw nauczania jezyka. Bez
wzgledu na to, czy jest to jezyk ojczysty, drugi czy obcy.
Nauczyciele stosuja rozne metody i techniki wspomagajace prace
nad jezykiem uczniow. W latach 80. XX wieku Anna Dyduchowa
(Dyduchowa, 1984) sformulowata przejrzysty katalog metod,
ktore stuzg budowaniu kompetencji tekstotworczej, ale mozna je
tez z powodzeniem zastosowa¢ do rozwijania kompetencji
moéwienia. W przypadku  metody  JES-PL,  jedna
z zaproponowanych przez Dyduchowa procedur postepowania
stata si¢ podstawa do konstruowania tej cze$ci lekcji, ktora
skoncentrowana jest na obserwacji struktur jezykowych.
W nauczaniu jezyka polskiego jako ojczystego, element ten nie
jest tak wazny, a juz z pewnoscig nie na tak wczesnym etapie
edukacji. Jednak w przypadku nauczania jezyk drugiego,
swiadomo$¢ powtarzalno$ci struktur jezykowych i ich funkcji
w teks$cie jest waznym wsparciem w procesie nabywania nowego
jezyka. A.Dyduchowa wyréznita i szczegdlowo opisata pigé
metod ksztatcenia sprawnosci jezykowej. Sg to:

e metoda analizy i1 tworczego nasladowania wzorow,
e metoda norm i instrukcji,
e metoda okazjonalnych ¢wiczen sprawnosciowych,
e metoda przekladu intersemiotycznego,
e metoda praktyki pisarskie;j.
Klasyfikacji towarzyszy schemat, ktory obrazuje relacje

miedzy poszczegdlnymi metodami:
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metoda analizy
itworczego
nasladowania

Relacje migdzy
metodami

¢wiczen
awnosciowych

metoda przektadu
intersemiotycznego

,Utozona w centrum tego uktadu metoda praktyki pisarskiej
jest metodga w wyrazny sposOb wspomagang przez pozostate,
ktore, jak wynika z wykresu, zawieraja w sobie w mniejszym lub
wickszym stopniu elementy tworczych dziatan jezykowych
i w konsekwencji przygotowuja ucznia do ,stania si¢ tworcg”
w dziedzinie ekspresji stownej. Stwarza to wigc szans¢
odwrocenia w omawianym wczesniej systemie szkolnej
komunikacji jezykowej tej sytuacji, ktora kreuje nauczyciela jako
gléwnego nadawce 1 dyrygenta  szkolnego  procesu
porozumiewania si¢. Stwarza szans¢ na zmniejszenie si¢
jezykowej produkcji konwergencyjnej z typowymi dla niej
stereotypami 1 ,,kalkami” jezykowymi, a pozwala na jezykowa
produkcje dywergencyjna, dzigki ktorej dziecko rozwija
spontaniczng aktywnos$¢ werbalng” (Dyduchowa 1984, 26-27).

Szczegodlnie przydatne w praktyce szkolnej okazaty sie trzy
z zaproponowanych metod. Dla jasnosci wywodu krétko je
przedstawimy.

Metoda analizy i tworczego nasladowania wzorow swoja
MlEiode e by opisowa nazwa dobrze objasnia wazne elementy procesu prac
1 tworczego P 4 4 d yp pracy
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naélacrlowania nad tekstem. Punktem wyj$cia jest zawsze tekst-wzor tak dobrany,
WEOTOW aby wyraziscie ukazywal cechy charakterystyczne ksztatconej
formy wypowiedzi. Jest on podstawa lekcyjnych obserwacji
ianaliz, ktorych efektem ma by¢ orientacja w wyznacznikach
gatunkowych, cechach kompozycyjnych, strukturach jezykowych
charakterystycznych dla ¢wiczonego tekstu (por. projekt ,,Piszemy
listy” z 2 czeSci II klasy). Kolejny etap to <¢wiczenia
transformacyjne. Stanowi¢ maja one pomost miedzy poznanym
Cwiczenia tekstem-wzorem a probg budowania wlasnego tekstu. Niezwykle
transformacyjne L. ) ) .
wazne jest, aby zaproponowane ¢wiczenia mocno zwigzane bytly
z analizowang wypowiedzig. Ich celem jest pokazanie mozliwos$ci
przeksztatcania elementow wzoru, a takze zwrdcenie uwagi na
wazne dla danego gatunku cechy jezyka. Jak pisze autorka
klasyfikacji metod: ,,Cwiczenia transformacyjne doskonalg
praktyczne operacje jezykowe pozwalajagce uczniowi ,,0oderwaé
si¢” od wzoru i obserwowane w nim sposoby pisania badz
mowienia zastosowa¢ we wlasnej wypowiedzi na inny temat,
czegsto zwigzanej z zakresem jego doswiadczen zyciowych.
Ksztalcg zatem na innym materiale umiejetno$¢ operowania
tworzywem  leksykalnym, frazeologicznym, sktadniowym
1 kompozycyjnym. Ich celem jest pobudzanie swobodnej ekspres;ji
werbalnej poprzez tworcze przeksztalcanie elementéw struktury
ijezyka wzoru oraz sprawdzanie, czy owe elementy zostaty
uchwycone przez uczniéw, a ich funkcjonalno$¢ zrozumiana”
(Dyduchowa 1984, 30). Metoda ta wptywa przede wszystkim na
aktywno$¢ ucznia. Pozwala mu przyja¢ lekcyjng role badacza
itworcy. Daje wsparcie, nie pozostawia samemu sobie, a
jednoczesnie umozliwia i wyzwala tworcza ekspresje.
Druga przydatng w szkolnej codzienno$ci metoda okazala si¢
metoda norm i instrukcji, ktéra szczegolnie dobrze sprawdza si¢

w przypadku sformalizowanych, schematycznych gatunkow

16
,»W POLSKIEJ SZKOLE” — PRZEWODNIK DLA NAUCZYCIELI



MALGORZATA PAMULA-BEHRENS, MARTA SZYMANSKA

Metoda norm
1 instrukcji

Fazy lekcji

wypowiedzi, o $cisle okre§lonych wyznacznikach. Gatunkéw,
ktore dajg si¢ wrecz sprowadzi¢ do swego rodzaju formularza do
wypehienia. Pozwala ona na uczenie wykorzystywania teorii
w praktyce, pokazuje, w jaki sposéb przektada¢ teoretyczng
wiedz¢ o gatunku wypowiedzi na praktyczne dzialania,
prowadzace w efekcie do napisania tekstu spetniajacego okreslone
reguty. Zgodnie z tak przyjetymi zalozeniami, dziataniami
uczniow kierowa¢ bedzie wiedza na temat zasad tworzenia
konkretnego gatunku wypowiedzi, w ktéra zostang oni
wyposazeni we wstepnej fazie pracy. Lekcji z wykorzystaniem
opisywanej metody nadaje A. Dyduchowa nastgpujaca strukture:

1. Zapoznanie z normami-zasadami konstruowania wypowiedzi
— chodzi tu o informacje na temat cech gatunkowych, zasad
doboru $rodkow  jezykowo-stylistycznych, kompozycje,
adekwatno$¢ wybranych srodkow do sytuacji komunikacyjne;j.

2. Samodzielne tworzenie wypowiedzi przez ucznia, ktéremu
towarzyszg sformulowane przez nauczyciela (lub nauczyciela
1 uczniow) instrukcje, utatwiajace przektadanie teoretycznych
wiadomosci na dziatania praktyczne, a takze nadajace pracy
ucznia charakter postepowania planowego i celowego.

3. Konfrontacja gotowych tekstow z normami, ktéra pehni role
natychmiastowego  samosprawdzania  pod  kierunkiem
nauczyciela. Informuje ucznia o walorach i niedostatkach jego
pracy. Spetnia wymogi oceny ksztaltujacej, ktora w warstwie
informacyjnej zdecydowanie przewyzsza ocen¢ wyrazong
stopniem.

4. Cwiczenia sprawnosciowe — roznorodne ¢wiczenia, ktérych
koniecznos¢ wyprowadzi¢ moze nauczyciel
z przeprowadzonej wczesniej korekty. Otrzymana informacja
zwrotna pokazuje rowniez, jakie rodzaje ¢wiczen (leksykalne,

sktadniowe, stylistyczne, kompozycyjne itp.) sa w przypadku

17

,»W POLSKIEJ SZKOLE” — PRZEWODNIK DLA NAUCZYCIELI



MALGORZATA PAMULA-BEHRENS, MARTA SZYMANSKA

W kontekscie
nauczania ucznia
z doswiadczeniem
migracji

Metoda przektadu
intersemiotycz-
nego

Nauczanie przez
zabawe

konkretnego zespotu uczniowskiego (konkretnego ucznia)
najbardziej potrzebne.

5. Powtdérna samodzielna redakcja, po ktorej nastepuje korekta
iby¢ moze kolejna redakcja tekstu, az do uzyskania
zadowalajacego efektu.

Procedura ta znajduje =zastosowania rowniez w pracy
z uczniem z do$wiadczeniem migracji. Znajomos$¢ wyznacznikoOw
gatunkowych danej formy wypowiedzi, posiadanie listy kolejnych
krokéw prowadzacych do jej napisania, a takze listy
charakterystycznego stownictwa, typowych wyrazen i zwrotéw
moze pehli¢ wazng funkcje wspierajaca, stanowi¢ rusztowanie,
ktore pozwoli uczniowi na pokonanie drogi miedzy praca pod
kierunkiem a podejmowaniem samodzielnych prob i wreszcie
samodzielnym tworzeniem wypowiedzi.

Kolejna zaproponowana przez A.Dyduchowa metoda
odwotuje si¢ do obecnej szczegdlnie w edukacji wczesnoszkolne;j
praktyki wywotywania wypowiedzi uczniow przez kontakt
z tekstem ikonicznym. U podstaw metody lezy przekonanie, ze
,jesli chcemy, aby uczen wypowiadal si¢ sensownie na temat
dzieta sztuki, aby umiat napisa¢ recenzj¢ (a nie tylko streszczenie)
adaptacji radiowej czy telewizyjnej, musimy zapoznaé go
z zastgpczym kodem mowy, jakim jest linia, barwa, ksztalt,
dzwiek w innym od literackiego dziele sztuki, a nastgpnie uczy¢
go ,przekodowania”. Proponowana procedura moze by¢
wykorzystana do ksztalcenie réznych form wypowiedzi.
W ksztalceniu polonistycznym najczg$ciej wykorzystywana jest
w pracy nad opisem dzieta malarskiego.

Metoda przektadu intersemiotycznego nawigzuje tez do
naturalnych dla dzieci (takze w wieku szkolnym) form aktywnos$ci
— zabawy. ,,Wszelkie zabawy tematyczne, czyli tzw. zabawy

,wrole”, daja podstawy do planowych zabiegdw ksztatcacych

,»W POLSKIEJ SZKOLE” — PRZEWODNIK DLA NAUCZYCIELI
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Fazy lekcji

jezyk ucznia, bo dziecko w ich trakcie mowi, a to jest przeciez

podstawowy warunek doskonalenia mowy. Inscenizowanie

wydarzen z zycia, wcielanie si¢ w zabawie w rozne role, gry
mimiczne, gry dramatyczne umozliwiajac doskonalenie j¢zyka
otwieraja réwnoczesnie szerokie tereny dla ksztalcenia

irozwijania werbalnej postawy tworczej” ((Dyduchowa 1984,

44). Znaczenie ruchu w procesie uczenia si¢ podkreslaja takze

wspotczesne badania, ktore potwierdzaja, iz ,,wszystkie mozliwe

funkcje ciala i mézgu moga wyksztaltci¢ si¢ jedynie w ruchu.

Ruch jest zywiotem wieku dziecigcego” (Patzlaff 2008, 39).

Warto wigc wykorzysta¢ takze ten aspekt uczenia si¢

1 zaproponowac uczniom wyjscie z fawki.

W tym wariancie praca z wykorzystaniem metody przektadu
intersemiotycznego przebiegac bedzie w nastgpujacy sposob:

1. Dzialania pozawerbalne — na przyktad gry tematyczne
z wykorzystaniem mimiki i gestOw na tematy wyobrazone
przez uczniow.

2. Wiaczenie w gre elementow werbalnych — na przyklad
okreslanie, nazywanie elementéw sceny, opowiadanie
o przedstawionych bez stow zdarzeniach, rozpoznawanie rol,
proby interpretacji, dopowiadania zdarzen, propozycje
ewentualnych dialogoéw.

3. Cwiczenia doskonalace warstwe jezykowa gry (prowadzace
do jej udoskonalonej wersji).

W towarzyszacym opisowi komentarzu przeczyta¢ mozemy,
iz prezentowany wariant szczegolnie dobrze stuzy¢ moze
rozwijaniu  kompetencji  komunikacyjnej, poniewaz daje
mozliwo§¢ pokazania relacji miedzy jezykowym ksztaltem
wypowiedzi a rolg spoleczng pelniong przez nadawce/odbiorce.

Jednak, gdy jednym z glownych celow jest rozwijanie

umiejetnosci  jezykowych  uczniow, metoda  przektadu
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intersemiotycznego doskonale sprawdzi si¢ na lekcjach
dotyczacych przektadania tekstow literackich na teksty
przeznaczone do recytacji, inscenizacji radiowej, telewizyjne;j,
teatralnej itp. Dzialania zmierzajace do przygotowania scenariusza
przedstawienia daja znakomitg okazje do réznego typu ¢wiczen
analitycznych: wyodrebniania bohaterow 1 ich wypowiedzi,
budowania dialogow, proponowania scenografii i efektow
dzwickowych na podstawie wyodrgbnionych fragmentéw tekstu,
charakteryzowania bohaterow itd.”.

Metoda przekladu intersemiotycznego moze wspomagaé
takze dziatania zwigzane z omawianiem na lekcji tekstow
literackich. ,Istotnym bowiem elementem struktury procesu
ksztalcenia sprawno$ci jezykowej, powigzanego z analiza
1 interpretacjg tekstu literackiego stang si¢ dziatania pozawerbalne
ucznia z tym tekstem zwigzane. Dziatanie w postaci inscenizacji,
gry dramatycznej badz rysunku bedzie ogniwem posrednim
migdzy tekstem literackim a uczniowska wypowiedzig analityczng
czy interpretacyjng” (Dyduchowa, 1984, 45). Moze pomoc
w przekroczeniu  bariery  jezykowej, swoiste] jezykowej
niewydolnos$ci. Na lekcjach literackich przektad intersemiotyczny
mozna wykorzysta¢ takze do prowokowania dziatan plastycznych,
traktujac je jako sposob na analize tekstu literackiego.

Podsumowujac mozna powiedzie¢, iz metoda przektadu
intersemiotycznego pozwala na:

e prowokowanie naturalnych dziatan werbalnych

1 pozawerbalnych;

e niwelowanie  asymetrycznosci  szkolnej  komunikacji,
wyrazajacej si¢ w mownej przewadze nauczyciela;
e uaktywnienie komunikacji uczen — uczen;

® pojawienie si¢ prawdziwej komunikacji w miejsce szkolnego

? Znakomite przyktady tego typu dziatan proponuje I. Lasota w ksiazce Tespis-ek w szkole, czyli jak i po co

bawié sig z dziecmi w teatr, Wydawnictwo Edukacyjne, Krakow 2007.
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schematu: pytanie nauczyciela — odpowiedz ucznia.
W przypadku pracy z uczniem z doswiadczeniem migracji
wykorzystywane moga by¢ szczegoélnie dwie z przywotanych

sytuacji dydaktycznych. Pierwsza z nich zwigzana jest
W kontekscie
nauczania ucznia
z doswiadczeniem
migracji

z ilustrowaniem, rysowaniem tego, co dziecko zrozumiato
z czytanego tekstu, druga natomiast sytuuje rysunek/ilustracje
jako punkt wyjscia do budowania wypowiedzi ustnej/pisemne;.
Tekst ikoniczny stanowi tu dla ucznia podpowiedz, punkt
zaczepienia, poprzedzony stosownymi ¢wiczeniami
stownikowymi bedzie znakomitym wsparciem Ww procesie
rozwijania kompetencji jezykowych uczacych sig.

Wszystkie zaproponowane przez A. Dyduchowa metody
taczy, umieszczona w centrum na przywotanym wczedniej
Mistals gl schemacie, metoda praktyki pisarskiej. Korzenie jej siggaja do
pisarskiej poczatku XX wieku i tzw. Ruchu Nowego Wychowania.
Bezposrednio wyrasta jednak z doswiadczen Nowoczesnej Szkoty
Francuskiej Technik Freineta i prob przeniesienia francuskich
osiggnie¢ na grunt polski przez Haling Semenowicz (1980). Jak
pisze A.Dyduchowa, metoda praktyki pisarskiej zostata
dostosowana do warunkéw polskiej szkoty, cho¢ w swojej
strukturze wykorzystuje niektore elementy francuskiego wzoru.
Chodzi tu przede wszystkim o technike swobodnego tekstu
(Freinet 1976), a takze powigzane z tekstem ¢wiczenia jezykowe
(gramatyczne, ortograficzne, stownikowe, skladniowe itp.).
Jednym z celow zastosowania metody praktyki pisarskiej jest
stworzenie atmosfery przyjaznej pisaniu jako wyrazaniu siebie.
,Uczen pisze wtedy nie o tym, o czym kazano mu pisac i nie tak,
jak mu kazano, ale o tym, o czym sam pisac¢ pragnie, i tak, jak sam
mysli i czuje” (Dyduchowa 1984, 55).

Metoda praktyki pisarskiej, tak jak poprzednie, ma

precyzyjnie wyznaczone etapy, ktore organizuja lekcyjng prace
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Fazy lekcji

z tekstem:
e samodzielne pisanie swobodnych tekstow,
e prezentacja prac na forum klasy,
e wybor najciekawszej propozycji,
e kosmetyka jezykowo-stylistyczna wybranej pracy.
Postepowanie  na  poszczegélnych  etapach  zostalo
szczegblowo opisane przez autorke klasyfikacji (Dyduchowa
1984, 55-58). Z punktu widzenia pracy nad jezykiem ucznia
najwazniejsza jest ostatnia faza — kosmetyka tekstu — ktéra
dotyczy wyroznionej przez klas¢ pracy. Obserwacja i analiza
dokonywana na tekscie przez calg klase i nauczyciela ma na celu
poszukiwanie btedéw 1 niejasnosci, a nastgpnie ich korekte.
Wszystkie poprawki muszg zosta¢ zaakceptowane przez autora
tekstu. Zauwazone bledy i proponowane zmiany wywotujg
w konsekwencji roéznego rodzaju ¢wiczenia pomocnicze, np.
stownikowo-frazeologiczne (dobdr stow najtrafniejszych z punktu
widzenia treéci, zastosowanie synonimow, unikanie powtorzen),
syntaktyczne (wyznaczanie granicy zdania, szyk wyrazow),
kompozycyjne itp. ,,Oczywiscie dobdér tych <¢wiczen jest
uwarunkowany specyfika tekstu i1 konkretnymi potrzebami
przezeh wyznaczonymi, gdyz tekst z jego semantyka jest w tym
dziataniu nadrzgdny, a ¢wiczenia stuza naturalnej potrzebie
<<rozjas$niania>>. [...] Tworzone sg niejako <<na gorgco>> i nie
moga by¢ z gory zaplanowane, ale zwlaszcza na tym polega ich
szczegdlna warto$¢, ze wynikaja z rzeczywistych potrzeb
uczniéow” (Dyduchowa, 1984, 57). Waznym elementem tego etapu
jest tez nabywanie przez ucznidow przekonania o celowosci
dokonywanych poprawek. Trzeba tez podkreslic walory
stosowania metody praktyki pisarskiej, ktora:
e pozwala uczniowi sta¢ si¢ rzeczywistym, samodzielnym,

odpowiedzialnym za swoje dzielo, tworca,
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e ogranicza nadrzgdng role nauczyciela,
e pozwala nauczycielowi sta¢ si¢ autentycznym odbiorca,
e umozliwia uniknigcie tradycyjnych metod kontroli i oceny,
e akcentuje samokontrole,
e umozliwia spontaniczno$¢ i niezaleznos¢ wypowiedzi.
Z oczywistych powodow metoda ta znajduje jedynie

ograniczone zastosowanie w pracy z uczniem z do$wiadczeniem
W konteks$cie
nauczania ucznia
z doSwiadczeniem
migracji

migracji w mtodszych klasach szkoly podstawowej. Warto jednak
inspirowac si¢ nig w fazie dokonywania korekty uczniowskich
probek pisarskich czy tez wypowiedzi mowionych. Niezwykle
wazne jest dopasowanie ¢wiczen stownikowych, gramatycznych,
sktadniowych do potrzeb konkretnego ucznia, a doskonatym
zrédlem wiedzy o tych potrzebach sg budowane przez dziecko
wypowiedzi.

Wsréd metod zaproponowanych przez A. Dyduchowa jest
jedna, ktéra wyraznie odnosi si¢ do drugiego, obok ¢wiczen
it w mowieniu 1 pisaniu, dzialu ksztalcenia jezykowego — nauki
(?ka}zjor}alnych ojezyku. Chodzi tu o metod¢ okazjonalnych ¢wiczen
¢wiczen

Sprawnoscio- sprawnosciowych. Jak pisze autorka: ,Metoda ¢wiczen

wych okazjonalnych pozwala na naturalng integracj¢ réznych dziatéw
nauczania jezyka ojczystego oraz ukazuje uczniowi wielo$¢
iroznorodno$¢ plaszczyzn, na ktorych mozna  zbierad
doswiadczenia jezykowe” (Dyduchowa, 1984, 65). Obserwacje
struktur jezyka proponuje si¢ tu prowadzi¢ zar6wno na materiale
literackim jak 1 pochodzacym bezposrednio od uczniow.
Podstawowe dzialania to wyszukiwanie w tekstach zjawisk
jezykowych omawianych na lekcji w celu skontrolowania stopnia
ich zrozumienia, a nastgpnie ich funkcjonalne stosowanie we
wlasnych wypowiedziach pisemnych. Omawianiu konkretnych
faktow jezykowych towarzyszy¢ powinno takze teoretyczne

uogolnienie. Wskazane jest zatem teoretyczne omowienie
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zagadnien zwigzanych z tematem ,,rOwnowaznik zdania”, choc
towarzyszy¢ temu powinny ¢wiczenia sprawnosciowe akcentujace
stylistyczne funkcje uzycia tej kategorii, np. jej wykorzystanie w
notatce w celu skrocenia dhuzszego tekstu lub dialogu, dla
podkreslenia jego zywego, naturalnego charakteru. A. Dyduchowa
dostrzega konieczno$¢ wprowadzania ucznidéw w tajniki wiedzy
o jezyku. Powotuje si¢ tutaj na ustalenia dydaktyki nauczania
jezykoéw  obcych,  przywotujac  metod¢  audiolingwalng
i kognitywnga. Podkresla jednak wyraznie, ze rdéznego rodzaju
¢wiczenia gramatyczne, rozwijajac sprawnos¢  systemowa,
powinny stuzy¢ przede wszystkim ¢wiczeniom w mowieniu
1 pisaniu.

Z punktu widzenia prezentowanej metody pracy z uczniem
z dos$wiadczeniem migracji oraz przygotowanych materiatow,
najwazniejsza  jest metoda okazjonalnych ¢wiczen
sprawnosciowych, ktéra w Metodzie JES-PL przybiera nazwe

»gramatyki okazjonalnej” (szczegdlowy opis por. str. 32-34).
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Teoria przetwarzania informacji w procesie uczenia si¢

Jak pokazuja badania, efektywno$¢ nauczania/uczenia si¢

zalezy od trzech czynnikéw: motywacji, czasu poswieconego

Od czego zalezy
zdolnos¢

zapamictywania  informacji. Juz w latach 70. ubieglego wieku prowadzono
informacji

jakiemu$ problemowi oraz glebokosci przetwarzania

eksperymenty  badajace = zwigzek  miedzy  poziomem
przetwarzania informacji a zapami¢tywaniem. Fergus Craig
iRobert S. Lockhard opracowali model poziomow
przetwarzania, ktéry pokazuje, ze prawdopodobienstwo
zapamigtania jakiej§ informacji ros$nie wraz z poziomem
glebokosci przetworzenia, przy czym najlepsze rezultaty osigga
si¢ przy przetwarzaniu na poziomie semantycznym (Craig,
Lockhard 1972). Badacze wskazuja na istnienie co najmniej
Tozy oz trzech poziomoéw przetwarzania. Na pierwszym, najplytszym
przetwarzania poziomie analiza dokonywana jest za pomocg zmystow.
Rezultaty takiego dziatania nie sg jednak trwale. W klasie moga
one polega¢ na wystuchaniu, przyjrzeniu si¢ jakiemus stowu. Na
kolejnym poziomie znaczenie odgrywa takze rozumienie,
nastepuje interpretacja semantyczna. Cwiczenia reprezentujace
ten poziom przetwarzanie moga polega¢ na przyklad na
wypelnianiu luk, wybieraniu wilasciwego stownictwa. Trzeci
poziom przetwarzania zmusza do aktywizacji wiedzy juz
posiadanej, wykorzystywania jej w nowym kontekscie,
reorganizowania 1 przetwarzania.

,Manipulujac informacjami, przetwarzajac je i uzywajac
w roznych kontekstach, uzyskujemy efekt trwatego zapisania
w pamieci bez konieczno$ci ucigzliwych, nudnych i nielubianych
powtdrzen. Oznacza to, ze efektywno$¢ nauczania zalezy od

rodzaju zadan zaplanowanych przez nauczyciela” (Zylifska
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2013, 40). Przywolane badania pozwalaja przypuszczaé, iz

Jak konstrukcja ~ Prawdopodobnie nie ma sensu koncentrowa¢ si¢ na regutach do
zadan moze

pomoc uczniom
w przyswajaniu  natomiast na dostarczanie uczniom w miar¢ mozliwosci dobrych

informacji?

wyuczenia na pamig¢é. Calg aktywnos$¢ przenies¢ mozna

przyktadéw. Reguly wymysla wtedy sami (Spitzer 2007).
Konstruowanie =~ zadan  zmuszajacych  do  glebokiego
przetwarzania informacji nie jest jednak mocng strong polskiej
szkoty. Pokazuja to typowe podrgcznikowe polecenia, ktore do
minimum sprowadzaja aktywno$¢ ucznidow (polacz, pokoloruj,
uzupehij, wybierz...) (Szymanska 2014). Jesli natomiast
rozwigzywanie typowych podrecznikowych zadah nie wymaga
glebokiego przetwarzania informacji, to (zgodnie z modelem
pozioméw przetwarzania) nie ulatwia tez zapamigtywania.
»Nauczyciele powinni rzadziej stosowa¢ zadania receptywne
i reproduktywne, ktore s3a raczej narzedziami pomiaru niz
¢wiczeniami, a cz¢$ciej otwarte i produktywne” — pisze Marzena
Zylinska (2013, 42). Rzecz jasna takie zadania takze mozna
znalez¢ w podrecznikach, ale wystgpuja tam one znacznie
rzadziej. W kregu twoérczych, produktywnych zadan otwartych
mieszcza si¢ wszelkie dziatania, ktore prowokuja uczniowskie
moézgi do przetwarzania na poziomie znaczenia. Nie warto zatem
korzysta¢ z gotowych map pokazujacych wedrowke bohatera
lektury. Znacznie lepsze efekty przyniesie wykonanie takiej
mapy. Dazenie do budowania zadan sktaniajacych do glebokiego
przetwarzania informacji prowadzi w zupelnie inng stron¢ niz
rozwoj rynku wydawniczego. Na potkach ksiegarn i w Internecie
znajdziemy mnostwo roznego typu gotowych materialow
edukacyjnych. Wielu nauczycieli zapomnialo juz, ze dawniej
sami takie pomoce przygotowywali. Wielu nigdy tego nie
doswiadczyto. Badania pokazuja jednak, ze najlepsze efekty

osigga si¢, gdy uczniowie sami tworzg zadania (stad taka warto$¢
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robionych samodzielnie ,,$ciag”), takze te najprostsze, majace na
celu utrwalenie pewnych gramatycznych konstrukcji. Jest to
jednoczes$nie najbardziej efektywne i1 najtansze z mozliwych

rozwigzan.
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Budowanie ,,rusztowania” jako jedna ze strategii uczenia jezyka

Poczatkowo termin ,rusztowanie” (scaffolding) byl uzywany

W jaki sposob w kontek$cie wspierania rozwoju wczesnego jezyka dziecka przez
wspieram ucznia
W jego rozwoju

jezykowym? z budownictwem,  gdzie oznacza  tymczasowa  konstrukcje¢

rodzicow. W polszczyznie ogdlnej, ,,rusztowanie” to stowo zwigzane

wykorzystywang w trakcie budowy/naprawy budynku, demontowang
po zakonczeniu prac. Jednak mimo iz jest to konstrukcja tymczasowa
ma ona duze znaczenie dla powodzenia budowy. W uczeniu jezyka
metafora ,,rusztowania” okre$lona zostata przez Jeroma Brunera jako
,kroki podjete w celu zmniejszenia stopnia swobody/dowolno$ci
w wykonywaniu zadan, w efekcie czego dziecko moze lepiej
skoncentrowa¢ si¢ na tym, co trudne w procesie nabywania jezyka”
(Bruner 1978, 19). W klasie przez rusztowanie bgdziemy rozumieli

tymczasowe, ale niezbedne towarzyszenie nauczyciela, ktore

%?gf/ﬁ;n agam wspomaga uczacych sie¢ w prawidlowym wykonywaniu zadan
W rozumieniu (Maybin, Mercer, and Stierer 1992, 186). Jednoczesnie nie chodzi tu
tekstow, zadan, . . ) . . )
Folenaf? o wprowadzenie jeszcze jednego synonimu dla pomagania, poniewaz

jest to specjalny rodzaj pomocy, ktora ma na celu wspieranie uczniow
w dazeniu do rozwijania nowych umiej¢tnosci, koncepcji lub poziomu
zrozumienia. ,,Rusztowanie” jest wiec tymczasowa pomoca, dzigki
ktérej nauczyciel pomaga uczniom dowiedzie¢ si¢, w jaki sposob
wykona¢ dane =zadanie, aby mogli oni pdzniej wykonaé je
samodzielnie. Takie dzialanie zorientowane jest na przyszio$¢ ucznia
1 ma na celu zwickszenie jego autonomii.

U jej podstaw lezy twierdzenie Lwa Wygotskiego, ktory uwazat,
Ze nauczanie powinno opiera¢ si¢ na nasladowaniu i wyprzedzaé
rozw0j: ,Innymi slowy to, co dziecko umie robi¢ dzi§ przy
wspoOlpracy, jutro potrafi zrobi¢ samodzielnie. [...] Tylko takie
nauczanie spetnia swa rolg¢ w dziecinstwie, ktore jest procesem
wyprzedzajacym rozwdj i1 pociagajacym rozwdj za sobg” (Wygotski

1989, 253).
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Teoria samostanowienia

W jaki sposéb
znajomos¢ jezyka
polskiego wptywa
na motywacje
UDMR do nauki?

Dlaczego wazne
jest  budowanie
autonomii
UDMR?

Motywacja jest kluczem do sukcesu w procesie uczenia si¢
jezyka. Sposréd wielu teorii motywacji wybratySmy, jako
fundament naszej koncepcji, teori¢ samostanowienia R. Ryana
i1 E. Deci (2002). Jest ona w naszej opinii najbardziej adekwatna
inajlepiej nadaje si¢ do zastosowania w kontek$cie uczenia
jezyka ucznidw z doswiadczeniem migracji w rodzinie metoda
JES-PL. Rayan 1 Deci (2002:5) analizuja motywacje
z uwzglednieniem trzech wrodzonych potrzeb cztowieka:

e autonomii,

e kompetencji

e 7zwiazkoéw z innymi.

Zaspokojenie wszystkich tych potrzeb prowadzi do rozwoju
oraz integracji a w rezultacie do do§wiadczania dobrostanu.

W teorii samostanowienia podkreslony zostat fakt, ze ludzie
s organizmami aktywnymi i nastawionymi na rozwoj, przy
czym zwraca si¢ uwage, ze istnieja czynniki srodowiskowe, ktore
moga mie¢ bezposredni wplyw na rozwdj jednostki. (Deci
i Ryan, 2002, 433). Z tego powodu do dynamicznego rozwoju
jednostki potrzebna jest motywacja do dziatania lub zachowania
(Swiadome i nieSwiadome motywy i1 warto$ci zmieniajg si¢
zazwyczaj w zaleznos$ci od kontekstu (Deci i Ryan, 2006, 6).

W naszym modelu JES-PL staramy si¢, aby trzy potrzeby
uczacego byly respektowane: potrzeba autonomii, potrzeba
kompetencji, potrzeba relacji z innymi. Zadania zostaly tak
skonstruowane, aby wspieraly uczacych si¢ w tych trzech trzy

obszarach.
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Metoda JES-PL krok po kroku

Diagnoza

W jaki sposéb

informacja np.

0 zdrowiu
dziecka moze
pomoc

w diagnozie?

Pierwszym wyzwaniem, jakie stoi przed dyrekcja szkoty
oraz nauczycielami, ktéorzy beda uczyé nowoprzybylych do
szkoty uczniow i1 uczennice z do$wiadczeniem migracji jest
przeprowadzenie diagnozy. Pozwoli ona na przygotowanie
indywidualnego programu nauczania (zgodnie z wymaganiami
dotyczacymi uczniéw ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi)
lub skierowanie ucznia do oddziatu przygotowawczego.

Pierwsze wskazdéwki znajdziemy w Rozporzadzeniu
Ministra Edukacji Narodowej z dnia 23 sierpnia 2017 r.
w sprawie ksztalcenia osdb niebedacych obywatelami polskimi
oraz 0s0b bedacych obywatelami polskimi, ktore pobieraly nauke
w szkotach funkcjonujacych w systemach o$wiaty innych panstw.

Kolejne na stronach MEN (https://men.gov.pl/wspolpraca-

miedzynarodowa/ksztalcenie-cudzoziemcow/informacja-o-

ksztalceniu-cudzoziemcow-w-polskim-systemie-oswiaty.html)

1 ORE (https://www.ore.edu.pl/uczen-ze-specjalnymi-potrzebami-

edukacyjnymi/4365-wielokulturowosc-w-szkole-uczen-

cudzoziemski)

W diagnozie powinnismy bra¢ pod uwage zaréwno
uprzednie doswiadczenie edukacyjne dziecka jak i jego
umiejetnosci  jezykowe (jezyk polski komunikacyjny, jezyk
edukacji szkolnej).

Na tym etapie pomocni beda rodzice lub opiekunowie

dziecka. Jesli nie moéwig oni po polsku warto zaprosi¢ na
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spotkanie ttumacza lub osobe, ktora moglaby by¢ asystentem
kulturowym. Warto poruszy¢ takie tematy jak dotychczasowy
przebieg nauki szkolnej, ewentualne problemy z zakresie uczenia
si¢, warunki do nauki, jakie dziecko ma w domu lub osrodku,
problem uczeszczania na religie w szkole (jakiego sa wyznania,
czy zycza sobie, aby dziecko uczgszczalo na religie etc.),
umiejetno$¢  komunikowania si¢ w  jezyku pierwszym,
umiejetnos¢ czytania w jezyku pierwszym (lub w innym jezyku),
a takze inne problemy dotyczace na przyktad zdrowia dziecka
czy informacje na temat pomocy ze strony rodzicow, na jaka
moze liczy¢ dziecko w procesie nauki i integracji.

Obecnie mamy niewiele narzedzi ulatwiajacych to zadanie.
Kilka z nich zaproponowali autorzy 1 autorki materialow
edukacyjnych »Ku wielokulturowe; szkole”

(http://www.wlaczpolske.pl/wielokulturowaszkola.pdf) inne,

skierowane do ucznidw polskich znajduja si¢ w publikacjach
ORE wskazanych w powyzszym linku.

Niebawem pojawig si¢ materialty do diagnozy w Metodzie
JES-PL, ktore bede pomagaly zarowno osobom zarzadzajacym
(dyrektorom  szkoty lub innym osobom zwigzanym
z zarzadzaniem o$wiatg) jak 1 nauczycielom w lepszym
przygotowaniu si¢ do przyjecia ucznia z doswiadczeniem

migracji.

31
,»W POLSKIEJ SZKOLE” — PRZEWODNIK DLA NAUCZYCIELI



MALGORZATA PAMULA-BEHRENS, MARTA SZYMANSKA

Adaptacja tekstu

Jakie dodatkowe
materialy moga
wesprzec
rozumienie tekstu
z podrecznika?

Zasady
upraszczania
tekstu

Teksty w podrecznikach sa najczesciej zbyt trudne dla
ucznidow z doswiadczeniem migracji w rodzinie. W materialach
»W polskiej szkole”, w ktéorych wykorzystywana jest Metoda
JES-PL znajduje si¢ wiele uproszczonych tekstow, jednak nie
wszystkie. Proponujemy zatem zapoznanie si¢ z zasadami
upraszczania tekstow. Przygotowanie ich w ten sposob utatwi
uczacym sig dostep do wiedzy i bedzie budowato jezykowe
umiejetnosci  ucznidow, plynnos¢ 1 poprawnos¢ jezykowa

wypowiedzi.

I. Zanim upro$cisz tekst:

1. Zdecyduj, czego ma si¢ nauczy¢ uczen/uczennica?
(wskazéwki sg dostepne w przewodniku do podrecznika;
wskazowkami moga by¢ tez pytania/zadania pod
tekstem).

2. Podkresl wszystkie wyrazy specjalistyczne wazne dla tego
tekstu (wyrazy specjalistyczne z perspektywy jednego
przedmiotu/wielu przedmiotow).

3. Podkresl wyrazy o wysokiej frekwencji.

4. Podkresl zwiazki frazeologiczne istotne dla tekstu
izdecyduj, czy chcesz ich nauczy¢ (czasem warto
uprosci¢ frazeologie stata, gdyz bywa zbyt trudna ze
wzgledu na metaforycznos¢).

5. Znajdz konstrukcje gramatyczne typowe dla tekstu
izdecyduj, ktore z nich wykorzystasz w gramatyce

okazjonalne;j.
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II. Opracuj nowy tekst, zachowujac wszystkie podkreslone
elementy. Buduj zdania pojedyncze, sprawdzaj czy konstrukcje
gramatyczne si¢ powtarzaja oraz czy formy s3 spdjne z twoja

koncepcja.

1. Uzupelnij tekst ilustracjami, wykresami, tabelami.

33
,»W POLSKIEJ SZKOLE” — PRZEWODNIK DLA NAUCZYCIELI



MALGORZATA PAMULA-BEHRENS, MARTA SZYMANSKA

Budowanie stownika specjalistycznego

W jaki sposéb
rozwijam
specjalistyczny
jezyk ucznia?

Jakich technik
1 strategii
uzywam,  aby
wspomoc
proces
rozumienia
materiatu?

Dlaczego warto
pracowa¢ nad
jezykiem
edukacji
szkolnej?

Kolejnym elementem prezentowanej metody jest stale
i systematyczne rozwijanie j¢zyka ucznia poprzez wzbogacanie
stownictwa, a w szczegbdlnosci stownictwa specjalistycznego. Trzeba
bowiem pamigtaé, iz jednym z celow nauczania jezyka jest uczenie
jezyka wykorzystywanego w kontekscie szkolnym, jezyka, ktory

umozliwia uczenie sie¢.

Wptyw nauczania stownictwa na wyniki testow

90
80
70
60
50
40
30
20
10

bez koncentracji na stownictwie koncentracja na stownictwie powigzanym
z materiatem

Badania amerykanskie pokazuja, jak wazng role w procesie
rozumienia tego, czego si¢ uczy w szkole, odgrywa poziom
znajomosci stownictwa specjalistycznego (Marzano, Pickering 2005,
2).

Na zaprezentowanym wyzej wykresie nizszy stupek pokazuje
wyniki w testach osiggane przez ucznidéw, ktorzy nie otrzymywali
wsparcia w zakresie stownictwa specjalistycznego. Wyzszy natomiast
osiggnigcia tych samych uczniow wtedy, gdy przygotowano ich
stownikowo do stawianych przed nimi zadan. Jak wida¢ zdolnosé

rozumienia wzrasta dramatycznie. Dlaczego tak si¢ dzieje? Z kazda
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dziedzing, problemem, tematem zwigzane jest specyficzne
stownictwo. Zwyktemu uzytkownikowi jezyka wydaje si¢ ono mniej
lub bardziej specjalistyczne. Dla kogo$, kto pracuje w kuchni
zasadniczg roznicg jest czy ma uzy¢ garnka, rondla czy patelni;
grajacy w siatkdwke takze postuguja si¢ specyficznym stownictwem
(zagrywka, serw, lobowa¢, blokowac), podobnie narciarze (carving,
docigzenie, dziob, mulda, odcigzanie, ratrak, skipass) czy wedkarze
(akwen, btystka, kotowrotek, przyneta, przelotka). Bez znajomosci
tych termindw trudno jest zrozumie¢ znaczenie wypowiedzi.

W Wikipedii znajdujemy taki opis jednego z elementow meczu

tenisowego:

Przelamanie w tenisie to sytuacja, w ktorej zawodnik
wygrywa gema, gdy podaje jego przeciwnik. Jezeli nie
dojdzie do przetamania, o wyniku seta decyduje tie-break...

Przywotany fragment wyraznie pokazuje, ze im wigcej na jaki$
temat wiemy, tym tatwiej zrozumie¢ nowe informacje z tym tematem
powigzane.

Mozemy tu méwi¢ o pewnej wiedzy ogodlnej, ktora stanowi
swoiste tlo, jest punktem wyjscia do rozwijania jezyka
specjalistycznego, jezyka edukacji szkolnej. Wielu uczniow te ogolna
wiedze¢ wynosi z domu dzigki podréozom, kontaktom z réznymi
kulturami, ale takze dzigki uczestnictwu w domowych konwersacjach.
Jednak w przypadku uczniow z do§wiadczeniem migracji posiadana
wiedza ogdélna nie musi zostaé zauwazona zpowodu bariery
jezykowej. Uczen musi ,przettumaczy¢” swoja  wiedze
i doswiadczenie na nowy jezyk, a wigc bardzo czesto nauczy¢ sie
wszystkiego na nowo.

W Metodzie JES-PL wzbogacaniu jezyka ucznia shuzy technika

,lropiciel slowek”. Polega ona na systematycznym obja$nianiu
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Jak rozwijaé
stownictwo

stownictwa, ktore jest dla ucznia nowe, ze szczegdlnym zwrdceniem
uwagi na terminy z roznych dziedzin wiedzy, a takze slownictwo,
ktore jest wykorzystywane przez rézne dziedziny. W celu utatwienia
przyswojenia nowego stowa uczen:

e objasnia znaczenie, wykorzystujac dostepne juz stownictwo,

e korzysta z zasobow jezyka pierwszego,

e korzysta z zasobow innego jezyka obcego, ktory zna,

e proponuje synonimy lub antonimy,

e ilustruje stowo,

e uzywa go w konteks$cie, na przyktad budujac zdanie.
W dalszej czg$ci projektu, w kolejnych zdaniach ma jeszcze wigcej
szans na obserwacje i uzywanie nowo poznawanych stow.

Efektem catorocznej pracy ucznia powinien by¢ spory

stowniczek, do ktorego warto wraca¢, wzbogacajac i doprecyzowujac
objasnienia, ktore powstaly na samym poczatku, gdy umiej¢tnosci

jezykowe dziecka byly znacznie mniejsze.
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Gramatyka okazjonalna

Do czego moim
uczniom potrzebna
jest gramatyka?

Jaka gramatyka jest
potrzebna moim
uczniom?

Jakie dodatkowe
umiejetnosci
¢wicza,
przygladajac sie,
jak dziala jezyk?

Jednym z waznych elementow wspomagajacych uczenie si¢
drugiego jezyka jest gramatyka. Nie chodzi tu jednak
o rozwijanie kompetencji jezykoznawczej, poglebianie wiedzy
o jezyku, ale pokazywanie, ze jezyk jest systemem, w ktorym
okreslone konstrukcje pelnia wyznaczone funkcje 1 maja
opisywalng, powtarzalng struktur¢. Na wczesnym etapie
edukacji nie koncentrujemy si¢ na terminach. Jednym z celow
uczenia jest pokazywanie strategii opartych na obserwacji
i porbwnywaniu w celu zauwazenia roéznic i podobienstw.
Nauczyciel powinien zdawac sobie sprawe, ze gramatyka
w przypadku rozwijania pierwszego jezyka dziecka peini inng
funkcje niz w przypadku uczenia jezyka drugiego. Przede
wszystkim, dobrze pokazywana gramatyka, moze przyspieszy¢
przyswajanie  jezyka, rozwijajac jednocze$nie zdolnosci
analityczne ucznia, stwarzajgc okazje do dokonywania syntezy
wiadomos$ci 1 umiejetnosci, doskonalagc procesy zwigzane
z wnioskowaniem.

Podstawa ,,gramatyki okazjonalnej” jest w Metodzie JES-
PL opisywana wczesniej metoda okazjonalnych ¢wiczen
sprawnosciowych. Gramatyczna problematyka, wokot ktorej
koncentrujg si¢ ¢wiczenia, ,,podpowiadana” jest przez tekst —
material wyjsciowy lekcji. Konstrukcje gramatyczne, bedace
podstawa ¢wiczen, szczegblnie czesto wystepuja
w proponowanych do czytania tekstach i ich nieznajomo$¢ moze
powodowa¢  trudnoSci w  zrozumieniu.  Jednoczes$nie
powtarzalno$¢ stwarza okazj¢ do wielokrotnej obserwaci,
pozwala pokaza¢, czemu dana struktura shuzy. ,,Gramatyka

okazjonalna” wprowadzana jest w projektach pytaniem ,Jak
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dziata  jezyk?”.  Aktywno$¢ ucznia  zwigzana  jest
zuruchamianiem  proceséw  kognitywnych,  obserwacji
imyslenia analitycznego, ktore czasem prowadzi do
formulowania wnioskow a zawsze do prob nasladowania
konstrukcji, ktore to proby wspierane sg poznawanym w czasie
lekcji tekstem.

W projektach znajduja si¢ tylko podpowiedzi ¢wiczen, ktore
mozna rozwija¢, dodajac przyklady w zaleznosci od
umiejetnos$ci, mozliwosci 1 motywacji uczacych si¢. Tylko
konkretny nauczyciel pracujacy z konkretnym dzieckiem wie, ile
i jakich ¢wiczen ono potrzebuje. W wielu wypadkach ¢wiczenia
te maja charakter jezykowego drylu, ktorego celem jest
doprowadzenie do automatyzacji pewnych dziatan, nie
pozbawionych jednak elementu $wiadomosci. Stad konieczno$¢
obserwowania struktur jezykowych, aby nie bylo to wylacznie
nasladowanie. Zadania zachgcaja takze uczniow do szukania
tego, co wspolne (lub tego, co =znaczaco rdzne), do
kategoryzowania 1 klasyfikowania (Podziel na dwie grupy;
Pogrupuj wyrazy; Zaznacz, co nie pasuje), a czasem takze
formutowania wnioskéw (por. ,,Kto nam opowie”, cze$¢ 1B,
klasa 3). Perspektywa kognitywna odgrywa tu znaczaca role
(Szymanska  2016). Pamigtamy takze o  postulacie
L. Wygotskiego, aby zadania byty wyzwaniem dla ucznia.
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Jezykowe rusztowanie dla uczniow z doswiadczeniem migracji

uczacych si¢ matematyki

Dlaczego istotne jest
opanowanie jezyka
matematycznego juz
na poziomie A?

Wazne jest, aby uczniowie z do$wiadczeniem migracji
uczacy sie jezyka polskiego rozumieli slownictwo
matematyczne 1 mieli mozliwos¢ wykonywania zadan
matematycznych od poczatku nauki jezyka. Kluczowe jest, aby
stownictwo matematyczne bylo powigzane z rozumieniem
znaczenia stowa w kontek§cie matematycznym, bo istnieje
wiele stow majacych specyficzne znaczenie w matematyce, np.
znajdz np. rozwigzanie w matematyce ma inne znaczenie niz
znajdz w jezyku codziennym. Uczniowie powinni uczy¢ si¢
takze rozumienia polecen specyficznych dla matematyki.
W podreczniku polecenia powtarzaja si¢, pozwalajac uczniom
nabra¢ wigkszej latwosci w ich rozumieniu. w materiatach
uczymy takze rozumienia jezyka zwigzanego z dziataniami
matematycznymi, a takze opisywania tych dzialan jezykiem
matematycznym, rozwigzywania prostych zadan tekstowych

oraz rozumienia slownictwa specjalistycznego.
| — "“"\ | I""’\ Il

Jola miata 1 |Jola dostata od| lle balonéw
balon. taty jeszcze 1. ma teraz Jola?
1 +1 = ...
1+1=......
Odpowiedz:
Jolamateraz ....... ... balony.
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Dlaczego diagramy,
tabele utatwiaja
rozumienie
probleméw
matematycznych?

Istnieje powszechne przekonanie, ze do wykonywania zadan
matematycznych potrzebne sa mniejsze kompetencje
jezykowe. Jednak do wykonywania zadan matematycznych
potrzebne s3 kompetencje jezykowe zwigzane zarO6wno
zjezykiem ogdélnym jak 1 z jezykiem specjalistycznym.
Uczniowie z doswiadczeniem migracji lepiej rozwigzuja
zadania matematyczne, takze na testach, jezeli zostaly one
przygotowane, czyli uproszczone, oczywiscie przy zalozeniu,
ze to uproszczenie nie zmienia tresci i nie eliminuje

stownictwa specjalistycznego.

Co robig dzieci na rysunku?

Dzieci mierzg i porownuija dtugosci.

Parapet jest dtuzszy od pudetka.

dtuzszy

krétszy

Nauczyciele, w trakcie nauczania tre§ci matematycznych,
powinni pamig¢ta¢ o regutach zwigzanych z procesem uczenia
si¢ jezyka edukacji szkolnej, o konieczno$ci budowania
rusztowania, utatwiajacego postugiwanie si¢ nowym jezykiem.
W trakcie zaje¢ pomagamy uczniom w budowaniu ich
kompetencji jezykowych, stopniujemy trudnosci: najpierw
podajemy model jezykowy a nastgpnie uczniowie na jego
podstawie sami konstruuja swoje odpowiedzi.
Wykorzystujemy ilustracje, diagramy, rysunki pomocnicze do

wsparcia rozumienia problemu.
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Jakie inne strategie
moglabym/mogitbym
zastosowac, aby
Wwspomoc proces
rozumienia na
zajgciach z
matematyki?

Kuba miat Dotozyt jeszcze 1 lle klockow ma
domek z 2 klocek. w rakiecie
klockow. Powstata rakieta Kuba?
Odpowiedz:

Zachgcamy uczniow do pokazania, czy zrozumieli zadanie.
Nie zawsze jest to mozliwe przy pomocy stow. Jedng ze
strategii  skutecznych w takim przypadku jest prosba
o narysowanie tego, co zrozumieli. Proponujemy, aby
uczniowie uczyli si¢ na pami¢é¢ catych sekwencji, zdan.
Operowanie nimi utatwia postugiwanie si¢ nowym jezykiem.

Oto kilka przydatnych strategii, wspomagajacych
rozwijanie  umiejetnosci  matematycznych ~w  klasach
przygotowawczych:

e Pokazujemy, ze jezyk jest polisemiczny. Uwrazliwia to
ucznidw na fakt, ze te same slowa mogg mie¢ to samo
znaczenie.

e Zachecamy ucznidéw do wzajemnej pomocy, takze w
ich jezyku pierwszym. Wazne jest, aby uczen zrozumiat
to, czego chcemy go nauczy¢. Pamigtamy, ze wzajemne
uczenie si¢ ucznidw przynosi znakomite rezultaty.

e Wykorzystujemy na lekcjach ilustracje, diagramy,
tabele, rysunki — wszystko to, co moze ulatwié
rozumienie. Zachecamy do opisywania nowych
terminéw wilasnymi slowami lub odwotywania si¢ do

jezyka pierwszego ucznia. ,, Tropiciel stowek” bedzie
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przydatny do budowania kompetencji jezykowych w
zakresie stownictwa.

e Juz w trakcie przygotowania do lekcji identyfikujemy
kluczowe stownictwo oraz przygotowujemy procedure
jego wprowadzania.

e Upraszczamy zadania matematyczne. Powinny by¢ one
pojedyncze lub ztozone, ale o prostej konstrukc;ji.

e Upraszczamy komunikacje w trakcie lekcji. Trzymamy
si¢ tych samych polecen czy konstrukcji jezykowych.
Nie podajemy alternatywnych form jezykowych, bo to
utrudnia proces uczenia si¢ jezyka na etapie
poczatkowym.

¢ Budujemy rusztowania jezykowe, aby utatwi¢ uczniom
rozumienie tekstow, zadan i polecen.

e Odwolujemy si¢ do prostych przykladow z zycia
codziennego — ta strategia bedzie pomocna szczeg6lnie
w przypadku uczniow dwujezycznych.

e Proponujemy uczniom ilustrowanie zadan
matematycznych. Zachgcamy ich do narysowania tego,
co zrozumieli w zadaniu. Sami uczymy uczniow, jak to
robic.

e Uczymy, jak czyta¢ symbole matematyczne czy zapis
matematyczny. Zapisujemy je na tablicy i zalecamy
uczniom, aby zapisali cale zdania do zeszytu.
Pomagamy uczniom wyuczy¢ si¢ ich na pamigc.

e Zapisujemy na tablicy modelowe zdania. Pomagamy
uczniom wyuczy¢ si¢ ich na pamig¢.

e Zachecamy uczniéw do pracy wspolnej, do wspotpracy.

e Wykorzystujemy zabawy matematyczne, takze te

dostepne online. Beda wzmacnialy motywacje¢ uczniow.
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Sukcesy matematyczne moga by¢ motywujace dla uczniéw do

nauki szkolnej w ogole.

Rozwijanie sprawnosci jezykowych

Dlaczego ucze
moéwienia, pisania,
czytania ze
zrozumieniem?

Jak i kiedy moge

Materiaty, ktore proponujemy uczniom 1 nauczycielom
w publikacji ,,W polskiej szkole” maja na celu wspieranie
rozwoju jezykowego uczniow z do$wiadczeniem migracji
i przygotowanie ich do komunikacji w kontekscie szkolnym.
Z perspektywy glottodydaktyki znajomos$¢ j¢zyka oceniamy
czgsto na podstawie umiejetnosci mowienia, a postepy w nauce
jezyka przez pryzmat tej umiej¢tnosci. Mowienie jest jedng
z najwazniejszych sprawnosci jezykowych, poniewaz jest to
najbardziej naturalna dla cztowieka forma ekspresji. Wazne jest
zatem, aby uczacy si¢ jezyka polskiego jako obcego/ drugiego
opanowal ja w stopniu pozwalajgcym na skuteczng
komunikacje juz na podstawowym poziomie jezykowym.
Jednak w  kontek$cie nauki szkolnej rdéwnie wazng
umiejetnoscia jezykowa bedzie czytanie ze zrozumieniem oraz
pisanie. Z tego powodu w naszych materiatach znajduja sie¢
propozycje ¢wiczen, ktore rozwijaja wszystkie sprawnosci
jezykowe ze szczegblnym uwzglednieniem tych, ktore
dominujg w procesie uczenia si¢ formalnego: czytanie ze
zrozumieniem, pisanie oraz méwienie i rozmawianie.

W zadaniach przygotowanych dla ucznia znajdujg si¢
takze ¢wiczenia z zakresu mediacji. W trakcie nauki dochodzi
bowiem do negocjowania znaczen. Odwotujemy si¢ do wiedzy
ucznia zwigzanej z jego jezykiem pierwszym. Jak wskazuje
K. Bleszynska ,,zbiorowosci heterogeniczne kulturowo cechuje

wielo§¢ 1 niejednoznaczno$¢ wspotwystepujacych kodow,
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wykorzystaé
pierwszy jezyk
mojego ucznia?

Co wplywa na
umiejetnosé
moéwienia w jezyku
obcym?

stylow 1 konwencji komunikacyjnych. Kulturowa tozsamos¢
ich przedstawicieli ma charakter ztozony, a dokonujace si¢ w
kolejnych pokoleniach procesy hybrydyzacji kulturowe;j
iasymilacji sprawiajg, iz reprezentanci tej samej grupy
etnicznej] moga postugiwaé si¢ zrdznicowanymi kodami
i odwotywa¢ do odmiennych systeméw aksjonormatywnych
i $wiatopogladowych” (Bleszynska, 2013,146). Dlatego tak
nauczyciel jak i uczacy si¢ z dos§wiadczeniem migracji musza
uruchamia¢ w trakcie komunikacji liczne strategie mediacyjne,
ktore ulatwiaja porozumiewanie si¢ w nowym jezyku

i w nowym dla ucznia kontekscie kulturowym.

Produkcja - mowienie, rozmawianie
Umiejetno$¢ moéwienia w jezyku obcym/drugim zalezy od
wielu czynnikow:

e Umiejetnosci oceny sytuacji komunikacji jezykowe;j:
kiedy konieczna jest precyzja wypowiedzi, a kiedy
mozna sobie pozwoli¢ na wicksza swobode.

e Umiejetnosci uzywania slow w dobrym znaczeniu
i w odpowiednim porzadku a takze poprawnej wymowy
(nie zaburzajacej komunikacji).

e Umiejetnos¢ dobrania odpowiedniego do interlokutora
rejestru jezykowego.

e Znajomo$¢ zasad spotecznych i kulturowych.

W materialach proponujemy rozwijanie umiej¢tnosci
moéwienia i rozmawiania w wielu sytuacjach edukacyjnych.
Czesto mowienie wystepuje jako C¢wiczenia zwigzane
z rozumieniem tekstu. Pod tekstem znajduja si¢ obowigzkowo
zadania dla uczniow. Wiele z nich polega na odpowiedzi na
pytanie na podstawie tekstu lub zadanie zareagowania

1 porozmawiania z innym uczniem lub nauczycielem.
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1. Dlaczego Tomek bat sie pajgkéw?
2. Jaki byt pajak Pedzistaw?

‘

I 4

3. Co robit Tomek, gdy sie bat?
Znajdz zdanie w tekscie i przepisz je.

Proponujemy takze wiele zadan z pisania jako sprawdzenie,

czego nauczyli si¢ uczniowie na lekcji.

Pomysl, powiedz i napisz, czym rézni
sie Polska od twojego kraju lub kraju,
z ktérego przyjechates/przyjechatas.

W Polsce W o
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Powiedz, co sie dzieje, gdy jestes
chory/ chora?

Boli mnie gtowa.
Boli mnie gardto.

Mam katar.
Mam temperature.
Mam kaszel.

Leze w tozku.

Nie chodze do szkoty.
Nie wychodze na dwér.
Czytam w t6zku ksigzki.

Zazywam lekarstwa.
Pije syrop.
Pije sok malinowy.

Zadania te powinny by¢ zrealizowane na lekcji. Nigdy nie
powinny by¢ zadawane do samodzielnego wykonania w

domu.

Kilka wskazowek

e Ucz strategii kompensacyjnych. Utatwi to uczniom
Jak moge wspierad
uczniow
w sytuacjach ze strukturg. W ten sposéb mozna tez pokazaé
trudnych?

komunikacje, gdy zabraknie stéw lub wystapi problem

rozmoOwcy, ze pojawit si¢ problem ze zrozumieniem
wypowiedzi, np.:

— Czy moge prosi¢ o powtorzenie?

—  Czy mozesz powtorzyc?

—  Czy mozesz mowic¢ wolniej?
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— Czy dobrze zrozumiatem/zrozumiatam: .... ?
— To jest takie cos ... ./Jak nazywa si¢ takie cos ....
— Jak powiesz po polsku, gdy ...
e Ulatwiaj wypowiedzi poprzez uczenie ucznidOw na
pamiec calych zdan, gotowych odpowiedzi.
e Korzystaj z rusztowania — ulatwi ono wypowiedz:
podawaj stownictwo, struktury, pokazuj modele.
e Buduj pewnos$¢ wypowiedzi u ucznidw poprzez uczenie

ich na pamig¢ catych zdan, zwrotow, glosne czytanie.

Pisanie
Osiagniecie sprawnosci w pisaniu nie jest tatwym zadaniem.
Opanowanie jezyka pisanego jest czesto trudne dla polskich
ucznidOw 1 pozostaje bardzo duzym wyzwaniem dla uczniow
z doswiadczeniem migracji. Dotyczy to zardwno uczniow
cudzoziemskich jak 1 dzieci polskich przybywajacych do
polskiej szkoty z innych krajow. Dlatego w naszych
materiatach duzo jest ¢wiczen rozwijajacych te sprawnosc.
StaralySmy sie, aby w kazdej lekcji znalazly sig
¢wiczenia z pisania. Zadania majg rézny stopien trudnosci
ikazde z nich zawiera elementy budowania rusztowania
wspierajagcego ucznia w trakcie wykonywania zadania.
Podajemy modele wypowiedzi pisemnych, teksty do
uzupelnienia wyrazami pod tekstem lub wyrazami z tekstu do

przeczytania.

47
W POLSKIEJ SZKOLE” - PRZEWODNIK DLA NAUCZYCIELI



MALGORZATA PAMULA-BEHRENS, MARTA SZYMANSKA

Zaplanuj inne wydarzenie, na

N
wyjscie £

na basen, ﬁwycieczke w gory

przyktad

2 do kina, ##iudo teatru, .

dinozaurach.

Kto? Dokgd? Kiedy? |W jakim [ Co
celu? zabieramy?
Jaitata do kina w sobote Chcemy Wode
zobaczy¢ film o | mineraing.

Napisz tekst na podstawie tabelki

Przyktad

Ja i tata planujemy p6j$¢ do kina w sobotg. Chcemy zobaczyc¢ film o dinozaurach.

Wktadamy do plecaka wode mineralng.
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Podpisz rysunek i uzupetnij brakujace
nazwy

TO st o e e e e

Uzupeitnij zdanie

Mréwki budujg gniazda. Gniazda majg:

Proponujemy, aby nauczyciel dostosowywat te zadania do
mozliwosci ucznia. Bardziej lub mniej wspieral i pomagat
w trakcie wykonywania zadan.

Zdajemy sobie sprawe, ze niektore zadania, szczegolnie
te w klasie pierwszej, moga by¢ trudne dla uczniow
zaczynajacych nauke od zera, stabo piszacych lub piszacych
innym alfabetem, a takze dla tych, ktérych jezyk pierwszy nie

jest jezykiem stowianskim. Nauczyciel moze je poming¢ lub

49
,»W POLSKIEJ SZKOLE” — PRZEWODNIK DLA NAUCZYCIELI



MALGORZATA PAMULA-BEHRENS, MARTA SZYMANSKA

zaproponowaé¢ w ich miejsce prostsze ¢wiczenia. Musza one

jednak zawsze bazowa¢ na modelu, ktory utatwia wykonanie

zadania pisemnego.

Kilka wskazowek

Uczniowie poczatkujacy majg ograniczone stownictwo —
budowanie zadania pisemnego moze si¢ opiera¢ tylko na
tym, co uczen poznat w trakcie swoich lekcji.
Poczatkowo uczniowie bgda mieli tendencj¢ do pisania
tak jak mowig. Koryguj te wypowiedzi pisemne,
zaproponuj zmiany. Ulatwi to uczniom opanowanie
jezyka edukacji szkolne;j.

Przygotowuj uczniow do =zadan pisemnych: tworz
,»szkielet” zadania, podpowiadaj stownictwo, cate zdania
1 struktury. Buduj rusztowanie do zadania.

Pokazuj cate modele zadania. Zachecaj do ich glosnego
przeczytania.

Zachgcaj do przeczytania na glos napisanego przez
ucznidw zadania.

Pisanie dotyczace tekstow literackich jest trudniejsze niz
pisanie  tekstow  zwigzanych z  codziennym

doswiadczeniem ucznia

Nauczyciel uczacy uczniow z doswiadczeniem migracji

powinien mie¢ wobec nich wysokie oczekiwania i powinien

poprzez solidne budowanie rusztowania wspiera¢ ich

w opanowywaniu tej trudnej sprawnosci jaka jest pisanie.
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Przewodnik po przewodniku

Dla lepszej 1 szybszej orientacji w materiatach wprowadzone zostaty znaki ikoniczne

1 barwy, ktore maja swoje konkretne znaczenie.

Kolory

tekst uproszczony wzgledem propozycji z podrecznikéw dla klas I-I1I;
w tek§cie material stownikowy oznaczony kolorem zielonym,

a gramatyczny kolorem niebieskim

stownictwo do wyjasnienia; ¢wiczenia, ktérych gtownym celem jest

opanowanie znaczenia nowych stow

¢wiczenia wspomagajace i sprawdzajace rozumienie tekstu

obserwacja konstrukcji gramatycznych, bez konieczno$ci wprowadzania
termindbw z gramatyki opisowej; ¢wiczenia nastawione na

automatyzacje tworzenia obserwowanych konstrukcji

samodzielne lub pod kierunkiem nauczyciela préby konstruowania

wypowiedzi ustnej lub pisemne;j

Ikony

samodzielne czytanie tekstu; stuchanie tekstu czytanego
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)

¢wiczenia w mowieniu

¢wiczenia wymagajace wigkszego zaangazowania poznawczego,
analizowania, przeksztatcania, kategoryzowania, szukania
podobienstw i réznic, wnioskowania, uzywania poznawanej wiedzy
wnowym  kontekscie, reorganizacji posiadanej wiedzy
1 doswiadczenia

uzupelnianie, przepisywanie, ¢wiczenia zorientowane na budowanie
wypowiedzi pisemnej

celowa obserwacja przyktadow

rozwijanie myslenia matematycznego

znak ten przypomina, ze problematyka byta juz omawiana, mozna
wroci¢ do wezesniej wykonanych ¢wiczen lub wykorzysta¢ je w tym
projekcie
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O czym warto pamie¢tac

10.

11.

12.

13.

14.

. Zadania w kazdym projekcie sg utozone w kolejnosci od tekstu do produkcji.

Nie w kazdym projekcie wystepuja wszystkie elementy (czytanie, rozumienie,
stownictwo, gramatyka, produkcja).

Kolejnos¢ dziatan jest tylko pozornie narzucona.

Nauczyciel moze w pewnym zakresie dowolnie uktadaé karty pracy, np. zaczac¢
od objasnienia slownictwa lub obserwacji konstrukcji gramatycznych, aby
przygotowac ucznia do kontaktu z tekstem.

Mozliwe jest wykorzystanie kart dotyczacych gramatyki (fioletowy margines)
w kontekscie innego tekstu, w ktorym wystepuje podobny problem jezykowy
lub poza tekstem, jesli nauczyciel zauwazy indywidualne problemy ucznia.

W zwigzku z potrzebami konkretnego ucznia przyktady mozna/trzeba powielac.
Nie zaleca si¢ wprowadzania na lekcji wigcej niz pigciu nowych stowek.

W niektorych projektach stowa do objasnienia sa wskazane, w niektdrych uczen sam
wybiera stowa, ktorych nie zna, zawsze jednak dzieje si¢ to pod kierunkiem
nauczyciela, ktory diagnozuje potrzeby ucznia.

Na wyboér stow do objasnienia ma wpltyw ich przynalezno$¢ do slownictwa
specjalistycznego.

Warto odwotywac si¢ do pierwszego jezyka ucznia, a takze do innych jezykoéw, ktore
uczen i nauczyciel znaj3.

Warto wykorzystywa¢ doswiadczenia ucznia, tworzy¢ sytuacje, w ktorych moze on
wykorzystaé, zestawi¢, zaprezentowac informacje zwigzane z jego rodzima kulturg
1jezykiem.

Miejsca pozostawione do uzupetnienia traktowac¢ trzeba umownie, a ich wypetnienie
uzaleznia¢ od mozliwosci uczacych sie.

Materialty pomyS$lane zostaly jako karty pracy, z ktéorymi moze pracowaé uczeh
z doswiadczeniem migracji w rodzinie w tym samym czasie, kiedy jego kolezanki
i koledzy z klasy pracuja z podre¢cznikiem.

Materialy moga tez by¢ wykorzystywane na zajeciach dodatkowych oraz

w oddziatach przygotowawczych.
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