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Wstep

W prezentowanych materiatach tagczymy wiedze z pedagogiki, psychologii rozwojowej oraz
kognitywistyki, aby pokaza¢, jakie mechanizmy faktycznie wspierajg proces uczenia sie.
Szczegdlny nacisk ktadziemy na koniecznos¢ stosowania metod dydaktycznych o potwierdzonej
skutecznosci, w tym takich, ktére rozwijajg u uczniéw strategie metapoznawcze i samoregulacje -

jedne z najlepiej udokumentowanych i najskuteczniejszych interwencji edukacyjnych.

Realizacja nowych podstaw programowych w kazdym z przedmiotéw powinna opierac sie na
ustaleniach wspotczesnej psychologii poznawczej, wskazujacych na wysoka efektywnos¢ takich
metod, jak umiejetnie udzielana informacja zwrotna, przywotywanie z pamieci (retrieval practice),
przeplatanie (interleaving) czy uczenie sie w odpowiednich odstepach czasu (spaced practice).

Ich systematyczne stosowanie znaczgco zwieksza trwatos¢ i jakos¢ przyswajanej wiedzy.

Waznym uzupetnieniem niniejszych materiatéw jest Przewodnik po strategiach edukacyjnych,
ktéry w przystepny sposéb porzadkuje najskuteczniejsze, oparte na dowodach rozwigzania

dydaktyczne.
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Idea matematyki i jej znaczenie w edukacji szkolnej

Nowa podstawa programowa matematyki dla klas IV-VIII przedstawia spojny i uporzadkowany
opis kompetencji matematycznych, celéw ksztatcenia oraz warunkéw i sposobu ich realizacji.
Matematyka zostata w niej okreslona jako kompetencja fundamentalna, niezbedna do
funkcjonowania ucznia w réznych sytuacjach szkolnych i pozaszkolnych. W zapisach podstawy
zaakcentowano konieczno$¢ réwnoczesnego rozwijania biegtosci rachunkowej, rozumowania,
argumentacji, interpretacji informacji oraz umiejetnosci sSwiadomego postugiwania sie
narzedziami - zaréwno tradycyjnymi, jak i cyfrowymi. Uczenie matematyki nie sprowadza sie
zatem do opanowania zbioru tresci, ale zgodnie z podstawg obejmuje rozwéj kompetencji, ktore
warunkuja dalsze uczenie sie, takich jak dostrzeganie zaleznosci, planowanie strategii dziatania,
formutowanie argumentéw oraz krytyczne ocenianie informacji. Matematyka odgrywa tym
samym podwadjna role: jest odrebnym przedmiotem nauczania oraz narzedziem wspierajgcym
rozwoj poznawczy ucznia. Takie ujecie matematyki jest odpowiedzig na wspoétczesne wyzwania
edukacyjne, w tym rosnaca role danych, koniecznos¢ interpretowania informacji oraz potrzebe
podejmowania decyzji opartych na uzasadnionych przestankach. Zjawiska te uzasadniaja
przesuniecie akcentu z realizacji tresci na rozwijanie kompetencji, ktore staja sie centralnym

elementem nowej podstawy programowe;j.

Gléwne zatozenia i cele nauczania matematyki

Jedna z najwazniejszych zmian zapisanych w podstawie programowej jest wyrazne przesuniecie
akcentu z realizacji tresci programowych na Swiadome rozwijanie kompetencji. Matematyka
ksztattuje u uczniéw umiejetnos¢ rozumowania i argumentowania, formutowania oraz
analizowania modeli sytuacji, a takze stosowania wiedzy w kontekstach bliskich codziennosci.
W praktyce oznacza to, ze na przyktad podczas omawiania zagadnien zwigzanych z procentami
uczniowie nie tylko wykonuja obliczenia, lecz takze analizujg promocje sklepowe, poréwnuja
ceny przed i po obnizce, obliczaja realne oszczednosci i rozstrzygaja, czy dana oferta jest
rzeczywiscie korzystna. Dzieki temu uczg sie krytycznego podejscia do komunikatow
marketingowych i podejmowania decyzji finansowych opartych na danych, a nie na intuicji

czy reklamie.

Opisane w podstawie programowej cele nauczania matematyki zostaty ujete w szesciu
obszarach: narzedzia matematyczne, wykonywanie obliczen, wykorzystywanie i tworzenie
informacji, stosowanie matematyki, rozwigzywanie probleméw oraz rozumowanie

i argumentacja. Cele te nie sg przypisane do pojedynczych dziatéw czy tematow, lecz
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powinny by¢ realizowane systematycznie na kazdej lekcji. Oznacza to, ze réwniez na zajeciach
poswieconych prostym dziataniom na liczbach naturalnych nauczyciel moze i powinien
ksztatci¢ umiejetno$¢ argumentowania, na przykfad proszac uczniéw o wyjasnienie, dlaczego
dany sposéb obliczen jest poprawny, lub o poréwnanie dwéch zaproponowanych strategii
rozwigzania. Zmiana ta wymaga jednak swiadomego planowania procesu dydaktycznego

tak, aby uczniowie nie tylko opanowywali kolejne tresci, ale takze rozwijali umiejetnosci
myslenia, komunikowania sie i wspotpracy. Kazdy obszar celéw przenika pozostate i wzmacnia
je, co oznacza, ze typowe zadanie matematyczne moze jednoczesnie angazowac obliczenia,
interpretacje danych, modelowanie sytuacji oraz argumentowanie. Takie ujecie celéw wymaga
od nauczyciela planowania lekcji w sposob catosciowy, z naciskiem na rozwijanie procesu

myslenia, a nie tylko realizacje pojedynczych punktéw podstawy programowe;j.

Struktura wymagan szczegétowych i rola obszaru
»~Myslenie matematyczne”

Wymagania szczegétowe zostaty opisane w podziale na sze$¢ (klasy IV-VI) lub pie¢ obszarow
(klasy VII-=VIII).

KLASY IV-VI

Liczby ‘ Miara Algebra Figury Dane

Myslenie matematyczne

KLASY VII-VIII

Liczby Algebra Figury Dane i zdarzenia
losowe

Myslenie matematyczne

Wszystkie obszary, poza obszarem ,Myslenie matematyczne”, dzielg tre$ci matematyczne

na kilka gtéwnych dziatow. Kolejnos¢ dziatdw i kolejnos¢ wymagan szczegotowych nie jest
wigzaca. Wymagania szczegétowe nie narzucaja tez metod nauczania prowadzacych do ich
osiggniecia. To nauczyciel decyduje, w jakiej kolejnosci i w jaki sposéb bedzie realizowa¢
poszczegodlne tresci. Obszar,Myslenie matematyczne” petni szczegélng funkcje, poniewaz

nie wystepuje jako samodzielny dziat tresci, lecz przenika wszystkie pozostate obszary
wymagan szczegdtowych. Obejmuje umiejetnosci warunkujgce samodzielne postugiwanie sie
matematyka: planowanie strategii rozwigzania, analizowanie zaleznosci, ocene sensownosci
wynikéw, formutowanie argumentéw oraz komunikowanie sposobu rozumowania. Wymagania
przypisane do tego obszaru sg rozwijane podczas pracy nad kazdym tematem i wzmacniaja

jego gtebsze rozumienie. Nacisk na myslenie matematyczne oznacza, ze proces uczenia sie
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wykracza poza wykonywanie procedur i obejmuje $wiadome analizowanie zastosowanych
metod, uzasadnianie rozwigzan oraz refleksje nad adekwatnoscig przyjetych strategii. Podstawa
programowa podkresla takze znaczenie analizy btedu jako elementu procesu poznawczego. Btad
nie petni funkcji selekcyjnej, lecz diagnostyczng — pozwala rozpoznac sposéb myslenia ucznia,
jego rozumienie pojec oraz stosowane strategie. Wspdlne analizowanie btedow, wskazywanie
przyczyn niepoprawnych rozumowan oraz poszukiwanie bardziej efektywnych strategii stanowi

wazny element ksztatcenia myslenia matematycznego.

Rozwdj kompetencji fundamentalnych

Rozwdj kompetencji fundamentalnych w edukacji matematycznej obejmuje wiele wymiaréw,
sposréd ktérych szczegdlne znaczenie majg kompetencje jezykowe i cyfrowe. Oba te obszary
zostaty wprost wskazane w podstawie programowej jako nieodtgczny element procesu uczenia
sie matematyki — sg niezbedne dla petnego rozwoju ucznia. Uczerh powinien nauczyc sie

nie tylko wykonywac obliczenia, ale takze precyzyjnie formutowac swoje mysli, uzasadnia¢

tok rozumowania, interpretowac tres¢ zadan oraz postugiwac sie jezykiem matematycznym

w sposob swiadomy i poprawny.

Kompetencje jezykowe w edukacji matematycznej odgrywaja kluczowa role, poniewaz
warunkuja swiadome rozumienie poje¢, procedur i strategii. Na Il etapie edukacyjnym
obejmuja one nie tylko umiejetnos¢ poprawnego odczytywania polecen, lecz takze precyzyjne
formutowanie mysli, interpretowanie tresci zadan, przektadanie jezyka potocznego na jezyk
matematyki oraz uzasadnianie toku rozumowania. Rozwijanie kompetencji jezykowych
odbywa sie poprzez réznorodne dziatania dydaktyczne: parafrazowanie tresci zadan,

analize i komentowanie btednych rozwigzan, formutowanie uzasadnien w formie pisemnej

i ustnej, udziat w dyskusjach oraz prezentowanie wynikéw pracy. Tego typu aktywnosci ucza
postugiwania sie jezykiem precyzyjnym, logicznym i spdjnym, a tym samym wspierajg proces
rozumowania matematycznego. Umiejetnosc precyzyjnego wyrazania mysli i uzasadniania
rozumowania stanowi fundament uczenia sie matematyki oraz kompetencje potrzebna

do swiadomego funkcjonowania w swiecie informacji.

Obok kompetencji jezykowych réwnie istotnym elementem ksztatcenia fundamentalnego
w matematyce sg kompetencje cyfrowe, ktére umozliwiajg uczniowi $wiadome i odpowiedzialne
korzystanie z narzedzi technologicznych w procesie uczenia sie oraz rozwigzywania problemow.
Odpowiednie, celowe wykorzystanie narzedzi cyfrowych wzmacnia samodzielnos¢ ucznia
i przygotowuje go do funkcjonowania w srodowisku, w ktérym technologie obliczeniowe

sg powszechne, lecz wymagaja krytycznego i refleksyjnego uzycia. Przyktadem rozwijania
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kompetencji cyfrowych moze by¢ wykorzystanie arkusza kalkulacyjnego do opracowania
wynikow ankiety klasowej dotyczacej czasu spedzanego na nauce i rozrywce: uczniowie
wprowadzaja dane, konstruujg wykresy stupkowe i kotowe, a nastepnie analizujg, ktéra
forma prezentacji najlepiej oddaje strukture ich dnia. W starszych klasach moga postugiwac
sie GeoGebra, badajac wtasnosci figur geometrycznych — na przyktad obserwujac, jak
zmienia sie pole tréjkata przy statym boku i zmiennej wysokosci - co rozwija zaréwno
intuicje geometryczng, jak i umiejetnos¢ formutowania wnioskéw na podstawie

dynamicznej reprezentacji.

W ramach rozwijania kompetencji cyfrowych szczegdlne znaczenie ma swiadome, celowe

i przemyslane korzystanie z kalkulatora. Nowa podstawa dopuszcza jego stosowanie, jednak
nie jako substytutu opanowania podstawowych dziatan, lecz jako narzedzia wspierajacego
ucznia w sytuacjach, w ktérych kluczowe staje sie rozumienie danych i ich interpretacja,

a nie samo wykonywanie rachunkéw. Zastosowanie kalkulatora jest szczegdlnie zasadne
wtedy, gdy zadanie wymaga pracy na duzych liczbach, operowania wieloma informacjami
jednoczesnie, przeliczania wartosci w rozbudowanych zadaniach projektowych, poréwnywania
wynikow pomiardw, testowania hipotez lub sprawdzania sensownosci uzyskanych wynikéw.

W takich sytuacjach uzycie kalkulatora pozwala uczniowi skupic sie na analizie, formutowaniu
whnioskéw i uzasadnianiu decyzji — zamiast na czasochtonnych dziataniach rachunkowych.
Kalkulator powinien petni¢ funkcje narzedzia wspierajagcego proces myslenia, a nie urzadzenia
wyreczajagcego w kazdej sytuacji. Istotne jest, aby decyzje nauczyciela byly podejmowane

w sposob swiadomy i celowy, z wyraznym rozréznieniem sytuacji, w ktérych celem jest
trenowanie procedur rachunkowych, od tych, w ktérych wazniejsze staje sie rozwijanie
umiejetnosci analizy, interpretacji, argumentowania oraz podejmowania decyzji na podstawie
danych. Podczas zaje¢ ukierunkowanych na doskonalenie biegtosci rachunkowej dobér strategii

liczenia czy pogtebianie rozumienia relacyjnego kalkulator nie powinien by¢ stosowany.

Rozwdj kompetencji przekrojowych

Matematyka jako przedmiot o szczegdlnym znaczeniu w edukacji ogoélnej stanowi jeden

z kluczowych obszaréw ksztattowania kompetencji przekrojowych. Nie ogranicza sie jedynie

do rozwijania sprawnosci rachunkowych czy znajomosci pojec i definicji, lecz staje sie
przestrzenia systematycznego budowania kompetencji poznawczych, spotecznych i osobistych.
Proces nauczania matematyki obejmuje zaréwno dziatania analityczne, wymagajace planowania
i uzasadniania, jak i wspétprace w grupie oraz indywidualng wytrwatos¢ w rozwigzywaniu

probleméw. Kompetencje poznawcze rozwijane sg poprzez analize i interpretacje informacji,
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dostrzeganie zaleznosci, formutowanie strategii rozwigzywania zadan oraz ocene sensownosci
uzyskanych wynikéw. Kompetencje spoteczne ksztattowane na lekcjach matematyki dotycza
wspotpracy, komunikacji i odpowiedzialnosci za wspolne dziatanie. Uczniowie uczg sie
przedstawiania wiasnych sposobéw rozwigzywania, konfrontowania strategii, przyjmowania
cudzych argumentéw oraz weryfikowania ich poprawnosci i zasadnosci. Kompetencje osobiste
obejmuja wytrwatos¢, konsekwencje, samodyscypline oraz odwage intelektualna. Matematyka
stwarza uczniom okazje do pracy z btedem - traktowanym nie jako porazka, lecz jako naturalny
i wartosciowy element procesu uczenia sie. Rozwijanie kompetencji przekrojowych na zajeciach
matematyki to proces, w ktérym uczen odkrywa, ze wiedza i doswiadczenie wzajemnie sie

uzupetniaja, a matematyka staje sie przestrzenig $wiadomego, refleksyjnego dziatania.

Rozwdj sprawczosci uczniow

Wyjatkowo mocno zaakcentowanym elementem nowej podstawy programowej jest rozwijanie
sprawczosci ucznia. Sprawczosc rozumiana jest jako poczucie wptywu na wtasny proces uczenia
sie oraz gotowos¢ do podejmowania decyzji i brania odpowiedzialnosci za swoje dziatania.
Matematyka jako przedmiot stwarza do tego szczegdlnie dobre warunki - jej istotg jest bowiem
rozwigzywanie probleméw, planowanie strategii, analizowanie konsekwencji i poszukiwanie
zaleznosci. Dzieki temu uczen, uczestniczac w zajeciach matematyki, moze rozwija¢ poczucie
wptywu, odpowiedzialnosci i skutecznosci dziatania. Efektem tak rozumianego podejscia jest

stopniowe rozwijanie u uczniéw czterech podstawowych obszaréw zwigzanych ze sprawczoscia.

® Po pierwsze — uczen uczy sie wspétpracy i wspotodpowiedzialnosci - rozumie, ze praca
grupowa wymaga podziatu rél, uwzgledniania réznych opinii i wspdlnego poszukiwania
rozwigzan.

® Po drugie - ksztattuje nastawienie na rozwadj — traktuje btad jako element procesu uczenia sie,
a nie jako porazke.

® Po trzecie — buduje przekonanie o wtasnej skutecznosci - doswiadcza, ze jego wysitek
i pomysty moga prowadzi¢ do sukcesu.

® Po czwarte - rozwija samoregulacje - planuje wiasne dziatania, monitoruje ich przebieg

i ocenia rezultaty.

Nauczyciel moze tez zachecac¢ uczniéow do tworzenia wtasnych zadan na podstawie realnych

sytuacji, na przyktad z zycia domowego lub szkolnego. Wzmacnia to poczucie podmiotowosci
i sensu uczenia sie. Budowaniu sprawczosci sprzyjaja rowniez zadania otwarte, dopuszczajace
wiele poprawnych rozwigzan lub wiele drég dojscia do rozwigzania. W takich zadaniach uczen

wybiera metode, uzasadnia ja i poréwnuje z innymi strategiami. Nauczyciel ocenia wtedy nie
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tylko poprawnos¢ odpowiedzi, lecz przede wszystkim tok rozumowania oraz adekwatnos¢
zastosowanej strategii. Wzmacnianiu sprawczosci sprzyjaja rowniez sytuacje, w ktérych
uczniowie tworzg wiasne zadania oparte na realnych kontekstach zycia domowego lub
szkolnego. Umozliwia to nadanie nauce osobistego sensu i budowanie poczucia podmiotowosci.
Role te odgrywaja takze zadania otwarte, dopuszczajace wiele poprawnych rozwigzan lub

wiele sciezek dojscia do celu. W takich sytuacjach uczen dokonuje wyboru strategii, uzasadnia

ja, a nastepnie poréwnuje z innymi podejsciami. Ocena nauczyciela koncentruje sie wowczas

na toku rozumowania, adekwatnosci zastosowanej metody i umiejetnosci argumentowania,

a nie wyfacznie na samym wyniku. Istotnym elementem rozwijania sprawczosci jest

systematyczna refleksja uczniowska nad wlasnym procesem uczenia sie.

Doswiadczenia edukacyjne jako istotny element
procesu ksztatcenia

Waznga zmiang jest wyrazne zaakcentowanie roli doswiadczen edukacyjnych. W podstawie
programowej zostaty one zapisane jako istotny element procesu nauczania matematyki.
Doswiadczenia edukacyjne to zaplanowane sytuacje, w ktorych uczen uczy sie poprzez
dziatanie, obserwacje, analize i refleksje. Majg one charakter problemowy i otwarty, a ich

celem jest zaangazowanie ucznia w caty proces poznawczy — od sformutowania problemu,
przez poszukiwanie rozwigzan, az po wnioskowanie i ocene rezultatéw. Doswiadczenia
edukacyjne moga przyjmowac rézne formy, moga to by¢ np. eksperymenty matematyczne,
obserwacje, lekcje w terenie, zadania projektowe, gry dydaktyczne, budowanie modeli, zadania
wykorzystujgce zastosowanie aplikacji i narzedzi cyfrowych czy zadania z zastosowania
matematyki w zyciu codziennym. W klasach IV-VI doswiadczenia edukacyjne powinny by¢
silnie osadzone w codziennych realiach ucznia, a w klasach VII-VIIl moga przyja¢ forme bardziej
ztozonych projektow dtugoterminowych. Waznym elementem planowania doswiadczen
edukacyjnych jest celowe stosowanie reprezentacji i modeli matematycznych. Manipulacje,
rysunki, schematy, wykresy, tabele oraz modele geometryczne umozliwiaja uczniom
przechodzenie od poziomu konkretu do uogolnienia. Podstawa podkresla, ze reprezentacje
powinny by¢ réznorodne i dobrane do etapu rozwoju ucznia: w mtodszych klasach dominuja
modele konkretne, w starszych — graficzne i algebraiczne. Zmiana reprezentacji jest jednym

z kluczowych wskaznikéw budowania rozumienia relacyjnego.
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Modut ekonomiczno-finansowy

Waznym i nowym elementem podstawy jest modut ekonomiczno-finansowy. Jego celem jest
rozwijanie kompetencji finansowych uczniéw — umiejetnosci zwigzanych z analiza kosztow,
planowaniem budzetu, rozumieniem takich pojec jak rabat, kredyt, oprocentowanie czy inflacja.
W mtodszych klasach tresci te powinny by¢ realizowane gtéwnie poprzez sytuacje bliskie
codziennosci ucznia, na przyktad planowanie wydatkéw z kieszonkowego, poréwnywanie cen
produktow, szacowanie kosztu klasowej uroczystosci. W klasach starszych moga przyjmowac
forme bardziej ztozonych analiz, takich jak symulacje domowego budzetu, poréwnywanie ofert
ustug finansowych czy analiza skutkéw decyzji kredytowych w prostych, dostosowanych do wieku
modelach. Korzysci z realizacji modutu ekonomiczno-finansowego na zajeciach matematyki
obejmuja nie tylko rozwdéj umiejetnosci matematycznych, takich jak obliczenia procentowe,
analiza danych i rozwigzywanie réwnan, ale takze ksztattowanie odpowiedzialnosci finansowej

i krytycznego myslenia. Dzieki tym zagadnieniom uczniowie uczg sie podejmowac swiadome
decyzje finansowe, co jest niezbedne w codziennym zyciu. Modut ekonomiczno-finansowy nie
tylko rozwija umiejetnosci matematyczne, ale takze przygotowuje uczniéw do uczestnictwa

w zyciu spotecznym, w ktérym umiejetnos¢ zarzadzania finansami odgrywa kluczowg role.

Spiralnos¢ tresci i praca w kontekstach

Catos¢ nauczania matematyki zostata oparta na zatozeniu spiralnosci tresci. Oznacza to, ze

te same zagadnienia - na przyktad procenty, proporcje czy zaleznosci liniowe - powracaja

na kolejnych etapach, ale w coraz bardziej ztozonej postaci. Obliczenia procentowe sg
wprowadzane juz w klasach IV-VI w prostych formach, natomiast w klasach VII-VIII sg
pogtebiane i osadzane w bardziej ztozonych kontekstach, takich jak podatki, kredyty czy analizy
ekonomiczne. Rolg nauczyciela jest Swiadome nawigzywanie do doswiadczen uczniow oraz
wykorzystywanie ich dotychczasowej wiedzy jako podstawy do wprowadzania nowych tresci.
Spiralnos¢ dotyczy nie tylko tresci, ale takze sposobdéw pracy — uczen wielokrotnie przechodzi
przez cykl: dziatanie —analiza — wniosek - refleksja — zastosowanie w nowym kontekscie.
Kluczowe jest wiec tworzenie warunkéw, w ktérych uczniowie moga przechodzi¢ od dziatan

prostych do bardziej ztozonych przy zachowaniu ciggtosci doswiadczen.

W nowej podstawie programowej podkreslono rowniez znaczenie pracy w zréznicowanych
kontekstach - zaréwno tych bliskich codziennosci ucznia, jak i bardziej abstrakcyjnych,
przygotowujacych do dalszej edukacji matematycznej. Szczegdlnie wazne jest stwarzanie

uczniom okazji do wykorzystywania zdobytej wiedzy w nowych sytuacjach, poniewaz
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to wiasnie Swiadczy o gtebokim rozumieniu tresci matematycznych. Mozna to zaobserwowac
na przykfad wtedy, gdy uczen potrafi zastosowac znajomos¢ procentéw do analizy zuzycia
energii, oceny udziatu wydatkéw w budzecie domowym czy poréwnywania proporc;ji

w zadaniach geometrycznych.

Rola nauczyciela matematyki w swietle nowej podstawy

Zmiana podejscia do nauczania matematyki pocigga za sobg zmiane roli nauczyciela, ktéry staje
sie projektantem $rodowiska uczenia sie. Oznacza to $wiadomy dob6r metod wspierajacych
myslenie, zadan otwartych, kontekstéw bliskich doswiadczeniu ucznia, przestrzeni do dyskusji

i argumentacji oraz sytuacji wymagajacych refleksji nad procesem uczenia sie. W tym ujeciu
nauczyciel jest nie tylko przewodnikiem, ale takze moderatorem dialogu matematycznego, ktéry
towarzyszy uczniowi w analizie btedow, stawianiu pytan i odkrywaniu zaleznosci. Przesuniecie
akcentu z podejscia instruktazowego na projektowanie doswiadczen edukacyjnych najlepiej

oddaje intencje i kierunek zmian w nowej podstawie programowej.

Konsekwencje dla praktyki szkolnej

Podsumowujac, nowa podstawa programowa wprowadza wyrazng zmiane paradygmatu
nauczania matematyki. Przesuwa akcent z przekazywania tresci na rozwijanie kompetencji,

z wykonywania schematycznych ¢wiczen na doswiadczenia edukacyjne, a z reprodukgji
informacji na ich krytyczng analize, interpretacje i zastosowanie. Matematyka staje sie dzieki
temu przedmiotem rozwijajacym nie tylko wiedze i sprawnosci rachunkowe, lecz przede
wszystkim sposéb myslenia — umiejetnos¢ analizowania danych, formutowania argumentéw,
podejmowania decyzji oraz funkcjonowania w ztozonych sytuacjach poznawczych i zyciowych.
Dla nauczyciela oznacza to konieczno$¢ planowania procesu dydaktycznego przez pryzmat
kompetencji, a nie wytacznie tresci. Wymaga réwnolegtego rozwijania rozumienia relacyjnego
i instrumentalnego, taczenia rachunku z interpretacja, stosowania zré6znicowanych metod pracy,
tworzenia przestrzeni do argumentacji i dyskusji oraz wtgczania doswiadczen edukacyjnych
jako petnoprawnych elementéw lekcji. Waznym aspektem staje sie rowniez Swiadome i celowe
korzystanie z narzedzi cyfrowych — w tym kalkulatora — oraz systematyczne wspieranie refleks;ji

nad procesem uczenia sie, zarbwno po stronie ucznia, jak i nauczyciela.
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Lista kontrolna — monitorowanie wdrazania zmian
w hauczaniu matematyki zgodnie z nowa
podstawa programowga (klasy IV-VIII)

Obszary pracy Istotne zagadnienia zwigzane z wdrozeniem nowej podstawy

o . . Status
Z uczniami programowej matematyki

O

Znam zatozenia nowej podstawy programowej matematyki dla klas IV-VIII

Uwzgledniam szes¢ obszaréw celéw ksztatcenia matematycznego
jako cele rownorzedne

Okreslam priorytetowy cel lekcji oraz cele wspierajace

Planuje lekcje w sposéb catosciowy, a nie punktowy

|. Planowanie

procesu Stosuje rézne reprezentacje matematyczne: graficzne, geometryczne,

tabelaryczne, symboliczne

dydaktycznego
zgodnie z celami

Stosuje metody aktywizujace i problemowe
ksztatcenia

Zapewniam realizacje spiralnosci tresci

Planuje elementy refleksji uczniowskiej jako statg czesc lekg;ji

Dbam, aby kazda lekcja wspierata rozw6j kompetencji matematycznych,
jezykowych i cyfrowych oraz kompetencji przekrojowych uczniéw

Organizuje realizacje tresci zgodnie z potrzebami i mozliwos$ciami uczniéw

Koncentruje sie na uczeniu sie ucznia, a nie tylko na wyniku zadania

Rozwijam myslenie matematyczne i uswiadamiam uczniom
jego role w zyciu

II. Realizacja Stosuje pytania wymagajace wyjasnienia, poréwnania, uzasadnienia
efektéw uczenia i oceny sensownosci wyniku

sie w obszarach Wprowadzam zadania osadzone w realnych sytuacjach, spotykanych
tresciowych w zyciu codziennym

Réwnowaze rozumienie instrumentalne i relacyjne

Dobieram zadania angazujgce proces myslenia, wymagajace
$wiadomego uzycia kalkulatora

Organizuje sytuacje, w ktdrych uczniowie badajg, testuja, analizuja
i formutujg wnioski

Dobieram zadania umozliwiajgce samodzielny dobor strategii

Ill. Dodwiadczenia Zapewniam prace na danych rzeczywistych, pomiarach i obserwacjach

edukacyjne
W klasach IV-VI stosuje konteksty bliskie uczniom, a w klasach VII-VIIl -

projekty bardziej ztozone

o, o0ooo0 o oo o o0jo0oo oooo ogog

Wprowadzam analize btedéw i sensownosci danych
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Obszary pracy Istotne zagadnienia zwigzane z wdrozeniem nowej podstawy Status

Z uczniami programowej matematyki
Wprowadzam zadania otwarte i problemowe wymagajace n
podejmowania decyzji i uzasadniania ich
Wspieram swiadome wybieranie strategii rozwigzywania probleméw n
przez uczniéw

IV. Ksztattowanie

Sprawczosci Zachecam uczniéw do tworzenia wiasnych przyktadéw i zadan O

i samodzielnosci — -

ucznia Wprowadzam dyskusje i argumentacje matematyczna [l
Traktuje btad jako element procesu uczenia sie i informacje n
o sposobie myslenia
W ocenianiu podkreslam proces myslowy, a nie jedynie wynik [l
Stosuje podsumowania, np. bilety wyjscia, rozmowy o strategiach n
i refleksyjne pytania

V. Refleksja Wprowadzam mapy postepoéw lub portfolio z komentarzami ucznia O

uczniowska Omawiam z uczniami przyczyny btedéw oraz mozliwe strategie n
ich unikniecia
Tworze warunki, aby uczniowie mogli monitorowac¢ wiasny rozwaj [l
Tworze przestrzen do tego, aby uczniowie opisywali przebieg O
rozwigzywania zadan whasnymi stowami

VI. Rozwijanie Ucze precyzyjnego formutowania wypowiedzi matematycznych O

kompetencji - - - -

jezykowych Stosuje zadania wymagajace t%umanenla tekstu O
na model matematyczny i odwrotnie
Dbam, zeby uczniowie uzasadniali strategie, a nie tylko podawali wyniki [l
Stosuje narzedzia cyfrowe jako wsparcie myslenia, modelowania O
i analizy danych

VII. Rozwijanie Uzasadniam cel uzycia technologii podczas danej lekg;ji [l

kompetenc'Jl Stosuje kalkulator tylko wtedy, gdy celem jest analiza danych lub praca

cyfrowych i celowe na liczbach wymagajacych interpretac;ji ]

korzystanie ymagajacy P J

ztechnologii Dbam o to, aby kalkulator nie zastepowat treningu rachunkowego [l
Ucze krytycznej interpretacji danych, wykreséw, diagraméw, O
tabel i tekstow
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Obszary pracy Istotne zagadnienia zwigzane z wdrozeniem nowej podstawy Status
Z uczniami programowej matematyki
Ucze pojec¢ ekonomicznych poprzez praktyczne zastosowania O
VIIl. Modut Wprowadzam zadania praktyczne z zakresu edukacji finansowej O
ekonomiczno- Doskonale z uczniami umiejetnos¢ analizy kosztow, wartosci pienigdza, N
-finansowy réznic procentowych, poréwnywania ofert
Ksztatce odpowiedzialne, Swiadome podejmowanie decyzji finansowych O
Regularnie wracam do wczes$niej omawianych tresci i rozwijam je n
na wyzszym poziomie
IX. Spiralnos¢ Tworze powigzania miedzy dziatami matematyki O
tresci i ciagtosc
doswiadczen Organizuje zadania umozliwiajace przejscie od konkretu do abstrakgji [l
Zapewniam ciggto$¢ doswiadczen zgodnie z cyklem: O
dziatanie — analiza — wniosek — refleksja — nowe zastosowanie
Projektuje srodowisko uczenia sie zamiast jedynie przekazywac tresci O
Moderuje dyskusje matematyczne i organizuje sytuacje problemowe O
X. Rola nauczyciela Stosuje pytania pogtebiajace, ktére wymagaja analizy i uzasadniania [l
W procesie Analizuje proces myslenia ucznidéw, nie tylko poprawnos¢ wynikéw [l
ksztaicenia Dbam o kulture wspétpracy, pracy z btedem i odpowiedzialnosci n
za wspdlne rozwigzania
Tworze warunki do podejmowania decyzji i brania odpowiedzialnosci n
za swoje uczenie sie
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