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MATEMATYKA | PODSTAWA PROGRAMOWA DO SZKOtY PODSTAWOWE] @ REFORMA26

1. Wstep

Wdrazanie nowej podstawy programowej z matematyki' jest wyzwaniem dla cate-
go srodowiska edukacyjnego. Zmiany obejmujq bowiem nie tylko tre$ci nauczania,
lecz réwniez, a nawet — przede wszystkim — sposdb pracy z uczniem — przesuwajq
akcent z odtwarzania wiedzy na jej rozumienie, uzasadnianie oraz praktyczne za-
stosowanie. W tej sytuacji szczegdlna rola przypada metodykom, ktérych zadaniem
jest wspieranie nauczycieli w procesie interpretacji zapiséw podstawy programowe;j
oraz przektadania ich na codziennqg praktyke szkolng.

Niniejszy poradnik powstat jako odpowiedZ na potrzebe kompleksowego przygo-
towania metodykdw do prowadzenia szkolent warsztatowych dla nauczycieli mate-
matyki. Jego celem jest dostarczenie wiedzy o zmianach w podstawie programowe;j
z matematyki oraz wyposazenie metodykdw w konkretne narzedzia, strategie oraz
gotowe rozwigzania metodyczne, ktére mozna bezposrednio wykorzystac¢ podczas
pracy szkoleniowe;.

Centralnym elementem publikaciji jest szczegdtowy scenariusz szkolenia warszta-
towego, zaprojektowany w mysl aktywnego uczenia sie dorostych. Zaktada on
zaangazowanie uczestnikdw, prace na przyktadach, analize rzeczywistych sytuaciji
dydaktycznych oraz refleksje nad wtasng praktykg. Scenariusz mozna realizowad
w catosci lub modyfikowad jego elementy w zaleznosci od potrzeb grupy szkole-
niowej, czasu oraz kontekstu pracy.

Intencjq autordw jest, aby poradnik stat sie realnym wsparciem w budowaniu spdj-
nego rozumienia nowej podstawy programowej oraz inspirowat do refleksyjnego
i Swiadomego prowadzenia zaje¢ dydaktycznych. W poradniku zostaty przedsta-
wione przyktady dobrych praktyk, a zaprezentowane rozwigzania majq inspirowad
nauczycieli do tworzenia angazujqcych i rozwijajgcych zajec¢, zgodnych z zatozeniami
nowej podstawy programowej. Materiaty te petniq funkcje swoistego drogowska-
zu — wskazujg mozliwe kierunki pracy, pomagajq odnalez¢ sie w zmieniajgcych sie
wymaganiach oraz utatwiajq rozpoczecie pracy w nowym modelu nauczania. Dzigki
praktycznym przyktadom nauczyciele bedg mogli tatwiej wdraza¢ metody wspie-
rajgce aktywnos$¢ ucznidw, rozwijanie kompetencji matematycznych oraz uczenie

oparte na rozumowaniu i samodzielnym odkrywaniu.

" Rozporzqgdzenie Ministra Edukacji z dnia 11 marca 2026 r. w sprawie podstawy programowej wychowania przedszkolnego
oraz podstawy programowej ksztatcenia ogélnego dla szkoty podstawowej, w tym dla uczniéw z niepetnosprawnoséciq
intelektualng w stopniu umiarkowanym lub znacznym (Dz. U. 2026 poz. 378).
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Mamy nadzieje, ze ta publikacja pomoze w tworzeniu przestrzeni do dialogu, wy-
miany do$wiadczen i wspdlnego poszukiwania skutecznych rozwigzan w nauczaniu
matematyki — tak, aby zmiany programowe przetozyty sie na rzeczywisty rozwdj

ucznidw.

2. Struktura szkolenia

Szkolenie zostato zaprojektowane jako potqczenie krétkiego wprowadzenia teo-
retycznego z trzema modutami warsztatowymi, w ktérych uczestnicy w praktyce
doswiadczajq proponowanych zmian.

Pierwsza cze$¢ ma charakter wprowadzajqgcey i porzgdkujgcy — w zwiezty sposdb
przedstawia najwazniejsze kierunki zmian w nowej podstawie programowej z ma-
tematyki. Jej celem jest zbudowanie wspdlnego rozumienia sensu wprowadzanych
modyfikacji oraz osadzenie dalszych dziatan w konteks$cie zapisdw dokumentu.
Kolejne trzy czesci majg charakter warsztatowy i opierajg sie na aktywnej pracy
uczestnikéw. Uczestnicy szkolenia, pracujgc nad zadaniami matematycznymi, do-
Swiadczajg sposobdéw pracy rekomendowanych w nowej podstawie programowe;.
Kazda aktywnos$c¢ jest nastepnie omawiana w odniesieniu do konkretnych zapiséw
podstawy programowej, co pozwala uczestnikom swiadomie tqczy¢ praktyke dy-
daktyczng z wymaganiami dokumentu.

Taka struktura szkolenia umozliwi tagodniejsze przejécie od zrozumienia zatozen
zmian do ich praktycznego zastosowania oraz przygotowuje metodykdéw do wspie-

rania nauczycieli we wdrazaniu nowej podstawy programowej w codziennej pracy.

21. Informacje o podstawie programowej z matematyki
(wyktad)

Czas realizacji: 20-30 min

Potrzebne materiaty: prezentacja multimedialna i sprzet do jej pokazania
Konspekt: Ta cze$¢ szkolenia ma forme wyktadu wprowadzajgcego podstawowe
informacje o budowie podstawy programowej z matematyki, gtéwnych ideach,
na ktérych opiera sie ta podstawa, oraz elementach, ktérych we wczesniejszej
podstawie programowej nie by+to.
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Jest to tez wprowadzenie do czesci warsztatowej w tym sensie, ze w czasie szkole-
nia pokazywana jest rola trzech zagadnien wynikajgcych z podstawy programowej,
o ktérych bedzie mowa na warsztatach: dodwiadczent edukacyjnych, sprawno$ci

rachunkowej i myslenia matematycznego.

2.2. Projektowanie doswiadczen edukacyjnych w swietle
nowej podstawy programowej i ich rola w procesie
uczenia sie matematyki (warsztaty)

Czas realizacji: 60 min

Potrzebne materiaty: prezentacja multimedialna i sprzet do jej pokazania, flipchart
i flamastry, karteczki samoprzylepne

Konspekt: Ta czes$¢ szkolenia ma charakter warsztatéw przebiegajgcych w czterech
etapach. Charakterystyke tych etapoéw przedstawiono w tabeli 1.

Tabela 1. Przebieg warsztatéw poswieconych doswiadczeniom edukacyjnym

Etapy Metody

warsztatow Tresci i dziatania i formy pracy |Czas |Uwagi

1. Do$wiadczenie | Warsztaty rozpoczynajg | metoda 20 min | Wazne, aby

edukacyjne joko | sie od krétkiej aktywnosci | problemowa, uczestnicy sami

punkt wyjécia do | praktycznej — przyktadu | dyskusja, doswiadczyli

rozumowania doswiadczenia praca sytuacji
edukacyjnego. w grupach edukacyjne;j.
Uczestnicy warsztatéw Warsztaty nie
w kilkuosobowych rozpoczynajq
grupach rozwiqzujq sie od definicji,
problem osadzony lecz od
w rzeczywistosci, dziotania.

np. planujg budzet
klasowej wycieczki,
analizujg dane
statystyczne dotyczqce
codziennego zycia
uczniéw lub projektujg
plan przestrzeni

w skali. Zadanie nie ma
jednej gotowej $ciezki
rozwigzania.
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Etapy
warsztatéw

Tresci i dziatania

Metody
i formy pracy

Czas

Uwagi

Uczestnicy samodzielnie
planujq dziatania,
podejmujq decyzje,
wybierajq strategie

i uzasadniajq

swoje rozwiqzania.

Po wykonaniu
doswiadczenia nastepuje
wspdlna refleksja:
uczestnicy zastanawiajq
sie, co sprawito, ze takie
doswiadczenie moze
rozwija¢ kompetencje
ucznia, a nie jest
wytqcznie zadaniem
matematycznym.
Rozmowa dotyczy
znaczenia dziatania,
samodzielnosci,
umiejetnosci
argumentowania,
wspdtpracy oraz
poczucia wptywu ucznia
na wtasny proces
uczenia sie.
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Etapy Metody

warsztatow Tresci i dziatania i formy pracy |Czas |Uwagi

2. Wprowadzenie: | Omdwienie miejsca prezentacja 10 min | Warto

Czym sq dodwiadczen multimedialna, podkresli¢, ze

dos$wiadczenia edukacyjnych w nowej rozmowa wiele dziatan

edukacyjne? podstawie programowej | kierowana, zgodnych z ideq
matematyki. Wyjasnienie, | dyskusja doswiadczen

ze doswiadczenia
edukacyjne nie sq
metodq pracy ani
pojedynczym projektem,
lecz zaplanowangqg
sytuacjq dydaktyczng
wspierajqgcqg

rozwoj kompetencii
fundamentalnych

i przekrojowych,

a takze sprawczosci
ucznia. Omdwienie
réznicy pomiedzy
doswiadczeniem
edukacyjnym

a tradycyjnym
éwiczeniem
matematycznym.
Przywotanie zapiséw
podstawy programowej
oraz materiatéw IBE PIB.
Zwrdécenie szczegolnej
uwagi na zmiane roli
nauczyciela — od osoby
przekazujqcej wiedze
do organizatora procesu
uczenia sie i przewodnika
wspierajgcego
samodzielne
odkrywanie zaleznosci
matematycznych.

edukacyjnych
nauczyciele
matematyeki
realizujq juz dzi$
intuicyjnie.
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Etapy Metody

warsztatow Tresci i dziatania i formy pracy |Czas |Uwagi

3. Dobre praktyki | Analiza przyktaddéw prezentacja 10 min | Warto
wspierajgce doswiadczen multimedialna, odwotywac sie
projektowanie edukacyjnych analiza do codziennej
doswiadczen z matematyki. Rozmowa | przyktadodw, praktyki
edukacyjnych o tym, jakie elementy dyskusja nauczycieli

wspierajq gtebokie
uczenie sie matematyki:
problemowos¢,
dziatanie, modelowanie,
analiza danych, praca
z btedem, wspdtpraca,
argumentowanie,
refleksja i wykorzystanie
matematyki w praktyce.
Omodwienie przyktadoéw
dziatan, takich

jak: wykonywanie
pomiardéw i plandw
przestrzeni, analiza
danych i wykresdw,
projektowanie budzetu,
badanie manipulacji
wizualnej danych,

gry strategiczne czy
dziatania terenowe.
Zwrdcenie szczegolnej
uwagi na role

pytan zadawanych
przez nauczyciela,
znaczenie atmosfery
bezpieczeristwa
poznawczego oraz
procesu dochodzenia
do rozwigzania zadan,
a nie jedynie uzyskania
poprawnego wyniku
kornicowego.

i pokazywad, ze
doswiadczenia
edukacyjne

nie wymagajq
rewolucji
organizacyjnej.
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Etapy Metody

warsztatow Tresci i dziatania i formy pracy |Czas |Uwagi

4. Projektowanie | Uczestnicy w grupach gallery walk, 20 min | Warto zwrdécié

doswiadczen projektujqg wtasne dyskusja, nauczycielom

edukacyjnych doswiadczenie praca uwage na to,
edukacyjne, zgodne z tekstem aby projektujgc
z zapisami nowe;j podstawy doswiadczenie,
podstawy programowej | programowej, pamietal
z matematyki. Kazda praca zwtaszcza
grupa wybiera dziat w grupach o trzech
matematyki i opracowuje elementach:
sytuacje dydaktyczng, refleksji ucznia,
w ktdrej uczen aktywnie samodzielno$ci
dziata, analizuje problem, dziatania oraz
podejmuje decyzje wykorzystania
oraz wykorzystuje matematyeki
matematyke w realnym
w praktyce. Uczestnicy kontekscie.

szkolenia okreslajq:

cel doswiadczeniaq,

role ucznia, rozwijane
kompetencje, plan
dziatan, wykorzystane
narzedzia oraz sposdb
podsumowania i refleksji.
Nastepnie prezentujq
SwWoje propozycje
podczas gallery walk.
Wspdlna analiza
pozwala zwrdéci¢ uwage
na réznice pomiedzy
doswiadczeniem
edukacyjnym

a rozbudowanym
¢wiczeniem lub
projektem.

OsropEK 1 0
[ ) ’ Rozwosu
Epukaci!
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Przyktad doswiadczenia edukacyjnego dla klasy 1V: ,,0d pomiaru do modelu -
matematyka w skali”

Uczniowie pracujg w kilkkuosobowych zespotach, w ktérych wspdlnie wybierajg
fragment przestrzeni szkolnej, np. sale lekcyjng, biblioteke, boisko lub korytarz. Ich
zadaniem jest wykonanie rzeczywistych pomiaréw wybranego miejsca i zapisanie
uzyskanych wynikéw. Nastepnie na tej podstawie przygotowujq prosty model prze-
strzenny wybranego miejsca lub plan w odpowiednio dobranej skali.

Uczniowie samodzielnie planujg sposdb dziatania, decydujq o podziale rél w grupie,
wybierajg narzedzia pomiarowe, wykonujg pomiary i zapisujg wyniki. Nastepnie
analizujgc zgromadzone dane, dokonujq niezbednych obliczen zwigzanych ze skalg
i podejmujqg decyzje dotyczqce sposobu przedstawienia rzeczywistosci na planie.
Efektem ich pracy jest przygotowany model matematyczny wybranego fragmentu
przestrzeni oraz prezentacja sposobu jego wykonania.

Szczegdlnie waznym etapem pracy jest refleksja nad przebiegiem dziatania i uzy-
skanymi rezultatami. Uczniowie poréwnujq wyniki swojej pracy, analizujg doktadnos$é
pomiardw, zastanawiajqg sie nad wptywem bteddéw pomiarowych na koricowy efekt
oraz wyjasniajq, w jaki sposéb matematyka pozwala opisywac i porzgdkowad ota-
Czajgcq nas rzeczywistosd.

W trakcie do$wiadczenia uczniowie rozwijajq:

e umiejetnos¢ wykonywania i interpretowania pomiaréw,

e rozumienie pojecia skali jako sposobu modelowania rzeczywistosci,

e dostrzeganie zaleznosci miedzy obiektem rzeczywistym a jego reprezentacjq

matematycznq,

e planowanie i organizowanie wtasnej pracy,

e wspotprace w grupie,

e argumentowanie i uzasadnianie przyjetych rozwigzan,

e sprawczoéc¢ i odpowiedzialno$¢ za przebieg wtasnego procesu uczenia sie.
Podczas realizacji dodwiadczenia edukacyjnego nauczyciel moze wykorzystac¢ karte
obserwacji dodwiadczenia joko narzedzie wspierajgce monitorowanie procesu ucze-
nia sie. Taka karta pozwala gromadzi¢ dowody uczenia sie ucznidw, obserwowad
ich aktywno$¢ oraz dostrzegac postepy w zakresie nie tylko wiedzy matematycznej,
ale réwniez rozwijanych kompetencji i sprawczosci. Nalezy tez podkresli¢, ze karta
obserwacji nie stuzy kontroli ani ocenianiu ucznidw, lecz wspiera nauczyciela w roli
organizatora i przewodnika procesu uczenia sie.

OsroDEK 1 1
[ ) ’ Rozwoiu
Epukacii
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W zaproponowanym doswiadczeniu ,,Od pomiaru do modelu — matematyka w skali”
nauczyciel obserwuje kilka obszaréw aktywnos$ci ucznia. Sq to:

e planowanie i sprawczosé — uczniowie samodzielnie wybierajq obiekt do po-
miaru, ustalajq sposéb dziatania oraz dzielq sie rolami w zespole. Dzieki temu
rozwijajg umiejetnos¢ organizowania pracy, podejmowania decyzji i brania
odpowiedzialno$ci za realizacje wspdlnego zadania;

e rzetelno$é badawcza — nauczyciel zwraca uwage na doktadno$é wykony-
wanych pomiardw, sposdb dokumentowania wynikéw oraz starannos¢ gro-
madzenia danych. Uczniowie uczq sie, ze jako$¢ wnioskéw zalezy od jakosci
zgromadzonych informaciji;

e modelowanie matematyczne — uczniowie uczq si¢ rozumienia zalezno$ci
miedzy rzeczywistym obiektem a jego reprezentacjg matematyczng. Dobie-
rajq skale, wykonujg obliczenia oraz przenoszq rzeczywiste wymiary na plan
lub model;

e wykorzystanie narzedzi — uczniowie mogq korzysta¢ zaréwno z tradycyjnych
przyrzqaddw pomiarowych, jak i z technologii cyfrowych. Nauczyciel obserwuje,
czy wykorzystywane narzedzia wspierajq analize problemu i pomagajg osigg-
nq¢ cel doswiadczenia;

e wspoétpraca i komunikacja matematyczna — uczniowie uzgadniajg sposéb
dziatania, omawiajg wyniki, negocjujg rozwigzania i postugujqg sie jezykiem
matematycznym do opisywania swoich dziatan;

o refleksja — najwazniejszy element doswiadczenia. To wtasnie wtedy uczniowie
wyjasniajg zalezno$éci, analizujg popetnione btedy, formutujg wnioski i zasta-
nawiajq sie, czego nauczyli sie podczas wykonywania zadania. W tej czesci
doswiadczenia nauczyciel moze najpetniej zaobserwowad¢ rozwdj rozumowania
matematycznego.

Przed rozpoczeciem doswiadczenia edukacyjnego uczniowie powinni wiedzied, jaki
jest jego cel oraz jakie dziatania i efekty bedq $wiadczyty o jego osiggnieciu. Dzieki
temu bedq mogli $wiadomie uczestniczy¢ w procesie uczenia sie i bra¢ odpowie-
dzialnoé¢ za wtasng prace. Dlaczego jest to wazne? Otdéz zapoznanie ucznidw
ze wskaznikami osiggniecia celu dodwiadczenia edukacyjnego:

e wspiera samodzielno$¢ i odpowiedzialno$¢ za wtasne uczenie sie,

e Wwzmachia poczucie sprawczosci,

e pomaga planowad i monitorowa¢ wtasne dziatania,

OsroDEK 1 2
[ ) ’ Rozwoiu
Epukacii
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e ukierunkowuje uwage na proces uczenia sie,

e sprzyja refleksji nad wtasng pracq i jej efektami.

Warto réwniez zwrdéci¢ uwage na tworzenie bezpiecznego srodowiska uczenia

sie, w ktérym btqd jest traktowany joko naturalny i warto$ciowy element procesu

poznawczego. Jezeli wykonany przez ucznidw plan nie mieséci sie na kartce lub

uczniowie popetniq btqgd w obliczeniach, to jest to okazja do analizy, refleksji i po-

nownego poszukiwania rozwigzania. Dzieki temu uczniowie rozwijajq sprawczosc,

wytrwatos¢ oraz odpornos$é poznawczg. W doswiadczeniach edukacyjnych btqd

dostarcza informacji o sposobie myslenia ucznia i wspiera proces dochodzenia

do zrozumienia zaleznosci oraz poje¢ matematycznych.

Przyktad karty obserwacji doswiadczenia edukacyjnego (dla nauczyciela)

Tytut doswiadczenia: Od pomiaru do modelu — matematyka w skali

K aS Qe . . .

GrUPO/UCZEN: . . . ..

Obszar
obserwacji

Wskazniki (Co robi uczen?)

Uwagi

Planowanie

Samodzielnie wybiera obiekt do pomiaru

i sprawczosdé (np. sala, fragment boiska). Ustala role w zespole
(mierzqcy, notujqcy, projektant).

Rzetelnosd¢ Dba o doktadnos¢ pomiaréw. Dokumentuje wyniki

badawcza w sposob czytelny (tabela, szkic sytuacyjny).

Modelowanie
matematyczne

Swiadomie dobiera skale. Potrafi przeliczyd
wymiary rzeczywiste na wymiary w modelu lub
planie.

Wykorzystanie

Celowo uzywa przyrzqgddéw pomiarowych lub

narzedzi aplikacji cyfrowych (np. GeoGebra, kalkulator)
joko narzedzi analizy.

Wspdtpraca Komunikuje sie z grupq, negocjuje rozwigzania

i jezyk i uzywa poprawnej terminologii matematycznej

(np. skala, proporcja).

Faza refleksji

Potrafi wyjasni¢ zalezno$¢ miedzy rzeczywistym
obiektem a jego modelem. Wycigga wnioski
z bteddébw pomiarowych.
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Przyktad wskaznikéw osiggniecia celu doswiadczenia edukacyjnego (do prze-
kazania uczniom przed rozpoczeciem do$wiadczenia, aby budowac ich autonomie

i poczucie celu)
Temat: Tworzymy plan naszej klasy/boiska w skali

Wskazniki osiggniecia celu do$wiadczenia edukacyjnego:

1. Wspdtpracuje w grupie — znam swojqg role w zespole i aktywnie uczestnicze
w planowaniu oraz realizacji dziatan zwigzanych z pomiarem i opracowaniem
wynikow.

2. Wykonuje i dokumentuje pomiary — dokonuje pomiaréw wybranych obiektéw
z odpowiedniq doktadnos$ciq oraz zapisuje wyniki w czytelny i uporzgdkowany
sposob.

3. Wykorzystuje skale do tworzenia modelu — dobieram odpowiedniq skale i po-
prawnie przeliczam wymiary rzeczywiste na wymiary planu lub modelu.
Wykorzystuje odpowiednie narzedzia — dobieram i wykorzystuje przyrzqdy
pomiarowe oraz narzedzia cyfrowe, ktére pomagajg mi wykonad¢ pomiary,
sprawdzac¢ obliczenia i prezentowad wyniki.

5. Analizuje i wyciggam wnioski — wyjasniam zalezno$¢ miedzy rzeczywistym
obiektem a jego modelem oraz potrafie wskazac¢ trudnos$ci napotkane podczas

pracy i sposoby ich rozwigzania.

Przyktad doswiadczenia edukacyjnego dla klasy VI

Uczniowie indywidualnie lub w zespotach analizujg wptyw sposobu prezentowania
danych na ich interpretacje. Korzystajgc z danych pochodzgcych z medidw, Internetu
lub samodzielnie zgromadzonych informacji, przygotowujq kilka réznych wykresdéw
przedstawiajgcych ten sam zestaw danych. Modyfikujg skale osi, dobierajg rézne
typy wykresdw oraz zmieniajg sposéb prezentacji informaciji.

Nastepnie uczniowie poréwnujq przygotowane wizualizacje i analizujq, w jaki sposdb
pozornie niewielkie zmiany wptywajq na odbidér danych przez odbiorce. Poszukujg
odpowiedzi na pytania: ,Czy wszystkie wykresy przedstawiajqg te samg informacje?”,
,Dlaczego niektére wykresy wydajq sie bardziej przekonujgce od innych?”, ,\W jaki

sposdb mozna swiadomie lub nieswiadomie manipulowad interpretacjg danych?”.

Osropex 1 4
[ ) ’ Rozwoiu
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W koricowej czesci doswiadczenia uczniowie przygotowujq prezentacje swoich
obserwaciji, formutujg wnioski oraz oceniajg wiarygodno$¢ réznych sposobdw pre-
zentowania informacii.
W trakcie dodwiadczenia uczniowie rozwijajq:

e umiejetno$¢ analizowania i interpretowania danych,

e krytyczne myslenie oraz ocene wiarygodnos$ci informaciji,

e umiejetnos¢ dostrzegania manipulacji wizualnej i bteddéw interpretacyjnych,

e umiejetno$¢ argumentowania i formutowania wnioskdw opartych na danych,

e kompetencje cyfrowe zwigzane z tworzeniem i analizowaniem wykresdw,

e odpowiedzialnos$¢ za sposdb prezentowania informacii,

e Swiadome korzystanie z danych i medidw.
Powyzsze przyktady opisujq sytuacje, w ktérych uczen nie jest biernym odbiorcq
wiedzy ani wykonawcq polecen nauczyciela, lecz staje sie aktywnym uczestnikiem
procesu uczenia sie. Obserwuje, bada, planuje, wspdtpracuje, podejmuje decyzje,
analizuje dane, formutuje wnioski oraz uzasadnia wtasne rozwigzania, wykorzystujqc

matematyke do rozumienia rzeczywistosci.

2.3. Sprawnos$¢é rachunkowa w procesie uczenia si¢
matematyki (warsztaty)

Czas realizacji: 60 min

Potrzebne materiaty: pionowe tablice suchoscieralne, prezentacja multimedialna
i sprzet do jej pokazania, kartki papieru lub notatniki oraz dtugopisy dla uczestnikéw
Konspekt: Ta czed¢ szkolenia ma forme warsztatdw przebiegajgcych w czterech
etapach, scharakteryzowanych w tabeli 2.

OS$RODEK
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Tabela 2. Charakterystyka warsztatéw poswigeconych sprawnos$ci rachunkowej

Przyktady innych
niz tradycyjne
algorytmow
mnozenia (metoda
indyjska) i dzielenia
(metoda przystanku
autobusowego).
Rachunki bez
algorytmow, ale

z zapisem obliczen
posrednich —
poszukiwanie réznych
strategii.

liczenia, praca
w mniejszych
grupach

Etapy Metody
warsztatéow Tresci i dziatania i formy pracy | Czas | Uwagi
1. Elementy Prezentacja metody ,FOZMOowWYy 15 min | Warto zwrdécié
mys$lenia ,fozmowy o liczeniu”. o liczeniu” — uwage na
matematycznego | Uczestnicy warsztatéw | metoda wszystkie
podczas najpierw wystepujq budujgca elementy
budowania w roli uczniéw. Potem | umiejetnosci metody i ich
sprawnosci dyskutujg o kolejnych komunikaciji role w osigganiu
rachunkowej krokach stosowania i tworzenia zamierzonego

tej metody, a na wtasnych celu.

koniec niektérzy strategii

z nich prébujg rozwigzania

przeprowadzi¢ problemu

ja z pozostatymi

uczestnikami.

Omdwienie tych

wymagan podstawy

programowej, ktére

mogq by¢ realizowane

za pomocq tej metody.
2. Sprawnosé Dyskusja o celach ,FOZMmowy 20 min | Podczas
rachunkowa uczenia algorytmow o liczeniu” do pokazywania
a algorytmy dziotan pisemnych poszukiwania innych niz
dziatan i pokazanie ich innych niz tradycyjne
pisemnych miejsca w podstawie | algorytmy algorytmoéw

programowe;j. sposobdéw dziatan nalezy

zadbac o to,

by uczestnicy
przecwiczyli
nowe sposoby.
Jedli w grupie

sq nauczyciele,
ktérzy znajq
niestandardowe
algorytmy, warto
ich zacheci¢

do podzielenia
sie swoimi
doswiadczeniami.
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Etapy Metody
warsztatow Tresci i dziatania i formy pracy | Czas | Uwagi
3. Stopien Przyktady zapiséw dyskusja 10 min | Warto odniesc
ztozonosci podstawy w mniejszych prezentowane
obliczeni opisany | programowej grupach przyktady
w podstawie wprowadzajgcych i zebranie zapisdw
programowej ograniczenia wspolnych podstawy
na wymagang wnioskéw programowe;j
ztozono$¢ ¢wiczen do praktyki
rachunkowych. aktualnego
egzaminu
6smoklasisty.
4. Rozumienie Na przyktadzie zadania | praca 15 min | Wazna jest dobra
instrumentalne o odgadywaniu liczby w mniejszych organizacja
i rozumienie na podstawie reszt grupach, pracy grup nad
relacyjne z jej dzielenia przez dobrze jest zadaniami.
a sprawnosé wybrane liczby oraz wykorzystacé
rachunkowa zadan z okienkami pionowe
uczestnicy szkolenia tablice

dodwiadczajq
relacyjnego rozumienia
pojecia dzielenia

Z resztq i wtasnosci
dziatan.

Dyskusja nad
interpretacjq

zapiséw podstawy
programowe;j

w zwigzku z wymogiem
nauczania takze
relacyjnego rozumienia
zagadnien.

suchosdcieralne

Zasady pracy metodg rozméw o liczeniu

1. Uczniowie siedzq swobodnie przed tablicq — fawki nalezy ustawi¢ za nimi,

by nie przeszkadzaty w komunikaciji.

2. Nauczyciel informuje uczniéw o podstawowych zasadach ich pracy:

— ,Waszym zadaniem bedzie znalezienie wyniku podanego dziatania oraz

wymyslenie co najmniej jednego sposobu rozwigzania tego dziatania”,
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— ,Liczbe znalezionych sposobdw obliczen zasygnalizujcie, pokazujgc odpo-
wiedniq liczbe palcow?”,
— ,Gdy o to poprosze, opowiecie, jak rozwigzali$cie zadanie”.

3. Nauczyciel zapisuje przyktad dziatania w lewym gérnym rogu tablicy tak,
by kazdy uczen dobrze go widziat — reszta tablicy potrzebna bedzie do za-
pisywania rozwigzan ucznidéw. Nastepnie prosi ucznidw o wymyslenie kilku
sposobdw obliczen.

4. Uczniowie zastanawiajq sie nad sposobami wykonania zadania (co najmniej
1-3 min, w zaleznosci od trudnosci przyktadu).

5. Nauczyciel zbiera od uczniéw otrzymane wyniki i wszystkie, takze btedne, za-
pisuje na tablicy, na razie bez komentarza.

6. Wybrani uczniowie pokazujg swdj sposdb obliczer. Nauczyciel zaczyna od tych,
ktorzy znalezli tylko jeden sposdb rozwigzania zadania (liczbe znalezionych
sposobdw wskazuje liczba pokazanych przez uczniéw palcdw).

7. Rozwigzania uczniéw nauczyciel zapisuje na tablicy, niczego nie podpowiada-
jac. Uczen dyktuje, jak liczyt, a nauczyciel prosi go o wyjasnienia tylko wtedy,
gdy nie wie, jak zapisacd jego sposdb liczenia.

8. Wszystkie sposoby caty czas sqg widoczne dla ucznidw — zaden nie jest usu-
wany przed koricem pracy. Uczniowie w trakcie pracy sami ustalajq, ktory
sposob jest btedny.

2.4. Myslenie matematyczne — dobre praktyki wspierajgce
rozumowanie, argumentowanie i samodzielne
dochodzenie do wnioskéw (warsztaty)

Czas readlizacji: 60 min

Potrzebne materiaty: prezentacja multimedialna i sprzet do jej pokazania, tablica
do $cierania i flamastry, kartki A4 z wydrukowanymi zdaniami do zadania proble-
mowego (zestaw dla kazdej grupy)

Konspekt: Ta czed¢ szkolenia ma forme warsztatdw przebiegajgcych w czterech
etapach, scharakteryzowanych w tabeli 3.

OsroDEK 1 8
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Tabela 3. Charakterystyka warsztatéw poswieconych dobrym praktykom wspie-

Metody i formy

Etapy warsztatéow Tresci i dziatania pracy Czas
1. Zadanie Prowadzqcy rozpoczyna metoda myslgcej 20 min
problemowe jako te czed¢ od zaproszenia klasy, burza
punkt wyjécia do uczestnikdw do tablicy — moézgow,
rozumowania metoda myslgcej klasy. praca grupowa

Symulacja fragmentu lekcji

matematyki w klasie 4i 7.
2. Wprowadzenie: Rozmowa o tym, czym jest praca prezentacjq 10 min
Czym jest myslenie myslenie matematyczne oraz multimedialng,
matematyczne? jakie dziatania nauczyciela dyskusja

wspierajg rozumowanie

i samodzielnoé¢ ucznidw. Btgd

jako punkt wyjscia do myslenia.
3. Dobre praktyki Przyktady pomystow praca z prezentacjq | 10 min
wspierajgce myslenie | na rozwijanie myslenia multimedialng
matematyczne matematycznego, zwtaszcza

wspierajgce rozumowanie,

argumentowanie i samodzielne

dochodzenie do wnioskdéw.

Odwotanie do kompetencji

fundamentalnych,

przekrojowych oraz

sprawczos$ci — nieodtqcznych

w pracy z zadaniami

problemowymi.
4. Projektowanie Zaproszenie uczestnikéw do gallery walk, 20 min
zadan przygotowania propozycji praca w grupach

zadania wspierajgcego z tekstem podstawy

rozumowanie i argumentacje programowe;j

oraz wtasny sposob

rozwiqzania.

Zadania na poczagtek - klasa IV

Temat: Dzielniki, wielokrotnosci, liczby pierwsze i ztozone

Zadanie na poczqgtek: W naszej klasie jest 24 ucznidw. Nauczyciel chce podzieli¢

ich na réwne grupy. Na ile sposobdw moze to zrobic?
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Uczniowie podajqg propozycje — nauczyciel zapisuje przyktad.

Pytania nauczyciela do burzy mézgoéw: ,Co znaczy sformutowane réwne grupy?”,
,Czy zawsze da sie to zrobic?”.

Nauczyciel dzieli ucznidw losowo na grupy 2- lub 3-osobowe (np. za pomocq kart
z talii kart) i prosi, aby uczniowie sprébowali wypisaé wszystkie mozliwosci podziatu
24-osobowej na réwne grupy.

Rozszerzenia zadania na poczgtek:
Nauczyciel prosi, aby uczniowie w zespotach sprawdzili, na ile sposobdw mozna
podzieli¢ na réwne grupy klase ztozonq z:

e 42 ucznidw,

e 25 ucznidw,

e 23 ucznidw.
Nauczyciel monitoruje przebieg pracy, podaje kolejne rozszerzenia, pyta ucznidow:
,Skad wiesz?”, ,Czy jeste$ pewien/pewna, ze to juz wszystkie mozliwosci?”, ,A co
z liczbg 237"
Podsumowanie: Nauczyciel zaprasza ucznidw do dyskusiji i zadaje pytania: ,Ktéra
liczba ma wiecej sposobdw podziatéw — 24 czy 237", ,Dlaczego?”, ,Czy sq liczby,
ktére majq tylko jeden sposdb podziatu?”.
Komentarz: Nauczyciel informuje ucznidw, ze takie wprowadzenie potrzebne byto
do zrozumienia nowych pojec, ktérymi sq dzielniki, wielokrotnosci, liczby pierwsze
i ztozone. W dalszej czesci lekcji uczniowie pracujg indywidualnie.

Zadania na poczagtek - klasa VI

Temat: Pola i obwody figur ptaskich

Zadanie na poczgtek: Pogrupuj ponizsze zdania w kategorie: ZAWSZE, CZASEM,
NIGDY i uzasadnij swdj wybdr.

Przyktadowe zdania do pogrupowania:

1. Figura o wigkszym obwodzie zawsze ma wieksze pole.

2. Dwa prostokgty mogg miec¢ taki sam obwdd i rézne pola.
3. Zwigkszenie obwodu zawsze zwieksza pole.
4. Dwa rézne trojkgty mogq miec takie samo pole.
5. Wszystkie figury o tym samym polu majg taki sam obwdd.
6. Dwie rézne figury o tym samym obwodzie majqg rézne pola.
@RE == 20
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Komentarz: Nauczyciel wyjasnia uczniom, ze takie zadania rozwijajg myslenie ma-
tematyczne, poniewaz wymagajg analizowania zaleznosci, formutowania hipotez
oraz szukania przyktaddéw i kontrprzyktaddw, a nie tylko wykonywania obliczen.
Uczniowie uczq sie uzasadnia¢ swoje zdanie, dostrzegac¢ wyjqgtki i rozumied, ze je-
den kontrprzyktad moze obali¢ btedne twierdzenie. Takie zadania wspierajq takze

dyskusje i argumentowanie matematyczne.

Zadania na poczqgtek — przyktady dobrych praktyk

Klasa IV

Temat: Pole prostokgta i kwadratu

Zadanie na poczqgtek: Chcemy w naszej klasie utozy¢ dywan w ksztatcie prosto-
kata ztozonego z 36 kwadratéw o boku 1 x 1. Na ile sposobédw mozemy to zrobic?

Klasa V
Temat: Utamki dziesietne, poréwnywanie liczb
Zadanie na poczqgtek: W sklepie sq dwie promocje:
1. jeden sok kosztuje 6 zt, ale drugi jest za pdt ceny,
2. trzy soki kosztujg razem 15 zt.
Ktéra oferta bardziej sie optaca?

Klasa VI

Temat: Predkos¢, droga, czas

Zadanie na poczqgtek: Pan Tomek przejechat samochodem trase dtugos$ci 225 km
w czasie 3 godzin, zachowujgc state tempo jazdy. Pani Maria jechata 1 godzine
30 minut ze statq predkosciq i przebyta droge 12,5 km. Czy $rednia predkos$¢ jazdy
pana Tomka byta wieksza od éredniej predkosci jozdy pani Marii? Wybierz odpo-
wiedz ,Tak” lub ,Nie” i jej uzasadnienie sposréd A-C.

Tak A. | pan Tomek pokonat 2 razy dtuzszqg droge.
poniewaz | B. | czas jazdy pani Marii byt 2 razy krétszy.
Nie, C. | kazde z nich pokonato srednio takg samg droge w czasie 1 godziny.
@RE == 21
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Klasa VII
Temat: Liczby wymierne
Zadanie na poczqtek: Pewna liczba spetnia warunki:
e jest wieksza od (—2),
e jest mniejsza od 75,
e po dodaniu do niej % otrzymujemy liczbe dodatniq,
e po pomnozeniu jej przez (—1) otrzymujemy liczbe mniejszg od 1.
Polecenia:
1. Znajdz przyktad liczby spetniajgcej kazdy z podanych warunkdw.
2. Czy liczba 7z spetnia powyzsze warunki? Uzasadnij odpowiedz.
3. Znajdz inne trzy liczby spetniajgce wszystkie warunki jednoczeénie.

Klasa Vil
Temat: Prawdopodobieristwo zdarzenia losowego
Zadanie na poczqtek: W czasie przerwy uczniowie grajg w dwie rézne gry:
e gra A: rzucasz jedng kostkg szesciennqg. Wygrywasz, jedli wypadnie liczba
wieksza niz 4;
e gra B: rzucasz dwiema kostkami sze$ciennymi. Wygrywasz, jesli suma oczek
wynosi co najmniej 10.
W ktdrej grze masz wiekszq szanse na wygrang? Uzasadnij swojg odpowiedz.

Btgd jako punkt wyj$cia do myslenia matematycznego

Btgd w matematyce petni wazng funkcje diagnostyczng — ujawnia trudno$ci ucznia
i jego btedne schematy myslenia. Sprzyja gtebszemu rozumieniu, uczy krytycznego
myslenia oraz rozwija umiejetnos$¢ uzasadniania. Wzmacnia samodzielno$¢ ucznia
(sprawczos¢), pokazuje réznorodne strategie rozwigzania zadania oraz buduje bez-
pieczne $rodowisko uczenia sig, co zmniejsza lek przed matematyka.

Kluczowe jest tworzenie sytuacji edukacyjnych, ktére dajg uczniom przestrzen do po-
petniania bteddw i stopniowego pozbywania sie strachu przed nimi. Btqd jest bowiem

nieodtgcznym etapem procesu uczenia sie i rozwoju myslenia matematycznego.
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3. Sposoby realizacji efektéw uczenia sie
wspierajgce kompetencje fundamentalne,
przekrojowe i sprawczos$é

Kompetencje fundamentalne stanowiq podstawe uczenia sie i funkcjonowania ucznia
w réznych sytuacjach edukacyjnych i zyciowych. W nauczaniu matematyki obejmujg
przede wszystkim rozumowanie matematyczne, rozwigzywanie problemdw, spraw-
no$¢ rachunkowq, logiczne myslenie oraz umiejetno$¢ wykorzystywania wiedzy
w praktyce. Aby pomdc uczniom w rozwijaniu tych kompetencji, nalezy stwarzad
okazje do samodzielnego poszukiwania réznych sposobdéw rozwigzania zadania,
mozliwosci poréwnywania réznych strategii rozwigzan i uzasadniania swojego
rozumowania. Takie dziatania rozwijajq logiczne myslenie, krytyczne analizowanie
informaciji oraz poczucie sprawczosci. Réwnie waznym zadaniem nauczyciela jest
planowanie takich dziatan, aby ukazywad matematyke w sytuacjach praktycznych.
Poprzez analizowanie danych, interpretowanie wykreséw, planowanie wydatkéw czy
obliczenia zwigzane z codziennymi sytuacjami mozemy pomaoc uczniom dostrze-
gac¢ praktyczne znaczenie matematyki i rozwija¢ umiejetnos¢ stosowania wiedzy
w zyciu codziennym.

Kompetencje przekrojowe odnoszg sie natomiast do umiejetnosci uniwersalnych,
rozwijanych we wszystkich obszarach edukacji, takich jak wspdtpraca, komunika-
cja, krytyczne myslenie, kreatywno$¢ czy samodzielne uczenie sie. Nalezy podczas
zaje¢ uwzglednia¢ dyskusje oraz prace w grupach nad zadaniami otwartymi, wy-
magajgcymi wspdlnego planowania rozwigzania problemu, podziatu rél oraz po-
dejmowania decyzji dotyczqcych sposobu pracy. Sprzyja to rozwijaniu wspdtpracy,
odpowiedzialnoéci i umiejetnoéci organizaciji pracy, a takze prezentowania wtasnych
rozwigzan, zadawania pytan i argumentowania swojego stanowiska. Dzieki temu
uczniowie rozwijajg kompetencje komunikacyjne, uczq sie wspodtpracy i Swiadomego
formutowania wnioskéw.

Istotnym elementem w edukacji jest rdwniez sprawczo$é ucznia, rozumiana jako
poczucie wptywu na wtasny proces uczenia sie, umiejetnos¢ podejmowania decyzji,
wyboru strategii dziatania oraz odpowiedzialno$¢ za wtasny rozwdj. W tym obszarze
szczegodlnie waznq role odgrywa praca z btedem, poniewaz staje sie ona zréd-

tem informacji o sposobie my$élenia ucznia i etapach dochodzenia do rozwigzania.
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Analizowanie btedéw pomaga uczniom lepiej rozumie¢ wtasne trudnosci, rozwija
umiejetnos$¢ wyciggania wnioskéw oraz buduje odpowiedzialno$¢ za wtasny proces
uczenia sie. Tworzenie atmosfery, w ktérej btqd jest traktowany jako naturalny ele-
ment nauki, wzmacnia poczucie sprawczosci uczniow, zacheca do podejmowania
préb, samodzielnego poszukiwania rozwigzan i rozwijania wytrwatoséci w pokony-
waniu trudnosci.

Lekcje matematyki stwarzajg wiele mozliwosci rozwijania tych kompetenciji poprzez
stosowanie metod aktywizujgcych, pracy problemowej, dyskusji matematycznych
oraz zadann wymagajgcych samodzielnego poszukiwania rozwigzan. Wazne jest
tworzenie sytuacji edukacyjnych, w ktérych uczniowie mogg wspoétpracowad, argu-
mentowac¢ swoje rozwigzania, analizowac¢ btedy i podejmowac decyzje dotyczqce
sposobu pracy. Wspieraniu sprawczosci sprzyja takze dawanie uczniom mozliwosci
wyboru metod dziatania, zachecanie do formutowania wtasnych pytan oraz budo-
wanie atmosfery sprzyjajgcej aktywnoséci i odpowiedzialnoéci za proces uczenia sie.

4. Podsumowanie

Zmiany w podstawie programowej matematyki nie sprowadzajq sie jedynie do mo-
dyfikacji tre$ci nauczania. Ich istotq jest zmiana sposobu postrzegania procesu
nauczania i uczenia sie matematyki oraz roli, jokg odgrywajg w nim uczen i na-
uczyciel. Uczen staje sie aktywnym uczestnikiem procesu uczenia sie — zdobywa
wiedze poprzez dziatanie, rozwigzywanie problemdw, wspdtprace, analizowanie
informacji i wykorzystywanie matematyki do rozumienia otaczajqcej rzeczywisto-
éci. Rolg nauczyciela jest natomiast projektowanie sytuacji edukacyjnych, ktére
wspierajq rozwoéj wiedzy, kompetencji i sprawczoéci ucznidw, a takze tworzqg
warunki do samodzielnego myslenia, argumentowania i odkrywania zaleznosci
matematycznych.

Przedstawione w niniejszym poradniku zagadnienia — dosdwiadczenia edukacyjne,
sprawnos$¢ rachunkowa, mys$lenie matematyczne oraz sposoby rozwijania kompeten-
cji fundamentalnych, przekrojowych i sprawczosci — tworzg spdjng wizje nauczania
matematyki zgodng z zatozeniami nowej podstawy programowej. Poszczegdline
elementy nie funkcjonujg niezaleznie od siebie. Sprawno$¢ rachunkowa stanowi

narzedzie wspierajgce rozwigzywanie problemow, myslenie matematyczne pozwala
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rozumie¢ zaleznosci i uzasadniac¢ rozwigzania, a doswiadczenia edukacyjne tworzg
warunki do wykorzystywania matematyki joko narzedzia poznawania i rozumienia
Swiata. Wszystkie te dziatania wspdlnie wspierajg rozwdéj ucznia joko osoby samo-
dzielnej, odpowiedzialnej i Swiadomie uczestniczgcej w procesie uczenia sie.
Warto podkresli¢, ze nowa podstawa programowa nie wymaga od nauczycieli
porzucenia dotychczasowych doswiadczen i wypracowanych metod pracy. Prze-
ciwnie — wiele dziatarh rekomendowanych w nowych zapisach od lat funkcjonuje
w praktyce szkolnej. Nowa podstawa programowa pozwala spojrze¢ na nie z szer-
szej perspektywy, uporzqgdkowad je oraz swiadomie powigzad z rozwijaniem wiedzy,
kompetencji i sprawczosci uczniow. Dzieki temu proponowane zmiany nie powinny
by¢ postrzegane jako dodatkowy obowiqgzek, lecz jako naturalny kierunek rozwoju
edukacji matematycznej.

Mamy nadzieje, ze przygotowane materiaty stang sie wsparciem w prowadzeniu
szkolent dla nauczycieli matematyki oraz pomogq budowaé wspdlne rozumienie
zatozen nowej podstawy programowej. Najwazniejszym celem wszystkich podejmo-
wanych dziotan pozostaje bowiem tworzenie takich sytuacji edukacyjnych, w ktérych
uczniowie nie tylko zdobywajg wiedze matematycznq, ale tez uczqg sie mysled, ro-
zumowag, wspdtpracowad, podejmowac decyzje i odpowiedzialnie wykorzystywac

matematyke do opisywania oraz interpretowania swiata.

Autorzy poradnika:

Katarzyna Rylska — nauczycielka matematyki z ponad 14-letnim do$wiadczeniem
w pracy w Szkole Podstawowej nr 314 im. Przyjaciot Ziemi w Warszawie. Od 10 lat
wspdtpracuje ze Szkotqg Edukaciji, gdzie petni funkcje mentorki studentéw i wspie-
ra absolwentéw na poczqgtku ich drogi zawodowej. Obecnie uczestniczy réwniez
w ksztatceniu nauczycieli w ramach studidéw podyplomowych Szkoty Mistrzéw Edu-
kacji. Jest wspodtautorkg nowej podstawy programowej z matematyki. W swojej pracy
wykorzystuje innowacyjng metode ,myslgcej klasy” wedtug Petera Liljedahla, ktérg
popularyzuje, prowadzqgc szkolenia dla nauczycieli. Szczegdlng wage przywiqzuje
do tworzenia $rodowiska sprzyjajgcego uczeniu sie na btedach oraz rozwijaniu

u ucznidw umiejetnosci samodzielnego pokonywania trudno$ci.
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Agata Markowicz — dyplomowana nauczycielka matematyki w szkole podstawowej
i ponadpodstawowej, egzaminatorka egzaminu ésmoklasisty, wspdtautorka nowej
podstawy programowej z matematyki dla klas IV=VIII oraz materiatéw metodycz-
nych. Wspdtpracuje z uczelniomi i szkotami wyzszymi oraz osrodkami doskona-
lenia zawodowego nauczycieli w zakresie zaje¢ dla studentéw i nauczycieli. Jest
autorkq i wspotautorkq wielu publikacji oswiatowych oraz medycznych. Dzieli sie
swoim doswiadczeniem z innymi nauczycielami na profilu internetowym: Matema-
tyka u Sienkiewicza oraz podczas szkolert i warsztatéw dla nauczycieli matematyki.
Szczegdlng uwage poswieca sposobom budowania rozumienia matematyki, pracy
opartej na doswiadczeniach edukacyjnych oraz rozwijaniu myslenia matematycz-

nego uczniow.

Marcin Karpinski — ukoriczyt matematyke na Uniwersytecie Gdariskim i pracowat
na tej uczelni w Zaktadzie Dydaktyki Matematyki. Byt nauczycielem matematyki,
w Instytucie Badar Edukacyjnych prowadzit badania dotyczqgce nauczania ma-
tematyki w Polsce. Byt cztonkiem polskich zespotéw miedzynarodowych badan,
takich jak PISA, TIMSS i PIAAC, w ktérych badane sq umiejetno$ci matematyczne.
Byt redaktorem naczelnym czasopisma ,Matematyka w Szkole”. Jest wspdtauto-
rem podrecznikdw do nauczania matematyki. Pracuje w Szkole Edukacji Polsko-
-Amerykanskiej Fundacji Wolnosci i Uniwersytetu Warszawskiego. Jest wspdtautorem
nowej podstawy programowej z matematyki.
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ROZPORZADZENIE MINISTRA EDUKACJI"

z dnia 11 marca 2026 r.

w sprawie podstawy programowej wychowania przedszkolnego oraz podstawy
programowej ksztatcenia ogdlnego dla szkoty podstawowej, w tym dla uczniéw

z niepetnosprawnosciq intelektualng w stopniu umiarkowanym lub znacznym

Na podstawie art. 47 ust. 1 pkt 1 lit. a i b ustawy z dnia 14 grudnia 2016 r. — Prawo
oswiatowe (Dz. U. z 2025 r. poz. 1043, 1160 i 1837 oraz z 2026 r. poz. 187 i 203) za-
rzqdza sig, co nastepuije:

§ 1. Okresla sie podstawe programowaQ:

1) wychowania przedszkolnego dla przedszkoli, oddziatéw przedszkolnych w szko-
tach podstawowych oraz innych form wychowania przedszkolnego, stanowigcq
zatqgceznik nr 1 do rozporzqdzenia;

2) ksztatcenia ogdlnego dla:

a) szkoty podstawowej, stanowigcq zatgcznik nr 2 do rozporzqdzenia,
b) szkoty podstawowej — dla ucznidw z niepetnosprawnosciq intelektualng
w stopniu umiarkowanym lub znacznym, stanowigcq zatgcznik nr 3 do
rozporzqgdzenia.
§ 2. Podstawe programowq wychowania przedszkolnego dla przedszkoli, oddziatow
przedszkolnych w szkotach podstawowych oraz innych form wychowania przed-
szkolnego, okres$long w zatgczniku nr 1 do rozporzqdzenia, stosuje sie, poczqwszy
od roku szkolnego 2026/2027.
§ 3. Podstawe programowq wychowania przedszkolnego dla przedszkoli, oddziatdw
przedszkolnych w szkotach podstawowych oraz innych form wychowania przedszkol-
nego, okreslong w zatgczniku nr 1 do rozporzqdzenia, stosuje sie takze do prowadzenia
wychowania przedszkolnego w osrodkach umozliwiajgcych dzieciom z niepetnospraw-
nosgciami sprzezonymi, z ktérych jednq z niepetnosprawnosci jest niepetnosprawnosé
intelektualna, realizacje obowigzku rocznego przygotowania przedszkolnego.
§ 4.1. Podstawe programowq ksztatcenia ogdlnego dla szkoty podstawowej, okre-
8long w zatgczniku nr 2 do rozporzgdzenia, stosuje sie, poczqwszy od:

1) roku szkolnego 2026/2027 w klasach |'i IV szkoty podstawowej, a w latach

nastepnych rowniez w kolejnych klasach szkoty podstawowej;

» Minister Edukaciji kieruje dziatem administracji rzgdowej — oéwiata i wychowanie, na podstawie § 1ust. 2 rozporzqgdzenia Pre-
zesa Rady Ministréw z dnia 18 grudnia 2023 r. w sprawie szczegdtowego zakresu dziatania Ministra Edukaciji (Dz. U. poz. 2717).
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2) roku szkolnego 2027/2028 w klasie VIl szkoty podstawowej w zakresie przed-
miotu edukacja dla bezpieczenstwa;

3) roku szkolnego 2029/2030 w semestrze | klasy VIl szkoty podstawowej dla
dorostych, w ktérym ksztatcenie rozpoczyna sie z dniem 1 wrzesnia 2029 r.
lub z dniem 1 lutego 2030 r,, a w latach nastepnych takze w kolejnej klasie
i semestrach szkoty podstawowej dla dorostych.

2. Dotychczasowq podstawe programowq ksztatcenia ogolnego dla szkét podsta-
wowych, okreslong w zatqczniku nr 2 do rozporzgdzenia Ministra Edukacji Narodowej
z dnia 14 lutego 2017 r. w sprawie podstawy programowej wychowania przedszkol-
nego oraz podstawy programowej ksztatcenia ogdlnego dla szkoty podstawowej,
w tym dla ucznidéw z niepetnosprawnosciq intelektualng w stopniu umiarkowanym
lub znacznym, ksztatcenia ogdlnego dla branzowej szkoty | stopnia, ksztatcenia
ogdlnego dla szkoty specjalnej przysposabiajgcej do pracy oraz ksztatcenia ogdine-
go dla szkoty policealnej (Dz. U. poz. 356, z pdzn. zm.?), stosuje sie w roku szkolnym:

1) 2026/2027 w klasach II, Il i V=VIII szkoty podstawowej,

2) 2027/2028 w klasach Ill'i VI=VIII szkoty podstawowej,

3) 2028/2029 w klasach VIl i VIl szkoty podstawowej,

4) 2029/2030 w:

a) semestrze Il klasy VIl szkoty podstawowej dla dorostych, w ktérym ksztat-
cenie rozpoczyna sie z dniem 1 lutego 2029 r,,
b) klasie VIII szkoty podstawowej, w tym szkoty podstawowej dla dorostych,

S5) 2030/2031 w semestrze Il klasy VIl szkoty podstawowej dla dorostych, w kté-
rym ksztatcenie rozpoczyna sie z dniem 1 lutego 2030 r.

— z tym ze w latach szkolnych 2027/2028-2029/2030 w klasie VIl szkoty podstawowe;j
realizuje sie podstawe programowq ksztatcenia ogdinego dla szkoty podstawowej
w zakresie przedmiotu edukacja dla bezpieczernistwa, o ktérej mowa w ust. 1 pkt 2.
§ 5. Podstawe programowq ksztatcenia ogdlnego dla ucznidéw z niepetnospraw-
nosciq intelektualng w stopniu umiarkowanym lub znacznym w szkole podstawowej,
okredlong w zatqczniku nr 3 do rozporzqdzenia, stosuje sie, poczgwszy od roku
szkolnego 2026/2027.

2 Zmiany wymienionego rozporzqdzenia zostaty ogtoszone w Dz. U. z 2018 r. poz. 1679,z 2021 r. poz. 1533,z 2022 r. poz. 609
11717,z 2023 r. poz. 312 11759, z 2024 r. poz. 996 oraz z 2025 r. poz. 378 i 1052.
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§ 6. Traci moc rozporzqgdzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 14 lutego 2017 .
w sprawie podstawy programowej wychowania przedszkolnego oraz podstawy
programowej ksztatcenia ogdlnego dla szkoty podstawowej, w tym dla ucznidw
z niepetnosprawnosciq intelektualng w stopniu umiarkowanym lub znacznym, ksztat-
cenia ogdlnego dla branzowej szkoty | stopnia, ksztatcenia ogdlnego dla szkoty
specjalnej przysposabiajgcej do pracy oraz ksztatcenia ogdlnego dla szkoty police-
alnej (Dz. U. poz. 356, z pdzn. zm.?) w zakresie dotyczgcym podstawy programowej
wychowania przedszkolnego dla przedszkoli, oddziatéw przedszkolnych w szkotach
podstawowych oraz innych form wychowania przedszkolnego, podstawy progra-
mowej ksztatcenia ogdlnego dla szkoty podstawowej i podstawy programowej
ksztatcenia ogdlnego dla ucznidw z niepetnosprawnosciq intelektualng w stopniu
umiarkowanym lub znacznym w szkotach podstawowych.
§ 7. Rozporzqgdzenie wchodzi w zycie z dniem 1 wrzesnia 2026.

Minister Edukacji: B. Nowacka

Zatgcznik nr 2
PODSTAWA PROGRAMOWA KSZTAXCENIA OGOLNEGO
DLA SZKOLY PODSTAWOWE)J

Ogdlne cele ksztatcenia i wychowania

Szkota podstawowa wspiera wszechstronny rozwoéj ucznidw w sferze poznawczej,
spotecznej, emocjonalnej, etycznej i fizycznej oraz wspomaga ich w petnej realizacji
potencjatu — zarédwno jako jednostek, jak i cztonkdw spotecznej i demokratycznej
wspolnoty. Ksztatcenie w szkole podstawowej sprzyja ksztattowaniu postawy dba-
toéci o dobro wspdine, pielegnowania tradycji i kultury narodowej z poszanowaniem
innych kultur oraz rozwija postawy patriotyczne.

Celem ksztatcenia ogdlnego w szkole podstawowej jest:
1) rozwijanie kompetencji fundamentalnych: jezykowych, matematycznych, cy-
frowych i ruchowych, niezbednych do funkcjonowania w réznych sytuacjach

zyciowych oraz w procesie uczenia sie;

3 Zmiany wymienione w odno$niku 2.
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2) budowanie przez uczniéw wiedzy pozwalajgcej rozumie¢ otaczajqcey ich swiat
i poznawac go w procesie uczenia sie na kolejnych etapach edukacyjnych;

3) rozwijanie kompetencji przekrojowych: poznawczych, spotecznych i osobistych,
pozwalajgcych uczniom aktywnie dziata¢ w szkole i poza niq, z korzy$ciq dla
siebie i dla wspdlnego dobra;

4) budowanie sprawczosci ucznidw w procesie uczenia sie i realizacji zamierzo-
nych celdw, w tym branie odpowiedzialnosci za wtasne dziatania i ich wptyw
na siebie, innych ludzi i $wiat;

5) wprowadzanie ucznidw, we wspdtpracy z rodzicami, w $wiat wartosci i przygo-
towywanie ich do dokonywania odpowiedzialnych wybordw etycznych w trosce
o siebie, innych ludzi, ojczyzne i inne wspdlnoty;

6) rozwijanie aspiracji, ciekawoséci i uzdolnient ucznidw oraz wzmacnianie moty-

WAacji wewnetrznej w procesie uczenia sie.

Dziatalnos¢ dydaktyczna i wychowawcza szkoty opiera sie na nastepujgcych war-
tosciach: wolno$¢, odpowiedzialnos$e, wspdlnota, szacunek, godnose, prawda, dobro,
piekno, sprawiedliwo$¢ i solidarnosé.

W procesie uczenia sie uczen buduje i rozwija kompetencje fundamentalne, wiedze,
kompetencje przekrojowe oraz sprawczos$é. Tworzenie warunkéw do rozwijania
kompetencji fundamentalnych, wiedzy, kompetenciji przekrojowych i sprawczosci
ucznidw jest wspdlnym zadaniem wszystkich nauczycieli. To proces ciqgty, re-
alizowany na wszystkich etapach edukacyjnych, wszystkich przedmiotach oraz
miedzyprzedmiotowo.

|. Kompetencje fundamentalne

Kompetencje fundamentalne stanowiq podstawe procesu edukacji. Ich opanowanie
i doskonalenie stanowi warunek konieczny funkcjonowania w réznych sytuacjach
zyciowych oraz dalszego uczenia sie.

Do kompetencji fundamentalnych nalezq:
1) kompetencje jezykowe, tj. zdolno$¢ skutecznego komunikowania sie w mowie
i pismie; kompetencje te obejmujg umiejetnos$¢ rozumienia wypowiedzi ustnej
oraz czytanego tekstu literackiego i nieliterackiego, analizowania oraz prze-
twarzania informaciji, formutowania wtasnej wypowiedzi ustnej i pisemnej
w sposdb zrozumiaty dla odbiorcy oraz dostosowany do sytuaciji;
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2) kompetencje matematyczne, tj. zdolno$¢ do rozumowania matematycznego
oraz wykorzystywania pojec¢ i narzedzi matematyki w réznych obszarach
dziatalnosci, w tym takze w praktyce; kompetencje te obejmujg znajomos$c¢
i rozumienie pojec, procedur oraz idei matematycznych i dokonywanie obliczen
oraz szacunkdw, rozumienie i przetwarzanie informacji podawanych w formie
danych, procentédw czy wykreséw oraz umiejetno$¢ stosowania matematyki

w réznych sytuacjach zyciowych;

N
~

kompetencje cyfrowe, tj. zdolno$¢ celowego, skutecznego, krytycznego i od-
powiedzialnego korzystania z technologii cyfrowych w uczeniu sie i sprawnym
funkcjonowaniu w spoteczeristwie; kompetencije te obejmujg stosowanie mysle-
nia komputacyjnego (w szczegdlnosci metod informatycznych) w rozwigzywaniu
problemdw z réznych dziedzin oraz umiejetnos¢ pozyskiwania i analizowania
informac;ji w srodowisku cyfrowym;

4) kompetencje ruchowe, tj. zdolno$¢ do wiadomego wykorzystywania i rozwijania
wtasnego potencjatu ruchowego jako podstawy aktywnego oraz zdrowego
stylu zycia; kompetencje te obejmujg umiejetnos¢ planowania, podejmowania,
monitorowania i oceniania aktywnosci fizycznej oraz ksztattowania zdrowych
nawykdw w codziennym funkcjonowaniu.

Rozwijanie kompetencji jezykowych i matematycznych powinno by¢ prowadzone
zgodnie ze strategiq stopniowego osiggania biegtosci (ang. mastery learning).
Kluczowym elementem tej koncepcji jest indywidualizacja procesdw uczenia sie
i nauczania przez dostosowanie tempa i metod do potrzeb ucznidéw oraz biezg-
ce monitorowanie postepow. Decyzja o przejéciu do kolejnego kroku w rozwijaniu
kompetencji jezykowych i matematycznych powinna opiera¢ sie na pewnosci, ze
uczen opanowat prostsze umiejetnosci na wystarczajgcym poziomie i jest gotowy
do ich pogtebiania.

Minimalnym poziomem osiggnie¢ w zakresie kompetencji matematycznych i jezy-
kowych dla wszystkich uczniéw jest poziom wstepny. Nieosiggniecie tego poziomu
znaczgco utrudnia dalszg nauke na kolejnych etapach edukacyjnych oraz skuteczne
funkcjonowanie w réznych sytuacjach zycia codziennego. Za docelowy poziom roz-
woju kompetencji fundamentalnych dla wiekszos$ci ucznidéw w szkole podstawowej
uznaje sie poziom oczekiwany. Uczniowie, ktérzy szybko nabywajg kompetencje

jezykowe i matematyczne na poziomie wstepnym, powinni otrzymywac¢ dodatkowe

O$RrODEK 32
[ ) ’ Rozwoiu
Evukaci!

B SNN\\LTTENN V777777




B SNN\\LTTENN V777777

MATEMATYKA | PODSTAWA PROGRAMOWA DO SZKOtY PODSTAWOWE] P REFORMA26

KOMPAS JUTRA

zadania wymagajqce gtebszej i bardziej ztozonej analizy. Natomiast uczniom, kto-

rzy nie rozwineli kompetenciji jezykowych i matematycznych na poziomie wstep-

nym, nalezy zapewni¢ takie wsparcie, ktére umozliwi im osiggniecie tego poziomu.

Opisane ponizej w tabelach poziom wstepny i oczekiwany kompetenciji jezykowych

oraz kompetencji matematycznych nalezy czyta¢ tgcznie z wymaganiami szcze-

gdétowymi dotyczgcymi wiedzy i umiejetnosci w zakresie edukacji wczesnoszkolnej

oraz poszczegolnych zaje¢ edukacyjnych nauczanych w klasach IV=VIII.

Tabela nr 1. Poziom wstepny i oczekiwany kompetencji jezykowych na zakoni-

czenie klasy Vil

Kompetencje jezykowe

kompetencje poziom wstepny poziom oczekiwany

1. Odbidr 1) samodzielnie czyta dostoso- | 1) samodzielnie czyta réznorodne
wypowiedzi wane do swojego wieku teksty teksty o urozmaiconej sktadni
(czytanie (uzytkowe, informacyjne, fa- i z poszerzonym zasobem lek-
i stuchanie). bularne, popularnonaukowe), sykalnym, réwniez te wykra-
Uczen: o umiarkowanej ztozonos$ci czajgce poza dotychczasowe

jezykowej i tematycznej, udo-
stepniane za pomocq réznych
srodkdéw przekazu;

znajduje w tekécie rézne in-
formacje (ogdlne i szczegdto-
we), odréznia fakty od opinii,
poréwnuje opinie z réznych
zrédet na ten sam temat,
dostrzega zwiqzki przyczy-
nowo-skutkowe i czasowe,
rozpoznaje wieloznacznosd

2

~

wyrazdédw z podstawowego
zasobu leksykalnego;

3) rozpoznaje, ze celem tekstu
jest przekonanie do czegos$ lub
przekazanie informacji;

4) odczytuje sens tekstu, odno-
szqgc go do sytuacji wykracza-
jacych poza swoje bezposred-
nie doswiadczenie.

dos$wiadczenia odbiorcze;

2) analizuje tekst, znajduje w tek-
$cie informacje ukryte, poréw-
nuje treéci zawarte w tekstach
powigzanych ze sobg tema-
tycznie, odréznia w tekscie
informacje wazne od mniej
istotnych, rozpoznaje wypo-
wiedzi o charakterze niejed-
noznacznym (np. ironia, aluzja,
gra stowna);

3) rozpoznaje i poréwnuje sta-
nowiska i postawy nadawcéw
réznych komunikatéw;

4) odczytuje sens tekstu, wyko-
rzystujgc wiedze pozateksto-
wq i odnoszqgc go do kontekstu
kulturowego i spotecznego
poznanego w szkole.
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Kompetencje jezykowe

kompetencje

poziom wstepny

poziom oczekiwany

2. Tworzenie
wypowiedzi
(pisanie
i méwienie).
Uczen:

1) samodzielnie tworzy komuni-
katywne wypowiedzi (ustne
i pisemne) pozwalajgce na
realizacje zamierzonego celu
wypowiedzi, prezentuje swoje
stanowisko i uzasadnia je, po-
dajgc proste argumenty;

2) rozmawia na tematy zwigzane
z zagadnieniami omawianymi
w szkole, takze wykraczajgce
poza bezposrednie doswiad-
czenie, odnosi sie do wypo-
wiedzi rozmdwcow;

3) swiadomie stosuje proste
grodki jezykowe.

1) samodzielnie tworzy rozbu-
dowane, spdjne wypowiedzi
(ustne i pisemne), z jasnym
przekazem, zgodne z wyma-
ganiami gatunku, podejmuje
polemike lub wzmacnia sta-
nowisko innych osdéb, podaje
argumenty, w logiczny sposéb
uzasadnia swoje stanowisko;

2) swobodnie prowadzi dialog
na réznorodne tematy (réw-
niez abstrakcyjne), umiejetnie
inicjuje, podtrzymuje i koriczy
rozmowe;

3) swiadomie stosuje srodki re-
toryczne dla wzmocnienia sity
perswazji lub ekspresji wypo-
wiedzi.

3. Sprawnosdé
jezykowa.
Uczen:

1) stosuje w swoich wypowie-
dziach ustnych i pisemnych
podstawowe zasady popraw-
nosci jezykowej, a popetniane
przez niego btedy nie wpty-
wajq na rozumienie wypowie-
dzi, na ogdt stosuje zasady
ortograficzne i interpunkcyjne
w zakresie regut poznanych
na zajeciach w szkole;

2) postuguje sie stownictwem
umozliwiajgcym swobodng
komunikacje w réznorodnych
sytuacjach;

3) rozpoznaje najwazniejsze kon-
teksty komunikacyjne (np. re-
lacje miedzy rozmdwcami, cel
komunikacji) i dostosowuje do
nich sposéb wypowiadania sie
w mowie i pismie.

1) stosuje w swoich wypowie-
dziach ustnych i pisemnych
zasady poprawnosci jezyko-
wej, postuguje sie réznorodny-
mi strukturami gramatycznymi,
pisze poprawnie pod wzgle-
dem ortograficznym (réwniez
w zakresie pisowni ustalonej
i wyjgtkdw) i interpunkcyjnym;

2) postuguje sie bogatym stow-
nictwem (w tym frazeologig
i terminologiq przedmiotowq
poznang w szkole);

3) rozpoznaje réznorodne kon-
teksty komunikacyjne (np. oko-
licznosci, kontekst spoteczno-
-kulturowy poznany w szkole)
i dostosowuje do nich sposdéb
wypowiadania sie w mowie
i pismie.
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Tabela nr 2. Poziom wstepny i oczekiwany kompetencji matematycznych na za-

konczenie klasy VIII

Kompetencje matematyczne

3) oblicza pola podstawowych
figur ptaskich i objetosci pod-
stawowych bry#;

4) korzysta z prostych wzoréw

kompetencje poziom wstepny poziom oczekiwany
1. Uzywanie 1) wykonuje proste obliczenia | 1) wykonuje ztozone obliczenia
narzedzi i rozwigzuje typowe zadania; i potrafi je uproscic¢, korzysta-
matematycznych. | 2) wykazuje podstawowe rozu- jac z wtasnoéci dziatar;
Uczen: mienie wtasnos$ci dziatarn na | 2) stosuje wtasnosci figur geo-
liczbach; metrycznych do obliczania pdl

i objetosci;

3) rozumie i interpretuje zalezno-
éci miedzy wielko$ciami opisy-
wanymi za pomocq reguty lub

2) wykorzystuje dane, ktére sq
podane w tekscie, tabelach
lub w formie graficznej, wy-
biera odpowiednie informacje,
wycigga z nich proste wnioski.

i procedur. wzoru, potrafi modyfikowadé

wzar.
2. Korzystanie 1) zbieraiinterpretuje istotne in- | zestawia informacje podane
z informaciji. formacje liczbowe z jednego | w kilku Zrédtach i w réznej for-
Uczen: zrédta lub dwoéch zrédet, mie oraz wyciqgga wnioski z tego

zestawienia.

3. Rozwigzywanie | 1) za pomocq narzedzi mate-
zadan. Uczen: matycznych tworzy strategie
rozwigzania prostego zada-
nia, takze osadzonego w kon-
tekstach zycia codziennego;

2) wykazuje podstawowe rozu-
mienie zwiqzkéw miedzy kil-
koma informacjami i korzysta
z nich podczas rozwigzywania

1) buduje dobrze zaplanowane
strategie prowadzqce do roz-
wiqzania takze kilkuetapowe-
go problemu;

2) wykorzystuje narzedzia i mo-
dele matematyczne do opisu
i interpretacji zagadnien z réz-
nych dziedzin oraz rozumie,
jakie sg ograniczenia uzywa-

uzasadniajgcy jego poprawnosc.

zadania. nych modeli.
4. Rozumowanie opisuje sposdb swojego rozu- | prowadzi kilkkuetapowe rozumo-
i argumentacja. | mowania i podaje przynajmniej | wania i przedstawia argumenty
Uczen: jeden matematyczny argument | uzasadniajgce ich poprawnosé,

odwotujgc sie do wiedzy mate-
matycznej.
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[l. Kompetencje przekrojowe

Kompetencje przekrojowe to zdolnosci do dziatania w réznych sytuacjach w szkole
i poza nig z wykorzystaniem wiedzy, umiejetnosci i postaw rozwijanych w szkole.
Kompetencje przekrojowe sq rozwijane w ramach edukacji wczesnoszkolnej, poszcze-
gdlnych przedmiotéw nauczanych na Il etapie edukacyjnym, miedzyprzedmiotowo,
a takze w ramach realizacji zadart wychowawczo-profilaktycznych szkoty. Etap edu-
kacyjny oraz specyfika poszczegdlnych przedmiotéw wyznaczajg sposdb rozwijania
kompetencji przekrojowych, dlatego opisane ponizej kompetencje sqg uwzglednione
bezposdrednio w treéciach nauczania — wymaganiach szczegdtowych dotyczqcych
wiedzy i umiejetnosci, doswiadczeniach edukacyjnych oraz warunkach i sposobie
realizacji edukacji wczesnoszkolnej i poszczegdlnych przedmiotdw nauczanych na

Il etapie edukacyjnym.

Do kompetenciji przekrojowych nalezq:
1) kompetencje poznawcze, w tym:

a) rozwigzywanie problemow, tj. zdolno$¢ poszukiwania i realizacji pomystéw,
ktére umozliwig osiggniecie zamierzonego celu; kompetencja ta obejmuje
analize problemu, identyfikowanie rozwigzan i ich ocene oraz zastosowanie
wybranego rozwigzania,

b) krytyczne myslenie, tj. zdolno$¢ oceny informacji w celu wyciggania racjo-
nalnych wnioskow, unikania uproszczen, stereotypow, bteddw poznawczych,
manipulacji i uprzedzen; kompetencja ta obejmuje gromadzenie, analize
i synteze informacji, wnioskowanie i wykorzystywanie informacji oraz roz-
poznawanie manipulacii,

c) kreatywne myslenie, tj. zdolnos¢ tworzenia nieszablonowych i wartoscio-
wych pomystdéw; kompetencja ta obejmuje rozwijanie wtasnej ciekawos$ci,
myslenie abstrakcyjne, kreowanie pomystdw i ich udoskonalanie oraz wy-
trwatos¢ twoérezq;

2) kompetencje spoteczne, w tym:

a) wspotpraca, tj. zdolnos¢ do dziatania w grupie, ktéra opiera sie na wza-
jemnym szacunku, konstruktywnym podziale rél i wspdlnym osigganiu celéw;
kompetencja ta obejmuje budowanie relacji wokdt celdw, efektywng komu-
nikacje, przyjmowanie roli dostosowanej do sytuacji, wspdine podejmowanie

decyzji oraz harmonizowanie wspdtpracy,
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b) dbanie o innych, tj. zdolnos¢ do empatycznego dostrzegania, nazywania
i wspierania realizacji potrzeb innych osdb i zbiorowoéci; kompetencja ta
obejmuje rozpoznawanie i nazywanie potrzeb innych osdb, reagowanie na
nie w sposdb otwarty i zyczliwy, budowanie relacji i dbanie o nie, podejmo-
wanie dziatan na rzecz dobra wspdlnego oraz dbanie o otoczenie;

3) kompetencje osobiste, w tym:

a) kierowanie sobaq, tj. zdolno$¢ swiadomego podejmowania dziatarn majgcych
na celu samodoskonalenie, realizacje aspiraciji, systematyczne poszerzanie
wiedzy i umiejetnosci; kompetencja ta obejmuje rozwdj i uczenie sie, rozwi-
janie samodzielno$ci i wytrwatosci, podejmowanie autorefleksji i wycigganie
wnioskéw oraz wzmacnianie wtasnej motywacji,

b) dbanie o siebie, tj. zdolno$¢ rozpoznawania i zaspokajania wtasnych po-
trzeb fizycznych, emocjonalnych i psychicznych, z poszanowaniem innych;
kompetencja ta obejmuje troske o zdrowie i dobre samopoczucie, rozpo-
znawanie, nazywanie i wyrazanie emocji, radzenie sobie ze stresem oraz

wyznaczanie bezpiecznych granic w relacjach z innymi.

Nauczyciele przez planowanie dziatan dydaktycznych oraz szkota przez tworzenie
i realizacje programu wychowawczo-profilaktycznego organizujg sytuacje eduka-
cyjne umozliwiajgce uczniom realizacje do zakoriczenia procesu uczenia sie w szkole
podstawowej nastepujgcych wymagan w zakresie kompetenciji przekrojowych.
1. Rozwigzywanie problemdw:
1) w zakresie analizy problemu uczen:
a) rozpoznaje i definiuje problem,
b) analizuje problem z wielu perspektyw i wykorzystuje wiedze z réznych
dziedzin,
c) stosuje narzedzia wspomagajgce proces myslenia, m.in. schematy
przyczynowo-skutkowe, diagramy relacji;
2) w zakresie identyfikowania rozwigzan i ich oceny uczen:
a) identyfikuje rézne mozliwe rozwigzania problemu,
b) dokonuje analizy mozliwych rozwigzan ze wzgledu na: zgodno$¢ z zakta-
danym celem, dostepno$¢ zasobdw potrzebnych do ich zastosowania,
potencjalne dtugoterminowe skutki dla réznych osdb,

Ossonex 3
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c) decyduje o wyborze rozwigzania, uwzgledniajgc wnioski z analizy i wy-
brane wczesniej kryteria;
3) w zakresie zastosowania wybranego rozwigzania uczeri:
a) planuje i organizuje dziatania prowadzgce do realizacji wybranego
rozwiqzania,
b) wdraza wybrane rozwigzanie, monitoruje postepy i w razie potrzeby
koryguje dziatania,
c) dokonuje ewaluacji wybranego rozwigzania.
2. Krytyczne myslenie:
1) w zakresie gromadzenia, analizy i syntezy informacji uczen:
a) w réznych zrédtach wyszukuje informacje wyrazone wprost i posrednio,
b) analizuje informacje (w tym odrdznia dane istotne od mniej waznych)
i syntetyzuje je (tqczqc elementy w uporzqdkowanq catosc¢), rozpoznaje
powigzania miedzy informacjami,
c) dostrzega braki informacji oraz sprzecznoséci i wady w zbiorach danych;
2) w zakresie wnioskowania i wykorzystywania informacji uczen:
a) formutuje pytania i hipotezy,
b) na podstawie zgromadzonych informacji formutuje i porzgdkuje wnioski
w odpowiedzi na pytania i hipotezy,
c) buduje réznorodng argumentacje wspierajgcq przyjete stanowisko
i weryfikuje jg pod wptywem krytyki,
d) rozwija krytycyzm wobec dotychczasowych przekonan i poglgddw,
w tym dostrzega ograniczenia wtasnej wiedzy;
3) w zakresie rozpoznawania manipulacji uczen:
a) krytycznie analizuje zrédta informacji, odnoszqgc sie do réznych kryteridw,
b) rozpoznaje perswazyjny charakter komunikatu, identyfikuje poglady,
stanowisko, role i interes jego nadawcy,
c) ocenia wiarygodnos$¢ zrédet informaciji, weryfikuje argumenty wspie-
rajgce prezentowane poglgdy,
d) rozpoznaje przyktady manipulacji i reaguje na nie w sposoéb krytyczny
i konstruktywny.
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3. Kreatywne mys$lenie:

1)

2)

3)

S)

w zakresie rozwijania wtasnej ciekawosci uczen:

a) uwaznie obserwuje rzeczywisto$é, formutuje nieoczywiste pytania i do-
ciekliwie szuka na nie odpowiedzi,

b) rozwija zainteresowania przez prace nad konkretnymi zagadnieniami
i projektami;

w zakresie myslenia abstrakcyjnego uczern:

a) postuguje sie pojeciami abstrakcyjnymi, przyktadowo w wypowiedziach
pisemnych, dyskusjach,

b) analizuje ztozone problemy i formutuje abstrakcyjne rozwigzania,

c) tworzy modele wyjasniajgce skomplikowane zjawiska;

w zakresie kreowania pomystéw uczen:

a) tworzy réznorodne pomysty,

b) testuje swoje pomysty, tworzy prototypy;

w zakresie udoskonalania pomystdéw uczen:

a) w procesie twérczym korzysta z istniejgcych pomystdw, proponujgc
nowe i rozwijajgc istniejgce,

b) modyfikuje pomysty, korzystajqc z informacji zwrotnej;

w zakresie wytrwatosci tworczej uczen:

a) utrzymuje zaangazowanie w realizacje zatozonego celu, takze w nie-
sprzyjajgcych okolicznoéciach,

b) radzi sobie z porazkami, ktére traktuje jako etapy w procesie samorozwoju.

4. Wspdtpraca:

1)

2)

w zakresie budowania relacji wokdt celdw uczen:

a) angazuje sie w definiowanie i realizacje celu,

b) bierze odpowiedzialno$¢ za wtasny wktad i wynik pracy grupy,

c) wspiera dziatania cztonkéw grupy i pozwala innym wesprzedé swoje
dziotania;

w zakresie efektywnej komunikacji uczer:

a) dostosowuje swoje komunikaty do potrzeb odbiorcéw, precyzyjnie wy-
raza swoje mysli w mowie i pismie,

b) stosuje techniki aktywnego stuchania,

c) buduje atmosfere sprzyjajgcag komunikacji w grupie;
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w zakresie przyjmowania roli dostosowanej do sytuacji uczen:

a) dopasowuje swoj sposdb dziatania do grupy i wspdlnego celu,

b) proponuje zmiany rél, gdy sytuacja tego wymaga;

w zakresie wspdlnego podejmowania decyzji uczen:

a) proponuje adekwatne do sytuacji kryteria i metody podejmowania de-
Cyzji w grupie,

b) stosuje wybrane metody podejmowania decyzji w grupie;

w zakresie harmonizowania wspdtpracy uczen:

a) stosuje wybrane metody rozwigzywania konfliktdw w grupie (np. mediacje),

b) podejmuje dziatania, ktére poprawiajq wspotprace (np. sprzyjajq wtq-
czeniu wszystkich, eliminujg zrédta konfliktéw).

S. Dbanie o innych:

1)

w zakresie rozpoznawania i nazywania potrzeb innych uczen:

Q) rozpoznagje i NOzywa emocje oraz stojgce za nimi potrzeby innych osoéb,

b) zauwaza odmienne perspektywy innych oséb, rozumie, z czego wynikajg
i jak wptywajg na relacje;

2) w zakresie reagowania na potrzeby innych uczen:
a) w sposdb otwarty i zyczliwy odnosi sie do potrzeb innych oséb i grup,
b) dostosowuje sposdb pomagania do typu relacji (przyjacielskich, kla-
sowych, rodzinnych i w szerszych kregach spotecznych) i wtasnych
mozliwosci;
3) w zakresie budowania relacji i dbania o nie uczen:
a) buduje trwate relacje i przyjaznie, podejmuje dziatania, ktére sprzyjajqg
rozwojowi relacji kolezeriskich, przyjacielskich i rodzinnych,
b) zachowuje sie z szacunkiem w stosunku do innych oséb w réznych
sytuacjach spotecznych;
4) w zakresie podejmowania dziatan na rzecz dobra wspdlnego uczen:
a) rozumie swoj wptyw na sytuacje innych oséb i wspotodpowiedzialnose
za dobro wspdlne,
b) identyfikuje, czym jest dobro wspdlne w réznych sytuacjach i jakie dzia-
tania mozna podjg¢ na jego rzecz,
C) angazuje sie w dziatania na rzecz dobra wspdlnego i zaprasza innych,
aby sie zaangazowali;
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S)

w zakresie dbania o otoczenie uczen:

a) rozumie przyczyny i skutki wzajemnego oddziatywania na siebie ludzi
i Srodowiska,

b) identyfikuje i podejmuje dziatania, ktére ograniczajg negatywny wptyw

cztowieka na $rodowisko.

6. Kierowanie sobaq:

1)

2)

3)

4)

w zakresie rozwoju i uczenia sie uczen:

a) definiuje wtasne cele w zakresie rozwoju i uczenia sig, dobiera skuteczne
metody ich realizacji,

b) planuje swoéj rozwdj i uczenie sie, uwzgledniajgc wtasne preferencje,
modyfikuje plan, jezeli okaze sie to konieczne,

c) wykorzystuje wskazdwki innych oséb w planowaniu rozwoju i uczenia sig;

w zakresie rozwijania samodzielnosci i wytrwatosci uczen:

a) samodzielnie rozwija zainteresowania i szuka do tego okazji,

b) wytrwale realizuje dtugoterminowe przedsiewziecia, przezwyciezajqgc
pojawiajgce sie trudnosci;

w zakresie autorefleksji i wyciggania wnioskdw uczer:

a) rozwaza mozliwe skutki wtasnych decyzji,

b) dokonuje samooceny (np. ocenia efektywno$¢ wtasnej pracy, postepy
W procesie uczenia sie),

c) wykorzystuje wnioski z analizy wtasnych postepdw i zasobdw w pla-
nowaniu przysztosci;

w zakresie wzmacniania motywacji uczen:

a) przyjmuje informacje zwrotng od innych osdb, zajmuje wobec nigj
stanowisko,

b) korzysta z informacji zwrotnej otrzymywanej od innych,

c) samodzielnie poszukuje informacji zwrotne;j.

7. Dbanie o siebie:

1)

w zakresie troski o zdrowie i dobre samopoczucie uczen:

a) identyfikuje czynniki, ktére pozytywnie lub negatywnie wptywajg na
jego zdrowie i dobre samopoczucie,

b) podejmuje swiadome wybory zmniejszajgce ryzyko zdrowotne,

c) rozwija nawyki dbania o siebie w codziennym zyciu;
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2) w zakresie rozpoznawania, nazywania i wyrazania emocji uczen:
a) rozpoznagje i nazywa réznorodne emocje i stojgce za nimi potrzeby,
b) dostosowuje ekspresje emocji do kontekstu spotecznego i norm
kulturowych,
c) reguluje wtasne emocje i zachowania w sytuacjach zycia codziennego,
d) poszukuje pomocy instrumentalnej i emocjonalne;j;
3) w zakresie radzenia sobie ze stresem uczen stosuje réznorodne strategie
radzenia sobie ze stresem, w tym poszukuje wsparcia innych osdéb;
4) w zakresie wyznaczania bezpiecznych granic w relacjach z innymi uczen:
a) definiuje wtasne potrzeby i granice w relacjach z innymi osobami,
b) broni swoich praw oraz granic w relacjach z innymi osobami w sposéb
dostosowany do kontekstu spotecznego i norm kulturowych,
c) identyfikuje sytuacje, w ktérych jest poddawany wptywom i naciskom
innych osdéb, i potrafi im sie oprzed.

lll. Sprawczosce

Sprawczos¢ to podejmowanie autonomicznych dziatarn majgcych pozytywny wptyw
na osobe, ktéra je podejmuje, i inne osoby (otoczenie) oraz branie za te dziatania
odpowiedzialnosci. Sprawczos¢ jest warunkiem przejscia od zdolnosci do faktycz-
nej aktywnosci przez autonomiczne formutowanie celdéw i podejmowanie dziatan
konstruktywnie wptywajgcych na jednostke i jej otoczenie. Sprawczos¢ obejmuje

takze aktywnos$¢ ucznia w procesie uczenia sie.

Ze sprawczosciq silnie powigzane jest:

1) poczucie przynaleznosci do wspdlnoty, czyli przekonanie jednostki, ze jest
czesciq grupy, ktéra jg akceptuje, potrzebuje jej i docenia jg oraz do ktdrej ta
osoba moze wnies$é tworczy wktad;

2) nastawienie na rozwdj, czyli przekonanie, ze zdolnosci podlegajg zmianom
i mogq sie rozwija¢ dzieki zaangazowaniu, wysitkowi i wytrwatosci;

3) przekonanie o wtasnej skutecznosci, czyli przekonanie o swojej zdolnosci do
wykonywania okreslonych zadan i osiggania celéw, takze w niekorzystnych
okolicznosciach;

4) samoregulacja, czyli zdolnoé¢ przektadania mysli na dziatania zmierzajqce

do realizacji okreslonych celéw i sSwiadomego kierowania swojq aktywnosciq.
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Uczniowie rozwijajq swojq sprawczos¢ w procesie uczenia sie przez:

1) przejmowanie odpowiedzialnosci za proces uczenia sie i podejmowanie decyzji
w sprawach zwigzanych z uczeniem sig;

2) wykorzystywanie wiedzy i umiejetnosci zdobywanych w szkole do rozwiqzy-
wania problemdéw zycia codziennego w szkole i poza szkotq;

3) samodzielne lub zespotowe prowadzenie obserwacji i eksperymentdw;

4) prezentowanie wtasnej wiedzy i umiejetnoéci oraz efektéw swojej pracy;

5) dzielenie sie wiedzq i umiejetnosciami, w tym wzajemne uczenie sig;

6) zaangazowanie w realizacje indywidualnych lub grupowych projektéw
edukacyjnych;

7) samooceneg oraz przyjmowanie i udzielanie informacji zwrotne;j;

8) samodzielne pogtebianie wiedzy i umiejetnosci;

Q) rozwijanie zainteresowan w réznych obszarach.

Rozwijanie sprawczosci uczniow w obszarze dziatalnosci wychowawczej odbywa sie
w szczegodlnoéci przez umozliwianie uczniom:
1) pracy z indywidualnymi celami rozwojowymi;
2) aktywnosci w samorzqgdzie uczniowskim (w klasie i szkole) lub radzie szkoty;
3) udziotu w wolontariacie i innych formach zaangazowania na rzecz dobra
wspdlnego;
4) rozwijania wtasnych pas;ji i zainteresowan pozaszkolnych;
5) dostrzegania i (samodzielnego lub wspdlnego z innymi) rozwigzywania prob-
lemoéw w szkole i poza szkotq;
6) uczestnictwa w procesach konsultacyjnych lub podejmowaniu decyzji doty-
czqcych klasy lub szkoty.

Dziatalnos$¢ dydaktyczna i wychowawcza szkoty jest okreslona przez:
1) szkolny zestaw programdéw nauczania;

2) program wychowawczo-profilaktyczny szkoty.

IV. Zadania wychowawczo-profilaktyczne szkoty
Dziatania wychowawcze szkoty wprowadzajq uczniéw w swiat wartosci. Wychowa-
nie do wartoéci odbywa sie przez codzienne szkolne doswiadczenia: na zajeciach,

przerwach, zajeciach pozalekcyjnych, wycieczkach, wydarzeniach i uroczystosciach
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szkolnych oraz w kontakcie nauczyciela z uczniem. Uczniowie rozpoznajg wartosci
w zyciu szkolnym i pozaszkolnym, dokonujg wybordw i przejawiajg zachowania z nimi
zgodne. Wychowanie do warto$ci wymaga:
1) odwotywania sie do nich w tresciach nauczania na réznych przedmiotach oraz
w doswiadczeniach ucznidw;

2) stosowania metod nauczania i oceniania, ktére sq z nimi spgdjne;

3) tworzenia doswiadczen, ktére zaktadajq: podmiotowosc¢ i autonomie, rownoscé
i wiqczenie, dziatanie i wspdtdziatanie;

4) umozliwienia uczniom wyrazania swojego zdania, opinii, wspottworzenia rze-

czywistosci szkolnej;

S) budowania kultury refleks;ji i dialogu, w atmosferze poszanowania dla tradyciji.
Waznym elementem wychowania do wartosci jest ksztattowanie postaw patrio-
tycznych — troski o dobro ojczyzny, poszanowanie jej historii, tradycji i kultury oraz
gotowos$¢ do dziatania na rzecz wspdlnoty narodowej. Szkota inspiruje ucznidéw do
poznawania swojego dziedzictwa, budowania wiezi z lokalng, narodowq i ogdlno-
ludzkq wspdlnotq, odczuwania dumy z bycia Polakiem i Europejczykiem oraz sza-
cunku do innych.

Kluczowe jest wspieranie ucznidéw w podejmowaniu decyzji, wyrazaniu wtasnych
potrzeb i opinii oraz w dokonywaniu wybordw dostosowanych do ich mozliwosci.
Wychowanie szkolne uwzglednia w réwnym stopniu podmiotowos¢ ucznia, jego po-
trzeby i dobrostan oraz odpowiedzialno$¢ za wspdlnote, ktdrej uczen jest czesciq,

i troske o jej dobro.

Dziatania wychowawcze szkoty wzmacniajg sprawczo$¢ ucznidw, o ile ksztattujg
postawy proaktywne oraz pokazujq, ze indywidualny i zbiorowy gtos ma znaczenie.
Najwazniejsze sposoby rozwijania sprawczosci to:

1) rozwijanie samoregulaciji, czemu sprzyja: indywidualizacja podejscia do ucznidw,
nauczanie oparte na doswiadczeniu i dziataniu, wigzanie nauki z potrzebami
ucznidéw oraz wyzwaniami swiata;

2) rozwijanie przekonania o wtasnej skutecznosci, co odbywa sie przez: wspieranie
ucznidw w wyznaczaniu celéw edukacyjnych i ich osigganiu, wzmacnianie ich

odpowiedzialnosci i decyzyjnosci w nauce i codziennym zyciu klasy i szkoty;
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3) rozwijanie nastawienia na rozwdj, co wymaga: ksztattowania przekonania
.jeszcze nie umiem, ale dalej sie ucze”, kultury préb i bteddw, kultury wsparcia
i wspdtpracy, a nie rywalizaciji;

4) rozwijanie poczucia przynaleznosci do wspdlnoty, co odbywa sie w szczegdl-
nosci przez: wzmacnianie i celebrowanie wiezi, tradycji i szkolnych rytuatéw,

docenianie réznorodnosci, budowanie relacji opartych na zaufaniu, a nie kontroli.

Dziatania wychowawcze majg szczegdlne znaczenie dla rozwoju kompetenciji
spotecznych. Stuzg temu takie formy, jak wspdlna praca na zajeciach, projekty
edukacyjne i akcje spoteczne, wolontariat, a takze dziatania samorzqgdu uczniow-
skiego, w tym udziat w podejmowaniu decyzji dotyczgcych zycia klasy i szkoty oraz
wspdtorganizowanie aktywnosci i wydarzen szkolnych i lokalnych.

Proces wychowania wspiera takze rozwdj kompetencji osobistych, w tym kierowa-
nia sobqg i dbania o siebie. Szczegdinie istotne w tym kontekécie jest podmiotowe
traktowanie ucznia, wzmacnianie poczucia, ze jego dobrostan i potrzeby sq brane
pod uwage oraz ze moze liczy¢ na wsparcie, gdy przejmuje odpowiedzialno$¢ za
wtasng nauke i aktywnos$¢ spoteczng. Nauczyciele tworzg warunki do pracy i re-
fleksji nad postepami, trudno$ciami i sposobami ich przezwyciezenia.

Dziatalno$¢ wychowawcza szkoty obejmuje takze szeroki zakres dziatan na rzecz
wsparcia ucznidw w wymiarze zaréwno indywidualnym, jak i grupowym, prowadzo-
nych zawsze z poszanowaniem praw ucznia. W wymiarze indywidualnym uczniowie
sq wspierani przez nauczycieli i wychowawcdéw w rozwijaniu swoich kompetencji
i wprowadzaniu w zycie osobistych celéw. W wymiarze grupowym nauczyciele
podejmujq dziatania, ktére budujg wiez i wspdlnote klasowq i szkolng. Nauczyciele
i wychowawcy dostosowujq zakres wsparcia do indywidualnych potrzeb ucznidw,
uwzgledniajgc ich wiek i etap rozwoju, a stopiert zaangazowania dorostych oraz

sposob realizacji dziatan jest dostosowany do mozliwosci rozwojowych ucznidw.

Istotnym elementem procesu wychowawczego jest takze monitorowanie poste-
péw ucznidw przez wszystkich nauczycieli. Regularne informowanie o postepach
oraz docenianie wysitku ucznidw sprzyja ich dalszemu rozwojowi. Monitorowanie
postepdw ucznidw obejmuje takze autorefleksje oraz informacje zwrotng ze strony

nauczycieli i rowiesnikow.
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Zadaniem szkoty jest przygotowanie ucznidéw do stopniowego przejmowania odpo-
wiedzialnosci za swoéj wtasny rozwdj. W toku pracy z nauczycielem — wychowawcqg
zaréwno w formie zorganizowanych zajed, jak i w ramach biezgcego kontaktu uczen
uzyskuje wsparcie w zakresie rozpoznawania swoich mocnych stron, nazywania
wtasnych aspiracji i definiowania swoich celéw rozwojowych, w tym w zakresie
kompetencji osobistych, spotecznych oraz sprawczosci. Nauczyciel — wychowawca
pomaga uczniowi w ich okresleniu i zaplanowaniu ich realizacji w czasie zaje¢ oraz

poza nimi.

W szkole podstawowej uczniowie potrzebujg wsparcia ze strony nauczyciela w pla-
nowaniu wtasnego rozwoju, wskazywaniu celéw oraz ich realizacji. Proces ten
wymaga wspotpracy ze srodowiskiem domowym. Szkota stopniowo przygotowuje
ucznidw do samodzielnego kierowania wtasnym rozwojem, tak aby na kolejnych
etapach edukacyjnych przejmowali coraz wigkszg odpowiedzialno$¢ za swdj rozwdj,
uczqc sie planowania, podejmowania decyzji i dziatarn oraz refleks;ji.
W trakcie zaje¢ z wychowawcq nauczyciel uwzglednia m.in. ponizsze zagadnienia:
1) tworzenie dobrych relacji w réznych spotecznosciach i przygotowanie do
petnienia réznych rél, w tym w rodzinie;
2) budowanie wtasnego $wiatopoglgdu, wewnetrznego systemu wartosci i sg-
doéw etycznych;
3) rozwigzywanie konfliktdw i zapobieganie sytuacjom konfliktowym;
4) rozpoznawanie zachowan ryzykownych i wykorzystywanie strategii ich unikania;
5) podejmowanie refleksji na temat wtasnej roli w réznych wspdlnotach;
6) ksztattowanie kompetencji spotecznych i rozwijanie uwaznosci na potrzeby
réznych osdéb i grup;
7) ksztattowanie kompetencji osobistych i rozwijanie wtasnej sprawczosci;
8) bezpieczne zachowanie sie w sytuacjach zagrozen wystepujgcych w czasie
pokoju i w czasie wojny;
?) udzielanie pierwszej pomocy;
10) ksztattowanie odpowiedzialnosci za swoje dziatania, grupe, klase, szkote,
wspdlnote lokalng i ojczyzne;
11) podejmowanie refleksji o sobie jako cztowieku uczgcym sig;

12) planowanie wiasnego rozwoju rozumianego jako proces trwajqcy przez cate zycie.
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V. Warunki i sposéb realizacji

Realizacja ogdlnych celéw ksztatcenia i wychowania oraz treéci nauczania — wyma-
gan szczegdtowych dotyczqcych wiedzy i umiejetnodci wymaga uwzglednienia
w procesie ksztatcenia i wychowania ponizszych warunkdw i priorytetdw.

1. Wszechstronny rozwéj — doswiadczenie szkolne powinno wspiera¢ wszech-
stronny rozwdj kazdego ucznia w sferze poznawczej, spotecznej, emocjonalnej,
etyczneji fizycznej, a szkota i nauczyciele pomagajg w odkrywaniu i rozwijaniu
uzdolnien ucznidéw.

2. Aktywno$c¢ poznawcza — uczniowie sq podmiotami procesu uczenia sig, a ich
udziat w jego planowaniu, aktywno$¢ poznawcza i zaangazowanie, w tym
uczenie sie w dziataniu i aktywno$¢ w interakcjach spotecznych, sq kluczowymi
czynnikami sprzyjajgcymi uczeniu sie.

3. Wychowanie — jest obok ksztatcenia réwnoprawnym elementem funkcjono-
wania szkoty i zadaniem wszystkich nauczycieli, szczegdlnie w zakresie wpro-
wadzania w $wiat wartosci, rozwijania kompetenciji spotecznych i osobistych
oraz sprawczosci.

4. Dobrostan — szkota dgzy do zapewnienia dobrostanu wszystkich uczniéw
i traktuje go jako warunek skutecznego uczenia sie i harmonijnego rozwoju.

5. Przestrzen edukacyjna — nauczyciele w przemyslany sposdb ksztattujg prze-
strzen klasy i szkoty, tak aby sprzyjata uczeniu sie oraz dobrostanowi ucznidw;
wykorzystujg takze otoczenie szkoty jako miejsce dziatari edukacyjnych.

6. Edukacja wtqgczajgca — szkota uwzglednia zréznicowane potrzeby rozwojowe
i edukacyjne ucznidéw, zapewnia indywidualizacje procesu ksztatcenia oraz
umozliwia monitorowanie i systematyczne wsparcie ich rozwoju, z uwzgled-
nieniem zasad projektowania uniwersalnego w edukacji oraz racjonalnych
usprawnien.

7. Metody nauczania — proces uczenia sie i hauczania wymaga stosowania
zréznicowanych metod nauczania, form i srodkdw o uznanych podstawach
naukowych, dostosowanych do celéw edukacyjnych oraz potrzeb ucznidw;
dobdr metod, w zgodzie z aktualng wiedzq, to obszar autonomii nauczycieli.

8. Woykorzystywanie wiedzy — szkota stwarza uczniom warunki pozwalajgce na
praktyczne wykorzystanie zdobywanej wiedzy i umiejetnoéci oraz zastosowa-
nie ich poza szkotq.
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9. Wspdlnota — szkota wykorzystuje spoteczny charakter uczenia sie; proces
edukacyjny zaktada budowanie wspdlnoty uczqcej sie i wspdlnoty spoteczne;j
przez rownowazenie celdéw indywidualnych i dobra wspdlnego.

10. Rodzina — w procesie uczenia sie istotna jest spdjnos¢ oddziatywan szkoty
i Srodowiska rodzinnego osiggana dzieki partnerskiej wspdtpracy; rodzina
wspodtuczestniczy w procesie uczenia sie dzieci, a szkota ksztattuje ten pro-
ces profesjonalnie i zapewnia niezbedng pomoc rodzinie w jej dziataniach
wychowawczych oraz opiekuriczych.

1. Interdyscyplinarnos$c¢ i relacje ze $wiatem zewnetrznym — proces uczenia sie
ma charakter interdyscyplinarny i zachowuje $cisty zwiqzek ze srodowiskiem
zewnetrznym jako naturalnym kontekstem budowania wiedzy, kompetenciji

i sprawczoséci ucznidw oraz ich wykorzystania.

Ksztatcenie w szkole podstawowej jest podzielone na dwa etapy edukacyjne.
Na | etapie edukacyjnym (klasy I-Ill szkoty podstawowej) edukacja jest prowadzona
w postaci ksztatcenia zintegrowanego. Na Il etapie edukacyjnym (klasy IV=VIII szkoty
podstawowej) sq realizowane nastepujgce przedmioty:

1) jezyk polski;

2) jezyk obcy nowozytny;

3) drugi jezyk obcy nowozytny;

4) jezyk tacinski;

S) muzyka;

6) plastyka;

7) historiqg;

8) edukacja obywatelska;

Q) przyroda;

10) geografia;

11) biologia;

12) chemia;

13) fizyka;

14) matematyka;
informatyka;

zajecia praktyczno-techniczne;

—
o))
~— ~—

wychowanie fizyczne;
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18) edukacja dla bezpieczenstwa;

19) edukacja zdrowotna®™

20) etyka;

21) jezyk mniejszoéci narodowej lub etnicznej?;
22) jezyk regionalny — jezyk kaszubski?.

Opis wymagan szczegdtowych odnoszgcych sie do wiedzy i umiejetnosci zdoby-
tych przez ucznia szkoty podstawowej jest przedstawiony w jezyku efektéw uczenia
sie zgodnie z Polskg Ramqg Kwalifikacji, o ktérej mowa w ustawie z dnia 22 grudnia
2015 r. o Zintegrowanym Systemie Kwalifikacji (Dz. U. z 2024 r. poz. 1606).
W przypadku wybranych przedmiotéw niektdére tresci nauczania — wymagania
szczegdtowe dotyczgce wiedzy i umiejetnosci zostaty oznaczone joko moduty
tematyczne, tj.
1) modut bezpieczenstwo i obrona — w przypadku edukacji wczesnoszkolnej,
zaje¢ praktyczno-technicznych oraz zaje¢ z wychowania fizycznego;
2) modut medialny — w przypadku zajed z jezyka polskiego, informatyki, geografii
i edukacji obywatelskiej oraz zaje¢ praktyczno-technicznych;
3) modut filozoficzny — w przypadku zaje¢ z jezyka polskiego i historii;
4) modut ekonomiczno-finansowy — w przypadku edukacji wczesnoszkolnej, zajed
praktyczno-technicznych oraz zaje¢ z matematyki, geografii i edukacji obywatelskiej;
5) modut klimatyczny — w przypadku zaje¢ z przyrody, geografii, biologii, chemii,
fizyki i edukacji zdrowotnej oraz zajec¢ praktyczno-technicznych;
6) modut kultura — w przypadku edukacji wczesnoszkolnej oraz zajec z jezyka
polskiego, historii, plastyki i muzyki.
Moduty tematyczne dotyczq konkretnych zjawisk o charakterze interdyscyplinarnym
i majg na celu integrowanie wiedzy i umiejetnosci z réznych przedmiotéw wokot
istotnych zagadnien i problemdw.

W przypadku czeéci przedmiotéw uwzgledniono takze wymagania do wyboru

nauczyciela.

" Sposdb nauczania przedmiotu edukacja zdrowotna okreélajq przepisy wydane na podstawie art. 4 ust. 3 ustawy z dnia
7 stycznia 1993 r. o planowaniu rodziny, ochronie ptodu ludzkiego i warunkach dopuszczalnoéci przerywania cigzy (Dz. U.
z 2022 r. poz. 15795).

2 Zajecia jezyk mniejszoéci narodowej lub etnicznej oraz zajecia jezyk regionalny — jezyk kaszubski sq realizowane w szkotach
(oddziatach) z nauczaniem jezyka mniejszo$ci narodowych lub etnicznych oraz jezyka regionalnego — jezyka kaszubskiego
zgodnie z przepisami wydanymi na podstawie art. 13 ust. 3 ustawy z dnia 7 wrzeénia 1991r. o systemie o$wiaty (Dz. U.
z 2025 r. poz. 88111019 oraz z 2026 r. poz. 203 i 319).
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MATEMATYKA

Cele ksztatcenia — wymagania ogéine

Klasy IV=VI

1. Korzystanie z narzedzi matematycznych — rozumienie i uzywanie poje¢ oraz
wtasnosci matematycznych takze w nowej sytuacji, dostrzeganie zwigzkéw mie-
dzy wtasnosciami oraz réznic i podobieristw miedzy obiektami matematycznymi.

2. Wykonywanie obliczert w pamieci lub z zastosowaniem réznych form zapisu;
stosowanie w obliczeniach nie tylko wyuczonych procedur, ale takze wtasnych
strategii obliczen; analizowanie bteddw i rozumienie przyczyn ich powstania.

3. Odczytywanie i krytyczne interpretowanie podanych informacji oraz przetwa-
rzanie formy ich prezentacji w celu utatwienia interpretacji danych.

4. Dostrzeganie matematyki w zagadnieniach z réznych dziedzin i budowanie
przekonania o wtasnej skutecznosci w stosowaniu metod matematycznych,
formutowanie opisu matematycznego prostych sytuacji, w szczegdlnosci w zy-
ciu codziennym.

5. Rozwigzywanie problemdéw matematycznych samodzielnie i we wspdtpracy
z innymi, poszukiwanie rozwiqzan wykraczajgcych poza zwykte zastosowania
znanych schematoéw.

6. Ksztattowanie potrzeby uzasadniania faktéw matematycznych, formutowanie
zrozumiatych argumentéw uzasadniajgcych poprawnos$¢ prostych rozumowan,

weryfikowanie argumentéw podawanych przez innych.

Klasy VIIi VI

1. Korzystanie z narzedzi matematycznych — rozumienie i uzywanie poje¢ oraz
wtasno$ci matematycznych takze w nowej sytuacji, dostrzeganie zwigzkdéw mie-
dzy wtasnosciami oraz réznic i podobieristw miedzy obiektami matematycznymi.

2. Wykonywanie obliczeri arytmetycznych i algebraicznych, dgzenie do optymal-
nego sposobu rachowania, uzywanie kalkulatora lub aplikacji obliczeniowych,
gdy jest to uzasadnione ztozono$ciq rachunku lub celem zadania.

3. Wycigganie wnioskéw z informacji podanych za pomocq tekstu, tabel, diagra-
mow, wykresdw itp., uzywanie pojec, narzedzi i argumentéw matematycznych
do krytycznego interpretowania danych, w tym do rozpoznawania nieupraw-
nionych wnioskdw.
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4. Stosowanie adekwatnych narzedzi matematycznych do opisu, analizy i roz-
wigzywania problemdw z réznych dziedzin, w tym z zycia codziennego.

5. Budowanie kilkuetapowych strategii rozwigzania problemu matematycznego,
dostrzeganie poprawnych rozwigzan problemu, analizowanie rozwigzania
w celu sprawdzenia jego poprawnosci lub uproszczenia sposobu rozumowania.

6. Prowadzenie rozumowan i uzasadnianie ich poprawnosci, formutowanie wnio-
skéw wynikajgcych z przestanek, dobieranie argumentéw przez podawanie przy-
ktadoéw i kontrprzyktaddw, weryfikowanie rozumowan podanych przez innych.

Tres$ci nauczania — wymagania szczegétowe dotyczgce wiedzy i umiejetnosci

Dziat ,Myslenie matematyczne” ma inny charakter niz pozostate dziaty, tqgczy bo-
wiem je ze sobq przez ujete w nim wymagania, ktérych osiggniecie jest niezbedne
do samodzielnego postugiwania sie¢ matematykq. Wymagania szczegdtowe w dziale
~Myslenie matematyczne” sq osiggane przy uczeniu sie kazdego dziatu, ale tez po-
gtebiajg rozumienie kazdego tematu. Wymagania te obejmujg umiejetnosci kogni-
tywistyczne rozwigzywania zadar, umiejetnosci komunikowania swojego sposobu
myslenia oraz umiejetnos$ci argumentaciji i uzasadniania wtasnosci matematycznych.
Dodatkowo wybrane wymagania szczegdtowe zostaty oznaczone jako nalezqce

do modutu ekonomiczno-finansowego.

Klasy IV=VI
1. Liczby. Uczen:

1) stosuje dziesigtkowy system zapisu liczb naturalnych, w tym poréwnuje
i zaokrggla liczby naturalne oraz interpretuje je na osi liczbowe;j;

2) odczytuje i zapisuje liczby naturalne w systemie rzymskim w zakresie od
1 do 3000;

3) rozpoznaje liczby podzielne przez 2, 3, 4, 5, 9, 10;

4) zna pojecie liczby pierwszej i rozpoznaje liczbe ztozonqg, gdy jest ona jed-
nocyfrowa lub dwucyfrowa, a takze gdy na istnienie dzielnika wskazuje
cecha podzielnosci;

5) rozktada liczby jedno- lub dwucyfrowe na czynniki pierwsze;

6) znajduje wspdlne dzielniki i wspdlne wielokrotnosci dwdch liczb jedno- lub
dwucyfrowych, w tym najwiekszy wspdlny dzielnik i najmniejszg wspding

wielokrotnosé;
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7) postuguje sie dzielnikami i wielokrotnosciami liczb w obliczeniach
i rozumowaniach;

8) okresla liczebnos¢ zbioru liczb z pewnego niewielkiego zakresu, opisanego
za pomocqg pewnych warunkéw;

9) dodaje i odejmuje liczby naturalne w pamieci lub z zapisem obliczen
posrednich;

10) mnozy i dzieli liczbe naturalng przez liczbe jednocyfrowq, dwucyfrowq lub
trzycyfrowqg w pamieci lub z zapisem obliczen posrednich;

1) interpretuje dzielenie liczb naturalnych jako podziat oraz jako mieszczenie;

12) wykonuje dziatania na liczbach naturalnych, stosujgc wygodne dla siebie
strategie utatwiajqce obliczenia, w tym wtasnosci przemiennosci i fgczno-
$ci dodawania i mnozenia oraz rozdzielno$§¢ mnozenia i dzielenia wzgledem
dodawania i odejmowania;

13) wykonuje dzielenie z resztq liczb naturalnych i korzysta z wtasnosci reszt;

14) pordwnuje réznicowo i ilorazowo liczby naturalne;

15) oblicza potegi liczb naturalnych o wyktadnikach catkowitych dodatnich,
wérdd liczb dwucyfrowych rozpoznaje liczby bedgce kwadratami i sze$-
cianami liczb catkowitych;

16) postuguje sie liczbami catkowitymi takze w sytuacjach wynikajgcych z zy-
cia codziennego, porédwnuje liczby catkowite i wykonuje na nich proste
rachunki pamieciowe, interpretuje liczby catkowite na osi liczbowej oraz
oblicza odlegtos$¢ dwdch liczb catkowitych na osi liczbowej;

17) przedstawia czed¢ danej catosci za pomocq utamka oraz interpretuje
utamek wtasciwy jako czes$¢ danej catosci;

18) interpretuje utamek joko iloraz liczb naturalnych;

19) skraca i rozszerza utamki zwykte, sprowadza utamki do wspdlnego
mianownika;

20) przedstawia utamek niewtasciwy w postaci liczby mieszanej, a liczbe
mieszang w postaci utamka niewtasdciwego;

21) zaznacza utamki zwykte i dziesietne na osi liczbowej oraz odczytuje utamki
zwykte i dziesietne zaznaczone na osi liczbowej;

22) zapisuje utamki dziesietne skoriczone w postaci utamkéw zwyktych;

23) zamienia utamki zwykte o mianownikach bedqcych dzielnikami liczb 10,
100, 1000 itd. na utamki dziesietne;

Otrooex 52
[ ) ’ Rozwoiu
Evukaci!

B SNN\\LTTENN V777777




KOMPAS JUTRA

MATEMATYKA | PODSTAWA PROGRAMOWA DO SZKOtY PODSTAWOWE] P REFORMA26

24) zapisuje utamki zwykte, ktérych mianowniki nie sq dzielnikami liczb 10, 100,
1000 itd., w postaci rozwiniecia dziesietnego nieskoriczonego w przypad-
kach niewymagajgcych skomplikowanych rachunkéw;

25) zaokrggla utamki dziesietne;

26) poréwnuje utamki (zwykte i dziesietne);

27) dodaje, odejmuje, mnozy i dzieli utamki zwykte o mianownikach
jedno- i dwucyfrowych;

28) wykonuje obliczenia na utamkach dziesietnych w pamieci lub z zapisem
obliczen posrednich w zakresie:

a) dodaje, odejmuje i mnozy utamki dziesietne w przypadkach, gdy utamki
majq co najwyzej trzy cyfry po przecinku,

b) dzieli utamki dziesietne w przypadkach dajgcych sie sprowadzi¢ do
dzielenia przez liczbe naturalng co najwyzej trzycyfrowq;

29) oblicza potegi o wyktadnikach catkowitych dodatnich utamkéw zwyktych
i dziesietnych, takze za pomocq kalkulatora;

30) poréwnuje réznicowo utamki;

31) oblicza utamek danej wielkosci;

32) wykonuje nieskomplikowane rachunki, w ktérych wystepujq liczby wymierne;

33) interpretuje 100 % danej wielkosci joko catoéé, 50 % — jako potowe, 25
% — jako jedng czwartq, 10 % — jako jednq dziesigtq, 1 % — jako jednqg
setng cze$c< tej wielkosci;

34) oblicza procent danej wielkosci w przypadkach osadzonych w kontekscie
praktycznym;

35) oblicza cene jednostkowq i koszt zakupu kilku sztuk towaru, poréwnuje
optacalnos¢ réznych opcji zakupu (np. rabat, promocja, zakup w pakie-
cie) — modut ekonomiczno--finansowy;

36) stosuje reguty dotyczqce kolejnoéci wykonywania dziatar;

37) szacuje wyniki dziatar;

38) uzywa kalkulatora w zadaniach, w ktérych obliczenia sq ztozone, a ich
wykonywanie nie jest gtéwnym celem zadania, na przyktad w problemach
opartych na rzeczywistych danych.

2. Miary. Uczen:

1) mierzy odcinki z doktadno$ciqg do 1 mm i szacuje ich dtugos$ci w sytuacjach

praktycznych;
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2) postuguje sie jednostkami dtugosci: milimetr, centymetr, decymetr, metr i ki-
lometr, w sytuacjach praktycznych przelicza te jednostki z jednej na drugq;

3) mierzy kgty mniejsze niz 180° z doktadnoéciqg do jednego stopnia oraz
rysuje dowolne kgty, gdy ich miara jest podana w petnych stopniach;

4) stosuje jednostki pola: mm?2, cm?, dm?, m?, km?, ar, hektar;

5) stosuje jednostki objetosci i pojemnoséci: cm?3, dm?, m3, mililitr, litr;

6) przelicza jednostki pola i jednostki objetosdci w kontekstach praktycznych;

7) stosuje, w tym przelicza, jednostki masy w kontekstach praktycznych: gram,
dekagram, kilogram, tona;

8) wykonuje proste obliczenia kalendarzowe w dniach, tygodniach, miesig-
cach i latach;

9) wykonuje proste obliczenia zegarowe w godzinach, minutach i sekundach;

10) zamienia wyrazenia dwumianowane na utamki dziesietne, a utamki dzie-
sietne na wyrazenia dwumianowane;

1) oblicza rzeczywistqg dtugos$¢ odcinka, gdy dana jest jego dtugos$¢ w ska-
li, oraz oblicza dtugos$¢ odcinka w skali, gdy dana jest jego rzeczywista
dtugoss;

12) w kontek$cie praktycznym oblicza: droge przy danej predkosci i czasie,
predkos$¢ przy danej drodze i czasie, czas przy danej drodze i predkosci
oraz stosuje jednostki predkosci km/h oraz m/s;

13) wykonuje obliczenia pieniezne zwigzane z codziennymi wydatkami, budze-
tem, oszczedzaniem, wymiang walut i poréwnywaniem cen, interpretuje
dokumenty z jednostkami miar i cenami — modut ekonomiczno-finansowy;

14) stosuje proste aplikacje i narzedzia cyfrowe do rozwigzywania problemdw
zwigzanych z pomiarami i przeliczaniem jednostek.

3. Algebra. Uczen:

1) opisuje wielko$ci oraz zaleznoéci miedzy wielko$ciami za pomocqg wy-
razen algebraicznych na podstawie informacji osadzonych w kontekscie
praktycznym;

2) oblicza wartosci prostych wyrazen algebraicznych w sytuacjach niewy-
magajgcych skomplikowanych rachunkéw oraz pordéwnuje, analizuje i in-
terpretuje otrzymane wyniki;

3) korzysta z nieskomplikowanych wzoréw, w ktérych wystepujg oznaczenia
literowe;
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4) uktada réwnania na podstawie informacji podanych w zadaniu;

5) rozwiqzuje proste rownania pierwszego stopnia z jedng niewiadomqg wy-
stepujgcq po jednej stronie rownania.

4. Figury. Uczen:

1) rozpoznagje i nazywa figury: punkt, prosta, pétprosta, odcinek;

2) rozpoznaje, nazywa i rysuje kqty, rozréznia kgt ostry, prosty, rozwarty,
potpetny, petny, wklesty i wypukty, wskazuje wierzchotek i ramiona kgtao;

3) rozpoznaje oraz rysuje proste i odcinki prostopadte i réwnolegte, takze na
kartce w kratke;

4) rozpoznaje kqty przylegte, wierzchotkowe, odpowiadajgce i naprzemian-
legte oraz stosuje ich wtasnos$ci;

5) rozpoznaje, nazywa i rysuje wielokqty, wskazuje ich wierzchotki i katy we-
wnetrzne, boki, przekgtne;

6) rozpoznaje, nazywa i rysuje koto i okrqgg, wskazuje ich Srodek, promien,
$rednice, cieciwe, rysuje cieciwe kota i okregu, a takze (przy danym $rodku)
promien i $rednice;

7) rozpoznaje, nazywa, rysuje trojkgt ostrokgtny, prostokgtny i rozwartokgtny
oraz réznoboczny, rownoramienny i rownoboczny;

8) stosuje twierdzenia o sumie miar kqtéw w tréjkqcie i sumie miar kqtow
w czworokqgcie;

9) wskazuje ramiona tréjkgta réwnoramiennego, korzysta z réwnoséci kgtéw
przy podstawie tréjkgta réwnoramiennego oraz z réwnosci jego ramion;

10) konstruuje tréjkgt o podanych bokach, ustala mozliwos¢ zbudowania trdj-
kgta o danych dtugos$ciach bokdw;

1) rozpoznaje, nazywa, rysuje kwadrat, prostokgt, romb, rownolegtobok, tra-
pez, w tym trapez rownoramienny i prostokgtny, oraz stosuje ich wtasnosci;

12) rozpoznaje i rysuje figury osiowosymetryczne, wskazuje i rysuje ich osie
symetrii;

13) rozpoznaje i rysuje wysokosci w tréjkgcie, rownolegtoboku, trapezie;

14) oblicza pole tréjkata, kwadratu, prostokgta, rombu, réwnolegtoboku, trapezu
oraz pola figur, ktére mozna z nich zbudowag;

15) oblicza obwdd wielokgta o podanych dtugosciach bokdw;

16) zaznacza w uktadzie wspdtrzednych punkty o podanych wspdtrzednych
catkowitych oraz odczytuje wspdtrzedne zaznaczonych punktéw kratowych;
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17) oblicza odlegtos¢ miedzy punktami w uktadzie wspdtrzednych, ktérych
pierwsze lub drugie wspdtrzedne sq takie same;

18) rozpoznaje ostrostup, graniastostup, w tym prostopadtosécian i szescian,
rozpoznaje walec, stozek i kule;

19) wskazuje wierzchotki, krawedzie, sciany boczne i podstawy graniastostu-
pdw i ostrostupow;

20) rozpoznaje i rysuje siatke graniastostupa prostego, w tym szescianu, os-
trostupa prawidtowego czworokgtnego lub tréjkgtnego, wykonuje model
graniastostupa prostego i ostrostupa z podanej lub samodzielnie stwo-
rzonej siatki;

21) oblicza pole powierzchni prostopadtoscianu;

22) oblicza objeto$¢ prostopadtoscianu o podanych dtugosciach jego krawedzi
i objetos¢ bryty zbudowanej z kilku prostopadtosciandw.

S. Dane. Uczen:

1) interpretuje dane przedstawione w tek$cie oraz za pomocq tabel, diagra-
mow i wykresdw, w tym wykreséw wykonanych za pomocq linii ciggte;j,
w szczegodlnosci porédwnuje ceny, koszty i wydatki przedstawione w ta-
belach, na wykresach lub paragonach — modut ekonomiczno-finansowy;

2) przeprowadza proste badania statystyczne: zbiera dane, zapisuje je w upo-
rzgdkowanej formie i przedstawia wnioski wynikajgce z zebranych informacji;

3) oblicza $rednig arytmetycznqg przy opisie zjawisk z zycia codziennego;

4) interpretuje dane dotyczgce wydatkéw, oblicza ich srednig wartos¢ oraz
formutuje wnioski dotyczqgce optacalnosci réznych rozwigzan — modut
ekonomiczno-finansowy.

6. Myslenie matematyczne. Uczen:

1) stosuje ogdlne metody rozwigzywania problemdéw matematycznych, w tym:

a) zapisuje zwigzki miedzy danymi w zadaniu (np. za pomocq rysunku,
diagramu lub innego skrétowego sposobu przedstawiania danych),

b) tworzy strategie rozwiqgzania problemu przez dzielenie rozwiqzania na
etapy,

C) ocenia sensownos$¢ rozwiqzania (np. przez szacowanie, sprawdzanie
wszystkich warunkéw zadania, ocenianie rzedu wielko$ci otrzymanego

wyniku);
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2) wyjasnia swoj sposdb myslenia przy rozwigzywaniu problemu matema-
tycznego, w tym:
a) opowiada o swoim sposobie rozwigzania zadania,
b) podaje argumenty uzasadniajgce kolejne kroki rozwigzania;
3) prowadzi rozumowania matematyczne, w tym:
a) podaje przyktady obiektéw matematycznych spetniajgcych dane wa-
runki oraz obiektow ich niespetniajgcych,
b) stosuje metode préb i poprawek,
c) rozwaza wszystkie przypadki,
d) uzywa rozumowania proporcjonalnego, takze jako metody utatwiajqcej

mnozenie i dzielenie.

Klasy VIIi VI
1. Liczby. Uczen:

1) prowadzi obliczenia i rozumowania, w ktérych korzysta z zapisu procen-
towego, w tym oblicza:

a) jakim procentem jednej liczby jest druga liczba,
b) podany procent danej liczby,
c) liczbe na podstawie danego jej procentu;

2) stosuje obliczenia procentowe do rozwigzywania problemdw w kontekécie
praktycznym, w tym finansowym, takie jak obliczanie: cen po podwyzce
lub przed jej podwyzkqg albo obnizkqg, odsetek dla rocznej lokaty, kosztéw
kredytu, wysokosci podatkéw — modut ekonomiczno-finansowy;

3) oblicza potegi liczb wymiernych o wyktadnikach naturalnych;

4) zamienia potegi o wyktadniku catkowitym ujemnym na odpowiednie potegi
o wyktadnikach naturalnych;

5) stosuje wtasnosci dziatan na potegach o podstawach naturalnych i wy-
ktadnikach catkowitych, w tym:

a) mnozy i dzieli potegi o takich samych podstawach,
b) mnozy i dzieli potegi o takich samych wyktadnikach,
c) podnosi potege do poteg;;

6) zapisuje liczby w notacji wyktadniczej i poréwnuje liczby zapisane w ten

sposob;
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7) oblicza wartosci pierwiastkéw kwadratowych i szesciennych z liczb, ktére
sq odpowiednio kwadratami lub szedcianami liczb wymiernych, a przybli-
zone wartosci pierwiastkédw z innych liczb oblicza za pomocq kalkulatora;

8) szacuje wartos$¢ prostego wyrazenia arytmetycznego zawierajgcego
pierwiastki;

Q) stosuje wtasnosci dziatan na pierwiastkach dla pierwiastkdw kwadrato-
wych i szedciennych, w tym:

a) oblicza pierwiastki z iloczynu i ilorazu dwdéch liczb,

b) mnozy i dzieli pierwiastki tego samego stopnia,

c) wytqgcza liczbe przed znak pierwiastka i wtqcza liczbe pod znak
pierwiastka;

10) rozpoznaje zaleznosci wprost proporcjonalne, stosuje je do wyznaczania
wartoéci jednej wielko$ci na podstawie drugiej oraz wykorzystuje podzia+t
proporcjonalny na dwie lub trzy czesci w kontek$cie praktycznym;

11) stosuje regute mnozenia do zliczania par elementéw w sytuacjach wyma-
gajgcych dwukrotnego wyboru;

12) uzywa kalkulatora i aplikacji komputerowych do wykonywania obliczen przy
rozwigzywaniu probleméw osadzonych w kontekécie praktycznym.

2. Algebra. Uczen:

1) tworzy wyrazenia algebraiczne, takze wyrazenia dwdéch zmiennych, opisu-
jace zwiqgzki miedzy wielkodciami przedstawionymi w zadaniu oraz uzywa
ich do rozwigzywania zadan, w tym osadzonych w konteks$cie praktycznym;

2) oblicza wartos¢ liczbowq wyrazenia algebraicznego bedgcego sumqg
co najwyzej trzech jednomiandw dla podanych catkowitych wartosci
zmiennych;

3) porzqdkuje jednomiany i redukuje wyrazy podobne w sumach algebraicznych;

4) dodaje i odejmuje sumy algebraiczne sktadajgce sie z kilkku jednomiandéw
o0 wspotczynnikach catkowitych;

5) mnozy jednomian przez sume algebraiczng co najwyzej trzech jednomia-
noéw o wspdtczynnikach catkowitych;

6) wytqcza poza nawias jednomian z sumy algebraicznej ztozonej z dwdch
jednomiandéw o wspdtczynnikach catkowitych;

7) mnozy przez siebie dwa dwumiany o wspdtczynnikach catkowitych;
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8) przeksztatca proste wzory, aby wyznaczy¢ zadang wielkos¢, w tym we wzo-
rach geometrycznych i fizycznych;

9) sprawdza, czy dana liczba catkowita jest rozwigzaniem réwnania (stopnia
pierwszego, drugiego lub trzeciego) z jedng niewiadomg;

10) sprawdza, czy dana liczba wymierna jest rozwigzaniem réwnania stopnia
pierwszego;

1) rozwiqzuje réwnania pierwszego stopnia, a takze réwnania, ktére dajq sie
w prosty sposob sprowadzi¢ do réwnania pierwszego stopnia;

12) rozwiqzuje zadania tekstowe za pomocq réwnan pierwszego stopnia
z jednqg niewiadomq lub dwdch réwnan pierwszego stopnia z dwiema
niewiadomymi, ktére dajg sie w prosty sposéb sprowadzi¢ do jednego
rownania pierwszego stopnia.

3. Figury. Uczen:

1) rozpoznaje na rysunku i rysuje symetralng odcinka oraz dwusieczng kqta,
postuguje sie ich wtasnosciami;

2) rozpoznaje i rysuje figury osiowosymetryczne i srodkowosymetryczne,
wskazuje ich osie symetrii i $rodek symetrii;

3) oblicza miare kgta wewnetrznego wielokgta foremnego;

4) dostrzega trojkqty prostokgtne w réznych sytuacjach geometrycznych,
stosuje twierdzenie Pitagorasa;

5) korzysta z wtasnosci tréjkgtéw prostokgtnych szczegdlnych, to jest tréjkg-
tow prostokgtnych o kqgtach ostrych 30° i 60° oraz trojkqtow prostokgtnych
réwnoramiennych;

6) stosuje cechy przystawania tréjkgtow;

7) oblicza dtugos¢ okregu i pole kota;

8) dzieli wielokgty na czeéci lub dostrzega figury jako czeéci innej figury
w celu obliczania, poréwnywania lub szacowania pdl oraz dostrzegania
innych zalezno$ci;

9) rozwigzuje problemy dotyczqce rzeczywistych obiektéw, ktére dajq sie
przedstawi¢ za pomocqg modelu geometrycznego, réwniez w sytuacji wy-
magajgcej koniecznych uproszczen;

10) rysuje w uktadzie wspdtrzednych wielokgty o wierzchotkach w punktach
kratowych;
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11) oblicza pola i obwody tréjkgtéw i czworokgtéw o wierzchotkach w punk-

tach kratowych;

12) rozpoznaje graniastostupy proste i prawidtowe oraz ostrostupy prawidtowe;

13) wskazuje wysokos¢ scian bocznych i wysokos¢ ostrostupa;

14) oblicza pola powierzchnii objetosci graniastostupdw prostych oraz ostro-

stupdw prawidtowych.

4. Dane i zdarzenia losowe. Uczen:

1) pozyskuje i selekcjonuje dane z réznych Zrédet, porzgdkuje je i ocenia ich

wiarygodnosg;

2) dobiera sposdb przedstawienia danych utatwiajqcy ich analize, postugujqc

sie odpowiednimi aplikacjami komputerowymi;

3) interpretuje zalezno$¢ miedzy dwiema wielko$ciami opisang za pomo-

cq wykresu, przyktadowo zmiane pewnej wielkosci w czasie, w tym:

przebyta droga, wysoko$¢ wynagrodzen, koszty zycia, inflacja — modut

ekonomiczno-finansowy;

stosuje Srednig arytmetycznqg i mediane w kontekscie praktycznym do

poréwnania zestawdw danych, w tym danych finansowych — modut

ekonomiczno-finansowy;

5) krytycznie interpretuje dane, w tym dane finansowe, wycigga z nich wnioski

i uzasadnia je, odwotujgc sie do wiasnosci zestawu danych;

6) przeprowadza proste doswiadczenia losowe polegajqce przyktadowo na

jednokrotnym lub dwukrotnym rzucie monetq lub kostkq do gry oraz na lo-

sowaniu kuli sposérdd zestawu kul, analizuje doswiadczenia losowe i okresla,

jakie jest prawdopodobieristwo rozwazanych zdarzen.

S. Myslenie matematyczne. Uczen:

1) stosuje ogdlne metody rozwigzywania problemdéw matematycznych, w tym:

a) zapisuje zwigzki miedzy danymi wystepujgcymi w zadaniu w sposéb
utatwiajgcy analize problemu,

b) analizuje swoje rozwigzanie problemu i — jedli to mozliwe — upraszcza
rozwigzanie,

c) stawia dodatkowe pytania wynikajgce z otrzymanego rozwiqzania,

d) dostrzega podobieristwa miedzy metodami rozwigzywania réznych

probleméw matematycznych;
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2) wyjasnia swoj sposdb myslenia przy rozwigzywaniu problemu matema-
tycznego przez:
a) podawanie argumentéw matematycznych uzasadniajgcych kolejne kroki
rozumowania,
b) budowanie uzasadnienia odwotujgcego sie tylko do niezbednych
argumentow,
c) formutowanie wnioskéw wynikajgcych z rozumowania;
3) prowadzi rozumowania matematyczne, wykazujgc przy tym umiejetnosc:
a) odrdézniania twierdzenia od twierdzenia odwrotnego,
b) stosowania nieskomplikowanych, jednokrokowych rozumowarn nie wprost,
c) uogodlniania zaobserwowanych przypadkéw szczegdlnych,
d) uzasadniania, np. przez podanie kontrprzyktadu, ze dana wtasnos¢ nie
zachodzi.

W ramach zaje¢ z matematyki uczniowie zdobywajg doswiadczenia edukacyjne, ktére
rozwija ich myslenie krytyczne i analityczne, a takze buduje poczucie sprawczosci.
Doswiadczenia edukacyjne majg charakter praktyczny, wzmacniajg kompetencje
fundamentalne i przekrojowe oraz rozwijajg umiejetno$ci komunikacyjne i wspdtprace.
W przypadku klas IV=VI uczen:

1) indywidualnie lub w grupie opracowuje zestaw danych liczbowych zwigzanych
z aktualnym zagadnieniem spotecznym lub srodowiskowym, oblicza $rednie
arytmetyczne, interpretuje dane i przedstawia wnioski;

2) w grupie przygotowuje symulacje kosztéw wybranego przedsiewzigcia (np. re-
montu, wycieczki klasowej), zbiera oferty cenowe, tworzy budzet, analizuje
optacalnosé réznych wariantéw, przedstawia i uzasadnia propozycje najlep-

Szego rozwiqzania;

N
~

w grupie na podstawie wtasnych pomiaréw wybranych przez siebie pomiesz-
czen lub fragmentéw terenu sporzgdza ich plan w wybranej skali albo jego
model przestrzenny — rzeczywisty lub w aplikacji cyfrowe;j;

4) w toku realizacji wymagan szczegdtowych kazdego z dziatdw, indywidualnie
lub w grupie, rozwiqzuje interdyscyplinarny problem z zycia codziennego, ktéry
wymaga zastosowania wiedzy i umiejetno$ci matematycznych z tego dziatu
oraz z dotychczasowego toku nauki, problem definiuje sam lub z pomocqg na-
uczyciela, prezentuje wyniki swojej pracy.
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W przypadku klas VII'i VIII uczen:

1) podejmuje prébe opisu i analizy wybranego elementu architektury lub innego
dzieta sztuki, wykorzystujgc jezyk matematyki, dokonujgc obliczert pozwalajg-
cych na opis obiektu i analize jego wtasciwosci, prezentuje wyniki swojej pracy;
2) pracujgc w grupie, zbiera informacje na temat wybranego typu produktu lub
wybranej ustugi finansowej oferowanej przez rézne podmioty, wykorzystuje
obliczenia matematyczne oraz narzedzia cyfrowe do porédwnania tych pro-
duktéw lub ustug, wycigga wnioski i prezentuje je;

3) pracujgc w grupie, analizuje nieskomplikowang gre strategiczng, opisuje moz-
liwe strategie, sprawdza, czy gra ma strategie wygrywajqcq, opisuje w jezyku
matematycznym, ktéra decyzja ruchu w grze daje wieksze szanse wygranej;
4) indywidualnie lub w grupie bada wptyw sposobu przedstawiania danych na
ich interpretacje, wyszukujgc lub samodzielnie przygotowujqc kilka réznych
wykreséw lub diagramdw ilustrujgcych ten sam zestaw danych, oraz formutuje
whnioski na temat mozliwej manipulacji wizualnej i jej konsekwenciji;

w toku realizacji wymagan szczegdtowych kazdego z dziatdw, indywidualnie
lub w grupie, rozwiqzuje interdyscyplinarny problem z zycia codziennego, ktéry
wymaga zastosowania wiedzy i umiejetnoéci matematycznych z tego dziatu
oraz dotychczasowego toku nauki, problem definiuje sam lub z pomocqg na-
uczyciela, prezentuje wyniki swojej pracy.

Warunki i sposéb realizacji

Nauczanie matematyki opiera sie na zasadzie spiralnosci, co oznacza, ze nowe
tresci sq wprowadzane w sposdb stopniowy, z wykorzystaniem wczedniej opa-
nowanych poje¢, wtasnosci i umiejetnosci. Uczniowie wielokrotnie powracajg do
znanych zagadnien, za kazdym razem poszerzajqc kontekst, osiggajgc wyzszy
poziom ogdlnosci, wiekszq precyzje jezykowq oraz gtebsze rozumienie, wzboga-
cone 0 howe powigzania miedzy tresciami matematycznymi. Oznacza to, ze tresci
nauczania — wymagania szczegotowe dotyczqce wiedzy i umiejetnosci zwykle nie
zamykajq sie w ciggu kilku kolejnych lekcji, a czasem nawet w ramach jednego roku
nauczania. Uczen powraca do nich wielokrotnie nie tylko po to, aby je sobie przy-
pomniec i utrwali¢, ale takze po to, aby szerzej pozna¢ dany temat, pogtebic jego

rozumienie i powigzac z innymi poznawanymi zagadnieniami.
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Proces poznawania matematyki opiera sie na dwéch rodzajach rozumienia: instru-
mentalnym i relacyjnym. Rozumienie instrumentalne skupia sie na poprawnym uzy-
waniu poznawanych narzedzi matematycznych, procedur i algorytméw. Podejscie
relacyjne nastawione jest na rozumienie zwiqgzkéw miedzy pojeciami i wtasnoéciami
oraz na umiejetnoé¢ uzasadnienia poprawnoéci i skutecznosci podejmowanych
dziatan. Takie podejécie jest podstawqg gtebszego rozumienia poje¢ i metod oraz
trwatodci nabytych umiejetnosci. W uczeniu sie matematyki oba te aspekty sq
niezbedne i o oba nalezy dba¢ w ramach kazdego tematu. Oznacza to, ze z umie-
jetnosciami zwigzanymi z rozumieniem pojec¢, wiasnosci i sposobu dziatania narze-
dzi matematycznych nie nalezy czeka¢ do czasu, az uczniowie opanujq uzywanie
podstawowych narzedzi matematycznych. Wymagania szczegdtowe dotyczqce
wiedzy i umiejetnosci nalezy czyta¢, majgc na uwadze te dwa rodzaje rozumienia.
Na przyktad wymaganie ,Uczen (..) oblicza dtugos¢ okregu i pole kota” oznacza,
ze uczen nie tylko potrafi mechanicznie stosowadé odpowiedni wzdr, ale tez rozumie
zwiqzki, ktére ten wzdér opisuje. Uczen potrafi wiec nie tylko obliczy¢ pole kota przy
jego danym promieniu lub danej érednicy, ale tez odwrotnie — potrafi obliczy¢ pro-
mien kota, gdy zna jego pole. Tak samo nalezy rozumie¢ inne podobne wymagania
szczegodtowe. Matematyka jest przedmiotem, ktérego wazng cechq jest mozliwoé¢
samodzielnego przekonania sie o prawdziwosci przedstawianych tez i skuteczno-
$ci poznawanych metod. Kazdy uczen moze sprawdzi¢ swoje hipotezy i przekonad
innych o stusznos$ci swoich wnioskéw za pomocq wtasnych argumentdéw. Ksztatto-
wanie umiejetnos$ci rozumowania i argumentacji jest celem, o ktérego osiggniecie
trzeba dba¢ od samego poczqgtku edukacji szkolnej. Oznacza to, ze rozumowanie
i argumentacja powinny pojawiac sie réownolegle z nabywaniem przez uczniéw
umiejetnosci narzedziowych. Umiejetnos¢ argumentowania wymaga od ucznia
umiejetnosci opisywania swojego sposobu myslenia. Takze te umiejetnos¢ nalezy
stopniowo rozwija¢ od najmtodszych klas przez dobieranie odpowiednich do tego
metod i technik nauczania.

Matematyka dostarcza jezyka i metod, ktére pozwalajq lepiej zrozumied nie tylko
sytuacje ze $wiata otaczajgcego ucznia, ale tez wiele zagadnien, z ktérymi uczen
spotka sie w innych dziedzinach wiedzy jeszcze w trakcie nauki szkolnej. W nauczaniu
matematyki nalezy wiec mozliwie czesto odwotywac sie do takich przyktaddw oraz
do stosowania metod i argumentacji matematycznej, ktére dotyczqg rzeczywistych
obiektéw i znanych uczniowi zjawisk, a nie tylko abstrakcyjnych pojec.
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Niemal wszystkie pojecia i wtasnosci matematyczne powinny by¢ wprowadzone
zgodnie z zasadq: od konkretu (modelu fizycznego), przez zapis ikoniczny do abstrak-
cji. Pojecia te zwykle nie sq definiowane tak precyzyjnie jok w matematyce wyzszej.
Najczesciej zostajq one uksztattowane w wyniku dtuzszego procesu. Celem takie-
go nauczania jest zbudowanie abstrakcyjnych pojec i wtasnos$ci matematycznych
w sposdb, ktéry umozliwia uczniowi postugiwanie sie nimi oraz ich gtebsze rozu-
mienie, a nie jedynie zapamietanie. Nauka matematyki opiera sie zatem gtéwnie na
pracy z konkretem, budowaniu intuicji liczbowej i geometrycznej oraz ksztattowaniu
umiejetnosci praktycznego stosowania poje¢ matematycznych. Istotne jest sto-
sowanie licznych przyktaddw, modeli i sytuacji problemowych bez wprowadzania
nadmiernego formalizmu oraz bez przedwczesnego wprowadzania abstrakcyjnych
uje¢, zanim uczniowie bedq na nie gotowi.

Powaznqg przeszkodq w rozwijaniu umiejetnosci matematycznych jest u ucznia lek
przed matematykq — stan, ktérego zaréwno przyczyng, jak i skutkiem bywa brak
poczucia sukcesu. Pokonaniu tego leku stuzg m.in. rozmaite metody pracy z btedem
pozwalajgce zmieni¢ destrukcyjne przekonanie ,btqd to porazka” na zasade ,btqd
to okazja do zrozumienia i rozwoju”. Przetamaniu leku przed matematykqg stuzq tez:
modelowanie poje¢ na konkretnych obiektach i przyktadach ze $wiata otaczajgcego
ucznia, budowanie umiejetnosci opisywania przez ucznia jego sposobu myslenia

oraz zachecanie do przedstawiania wtasnego sposobu rozwigzania problemu.

Stosowane metody nauczania powinny takze pobudzac kreatywnos$¢ ucznidw w roz-
wigzywaniu probleméw matematycznych i uczy¢ ich umiejetnosci stawiania pytan
(takze sobie) zmierzajgcych do rozumienia omawianych zagadnien.

Matematyka szkolna daje mozliwos¢ ksztattowania umiejetnodci odczytywania,
analizowania i interpretowania danych, w szczegdlnoéci danych statystycznych.
Umiejetnoéci te pozwalajg weryfikowad informacje i wykrywad¢ manipulacje oparte
na nierzetelnym postugiwaniu sie danymi. Pomagajq réwniez zapobiega¢ podej-

mowaniu niekorzystnych decyzji, w tym finansowych.

Umiejetno$¢ wykonywania obliczert w pamieci lub ze wsparciem zapisu obliczen
posrednich jest waznym elementem wyksztatcenia matematycznego. W wymaga-
niach szczegdtowych dotyczqcych wiedzy i umiejetnosci nie pojawito sie sformuto-
wanie ,algorytmy dziatan pisemnych”. W klasach IV=VI, zeby osiggng¢ umiejetnos¢
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wymagang w dziale pierwszym w pkt 9, ,Uczen (..) dodaje i odejmuje liczby naturalne
w pamieci lub z zapisem obliczen posrednich”, uczert moze znac tradycyjny algorytm
pisemnego dodawania lub odejmowania, ale nie musi. Powyzszg umiejetno$¢ mozna
osiggnq¢, uzywajqc algorytmu innego niz algorytm tradycyjny, albo mozna nawet
w ogole nie postugiwac sie algorytmem. Podobnie jest z algorytmami pisemnego
mnozenia i dzielenia.

Obliczenia pamieciowe, w tym szacowanie wynikéw, bardzo przydajq sie w zyciu
codziennym. Samodzielne wykonywanie takich obliczen ksztattuje intuicje liczbowqg

oraz umiejetnos¢ rozumienia wielko$ci liczbowych i ich wzajemnych zalezno$ci.

Nadmierne eksponowanie skomplikowanych rachunkéw prowadzi jednak do przecig-
zenia ucznidéw rachunkami, w tym do zaniedbania ksztattowania wyobrazni ucznia
i jego umiejetnodci rozumowania. Z tego powodu w wymaganiach wprowadzono
liczne ograniczenia stopnia ztozonosci ¢wiczern w rachunkach arytmetycznych
i algebraicznych. Cwiczenia takie majg da¢ uczniowi okazje do zrozumienia zasad
obowigzujgcych przy danym typie rachunkéw i do nabycia biegtoéci w obliczeniach
na niezbyt skomplikowanych przyktadach. Te umiejetnosci wystarczqg, aby rozwigzac
dowolny problem wymagajqgcy obliczen z ewentualnym wsparciem kalkulatora lub
aplikacji komputerowe.

Kalkulatora nalezy jednak uzywac oszczednie, zwtaszcza w klasach IV=VI, i tylko
w sytuacjach, gdy ksztattowanie umiejetnosci prowadzenia obliczen nie jest gtéwnym
celem zadania. W klasach VIl i VIII kalkulatory i aplikacje komputerowe sq uzywane
w szerszym zakresie, zwtaszcza w przypadku problemdéw zwigzanych z kontekstem

praktycznym i analizq danych.

W klasach IV=VI wyobraznia geometryczna rozwija sie bardzo szybko. Wskazane
jest wspieranie w tym ucznia przez dobieranie odpowiednich modeli i rekwizytéw
oraz sktanianie go do manipulowania tymi przedmiotami. Dotyczy to zaréwno geo-
metrii ptaskiej, jak i przestrzennej. Obliczanie objetosci bryty powstatej po sklejeniu
lub wycieciu prostopadtoéciandw albo objetosci bryty, ktérq trzeba podzieli¢ lub
dopetni¢ do prostopadtoscianu, w znakomity sposob rozwija wyobraznie. Warto
tez poswieci¢ czas na to, aby uczern umiat rysowac czytelne dla siebie szkice bry+.
Wskazane jest, aby znaczna czeé¢ zadan dotyczyta danych rzeczywistych, a gdy

uczen wyszukuje informacje samodzielnie, powinien zadbad¢ o weryfikowalne zrédto.
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W szczegodlnosci zbieranie danych nalezy tqczy¢ z intuicyjnq analizg ich popraw-
nosci: uczen powinien zauwazyc, jedli dane prowadzq do jawnie nieprawdziwych
whnioskow, i nie bad¢ sie zwrdci¢ na to uwagi.

W klasach VII'i VIl pojawia sie pojecie prawdopodobieristwa. Nauczyciel powinien
wprowadzi¢ przede wszystkim intuicje zwigzane ze zjawiskami losowymi, a obli-
czanie prawdopodobieristwa jest ograniczone do nieskomplikowanych rachunkowo

przyktaddw, w ktérych wystarczg metody zliczania znane uczniowi z innych dziatdéw.

Modut ekonomiczno-finansowy stanowi integralng cze$¢ nauczania matematyki
w klasach IV=VIIl. Jego celem jest rozwijanie nie tylko umiejetnosci rachunkowych,
ale takze swiadomosci finansowej ucznidw przez wprowadzanie konkretnych za-
gadnien ekonomicznych.

W klasach IV=VI uczniowie powinni poznawaé¢ podstawowe pojecia finansowe:
wartos¢ pieniqdza, cene, koszt, budzet, oszczedzanie, rabat, optacalnosé. Nauka
powinna opierac¢ sie na przyktadach bliskich uczniowi — takich jak zakupy, planowa-
nie wycieczki czy zarzgdzanie kieszonkowym — z wykorzystaniem tabel, wykresdw,
symulacji oraz materiotéw codziennego uzytku (np. paragondéw, ulotek). Dziatania
matematyczne powinny by¢ powigzane z analizq sytuacji finansowych.

W klasach VIl i VIII uczniowie powinni analizowa¢ bardziej ztozone zagadnienia,
m.in. kredyty, raty, oprocentowanie, inflacje, budzet domowy, $rednie i mediany za-
robkéw. Nalezy wykorzystywac dane rzeczywiste oraz narzedzia wspierajgce analize
(np. wykresy, kalkulatory, arkusze kalkulacyjne). Istotne jest rozwijanie umiejetnosci
porownywania ofert, planowania wydatkéw i oceny optacalnosci.

Modut ekonomiczno-finansowy powinien obejmowad nie tylko wykonywanie obli-
czent w kontekscie finansowym, ale takze systematyczne wprowadzanie tresci eko-
nomicznych, z ktérymi uczent ma sie zapoznac¢ oraz ktére ma zrozumiec i stosowad

w praktyce.

Tredci matematyczne powinny by¢ w miare mozliwosci osadzane w kontekstach
realnych i aktualnych — takze tych zwigzanych ze $rodowiskiem i klimatem. Zale-
ca sie wykorzystywanie danych liczbowych i statystycznych odnoszqcych sie do
zagadnien takich, jak: zmiana klimatu, zuzycie energii, emisja CO,, $lad weglowy,
zasoby wodne, ochrona réznorodnosci biologicznej czy gospodarowanie przestrze-
nig miejskg. Wskazane jest stosowanie zadan opartych na danych rzeczywistych
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(np. liczba parkdw narodowych, powierzchnia wysychajgcych jezior, poréwnanie emis;ji
dla réznych $rodkdéw transportu) oraz ksztattowanie umiejetnosci ich interpretacii,
przeliczania i przedstawiania graficznego. Matematyka powinna wspieraé¢ rozwdj
postawy odpowiedzialnosci za srodowisko, uczyé rozumienia danych srodowisko-
wych oraz krytycznej analizy informacji dotyczqcych klimatu.
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