Specyfika pracy nauczyciela w klasach t3czonych
Opracowanie: Julia Miskowicz
1. Sylwetka i zadania nauczyciela w klasach taczonych.

Klasy taczone to ogromne wyzwanie dla nauczycieli, realizowanie materiatu w takim
systemie wymaga duzej koncentracji uwagi i dobrej organizacji, gdyz w ciggu 45 minut trzeba
przerobi¢ dwa tematy. To nie wyglada tak jak kazdemu sie wydaje, ze nauczyciel przez te 20
minut uczy najpierw jedng klase, a potem drugie 20 minut drugg. To odbywa sie
naprzemiennie, bo nie mozna zostawi¢ ucznia samemu sobie bez zadnego zajecia. Podczas
gdy jedni robig samodzielnie jakie$ ¢wiczenie, mozna wyktadac temat innym uczniom. Nie da
sie zostawia¢ dzieci samym sobie, bo one wykorzystujg kazdg chwile, zeby tylko zburzy¢
porzgdek lekcji. Nauczanie w klasach tgczonych jest trudne dla nauczyciela. Wymaga duzej
koncentracji uwagi, dobrej organizacji, wtasciwie pracujgcej grupy. Uczen rowniez musi byé
maksymalnie zaangazowany, zdyscyplinowany, a przede wszystkim aktywny. Z drugiej strony
jednak pozostaje fakt, ze jednostke lekcyjng nauczyciel , musi poswieci¢” na realizacje
zagadnien zawartych w programie nauczani w kilku (czesto sg to zagadnienia rézne) klasach
jednoczesnie. Mata liczba dzieci nie zwalnia nauczyciela od realizacji tych tematow.

Jezeli nauczyciel pracuje w klasach tgczonych tradycyjnymi metodami wéwczas do pracy
w klasach tgczonych konieczne jest bardziej szczegétowe przygotowanie sie nauczyciela
do codziennych zaje¢, przemyslenie organizacji pracy w zespole potgczonych klas,
przygotowanie materiatu nauczania i pomocy naukowych dla kazdej klasy, przygotowanie
samodzielnej pracy uczniéw na zajecia ciche oraz zadan domowych z poszczegdlnych
przedmiotow. W przypadku klas fagczonych nauczyciel musi przewidzie¢ dwa lub wiecej
tokoéw lekcyjnych przebiegajgcych réwnolegle. Prowadzenie nauki w klasach potgczonych
wymaga od nauczyciela umiejetnosci organizacyjnych oraz takiej podzielnosci uwagi,
ktéra umozliwitaby mu czuwanie nad klasg pracujagcg po cichu mimo prowadzenia
rownoczesnie nauki gtosnej z inng klasa.

Studia nie przygotowujg do takiej pracy, totez nauczyciel czesto jest bezradny, skrepowany
ograniczonym czasem przeznaczonym na realizacje nie jednego, lecz dwéch tematéw
dziennych. Prowadzenie nauki w potgczonych klasach jest sprawg nietatwg, wymagajaca
duzych umiejetnosci organizacyjnych, dobrego planowania i pomystowosci. Uczacy pracujgc
gtosno z jedng klasg, czuwa jednoczesnie nad klasg majgca zajecia ciche. W pracy w klasach
taczonych nauczyciel sam musi wypracowac sposoby pracy dydaktycznej, tak naprawde
metoda préb i bteddw. Nauczanie w klasach tgczonych wymaga duzej koncentracji uwagi,
dobrej organizacji, wtasciwie pracujgcej grupy. Uczen musi by¢ maksymalnie zaangazowany,
zdyscyplinowany, a przede wszystkim aktywny. W tego rodzaju klasach jest mniej czasu na
przekazywanie wiadomosci, dlatego uczniowie uczg sie pracy samodzielnej, co jest zgodne z
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naturg dziecka i zatozeniem aktualnych programdw nauczania i wychowania. W efekcie ich
poziom wiedzy nie powinien rdézni¢ sie od ucznidw w duzych klasach pojedynczych. O pracy
w klasach faczonych nie méwi sie na zadnych konferencjach metodycznych, nie ma nowych
materiatdw, pomocy, nawet reforma szkolnictwa ,,milczy” na ten temat.

2. Metody i formy pracy w klasach tgczonych.

Tradycyjne metody i formy pracy w klasach taczonych. Struktura organizacyjna lekcji
taczonych.

Podczas lekcji tgczonej muszg wystgpi¢ dwie formy uczenia sie:
- Uczenie sie kierowane bezposrednio przez nauczyciela, najczesciej majace charakter
nauki gtosnej, wspdlnej
- Uczenie sie samodzielne (czesciej indywidualne niz zespotowe) kierowane przez
nauczyciela posrednio, majgce charakter nauki indywidualnej, cichej lub prawie
cichej.

Na lekcji tgczonej te dwie formy uczenia sie wystepujg na zmiane. Etapy nauki gtosnej i cichej
noszg tez miano faz lub ogniw lekcji. Liczba faz (ogniw, etapdw) organizacyjnych lekcji
taczonych jest scisle uzalezniona od rodzaju liczby zadan przeznaczonych do samodzielnego
wykonania przez uczniéw, oraz od sposobu zaprogramowania wszystkich ich czynnosci.

Sq rézne warianty typdéw lekcji podawane przez Hansa Rettke:

- pierwszy typ lekcji
W kazdej klasie prowadzi sie tylko jedng forme nauczania. Nauczyciel pracuje przez catg
lekcje z uczniami jednej klasy. Uczniowie drugiej klasy w tym czasie majg samodzielng nauke
cicha.

- drugi typ lekcji
W obu klasach w czasie lekcji nastepuje jednorazowa zmiana form nauczania

- trzeci typ nauczania
W kazdej klasie w czasie lekcji nastepuje dwukrotna zmiana form nauczania.

Model odmiennej organizacji lekcji w klasach tgczonych zorganizowat J. Nowicki.
Przedstawiona przez niego struktura lekcji eliminuje takie pojecia jak faza lekcji, praca
gtosna, praca cicha. W ich miejsce wprowadza nowe pojecia:

- praca jednolita

- praca zréznicowana

- praca zréznicowana indywidualna

- praca zréznicowana grupowa

- lekcja jednotematyczna

praca dwutematyczna
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- problem wigzacy dwa tematy lekgji.

W przypadku, gdy w dwdch klasach realizowany bedzie jeden temat, jednoczesnie rdznicuje
sie wymagania stawiane uczniom poszczegdlnych klas.

Schemat lekgc;ji jest nastepujacy:

KI. 1l & > KI. 11
Temat
Praca jednolita — 20 minut
Praca zréznicowana — 15 minut Praca zréznicowana — 15 minut

Praca jednolita — 10 minut

Nauczyciel musi jednak realizowac¢ réwniez lekcje dwutematyczne, ktére mogg zawierac
problem wigzacy te tematy. Umozliwia on wspdlng prace obu klas w pierwszej czesci lekcji,
zmuszajgc ucznidéw do szukania rozwigzania tego problemu w toku pracy oddzielnej. Zacheca
jednoczesnie do wymiany poglagddéw w czasie ponownej pracy wspodlnej.

Lekcje takg mozna zilustrowac schematem:

Praca wspdlna
Problem wspdlny

v

Temat lekcji Temat lekcji

Praca oddzielna

N AN

> Praca oddzielna

Ponownie praca wspdlna

Przy lekcji dwutematycznej nie zawsze jest mozliwe ustalenie wspdlnego problemu dla obu
klas, wtedy lekcja moze zawieraé pewne tylko elementy pracy wspdlnej np.:

| czes¢ lekcji — wspodlna praca klas pod kierunkiem nauczyciela (sprawdzenie zadan
domowych, ustalenie tematdéw i celdw lekcji, omdwienie i przyjecie odpowiedniego
dla potrzeb obu klas planu dalszej pracy).

Il czes¢ lekcji — praca oddzielna, realizacja planu przyjetego w | czesci lekgji.

Il czes¢ lekcji — ponowna praca wspdlna klas przeznaczona m.in. na ztozenie sprawozdan
z wykonanej pracy, wyznaczenie i objasnienie zadan domowych.
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Nauczanie trzech klas tgczonych

RAdwnoczesna nauka trzech klas byta bardzo czesto stosowana w szkotach o czterech klasach
przy jednym nauczycielu, a obecnie moze by¢ wykorzystywana tam, gdzie istniejg szkoty
filialne z klasami | - Ill. Odpowiednio do udziatu poszczegdlnych klas w nauce gtosnej i cichej
powstajg nastepujace typy lekcji:

- | typ lekcji: nauczyciel pracuje przez catg lekcje z jedng klasg, pozostate dwie klasy
majg nauke cicha.

- |l typ lekcji: nauczyciel prowadzi po kolei nauke gtosng w dwdch klasach, trzecia ma
catogodzinng nauke cicha.

- Il typ lekcji: nauczyciel ma nauke gtosng po kolei ze wszystkimi trzema klasami
i w zadnej klasie nie zachodzi potrzeba organizowania dtuzej trwajacej pracy
samodzielne;.

Ryszard Wieckowski wyrdznia dwie podstawowe formy organizacyjne w toku nauczania
w klasach tgczonych: praca jednolita i praca zréznicowana.

Kryterium podziatu dla tych form jest tres¢ polecen czy problemdéw rozwigzywanych na
zajeciach. Jesli ich tres¢ jest jednakowa, wodwczas powiemy, ze wystgpita praca jednolita.
Jesli natomiast tres¢ tychze polecen jest rézna dla dwdch potgczonych klas, woéwczas
powiemy, ze wystgpita praca zréznicowana.

Zaréwno praca jednolita, jak i praca zréznicowana mogg z kolei przejawia¢ sie na lekcji
w postaci pracy gtosnej lub cichej. Pierwsza forma wystepuje, kiedy poszczegdlni uczniowie
formutujg gtosno w klasie okreslone wypowiedzi na temat opracowywany na lekgji.
Wypowiedzi te sg adresowane zaréwno do nauczyciela, jak i do innych ucznidw w danej
klasie. Natomiast druga forma wystepuje wéwczas, kiedy uczniowie wykonujg po cichu
okreslone propozycje nauczyciela. Mozna wiec wyrdzni¢: nauke cichg i nauke gtosna.

Zaréwno wtedy, kiedy uczniowie pracujg z nauczycielem ,gtosno”, jak i wéwczas, kiedy
pracujg po cichu powinna wystepowaé samodzielna praca ucznidw-angazujgca ich
intelektualnie i emocjonalnie. Tre$é pracy dydaktyczno- wychowawczej, odzwierciedlona w
propozycjach programowych, wyznacza strukture lekcji w potgczonych klasach. Sktadajg sie
na nig okreslone, integralnie ze sobg powigzane, etapy czynnosci nauczyciela i uczniow,
ukierunkowane na osiagniecie zatozonego efektu.

Mozna wyrdznié zgodnie z podang klasyfikacjg form organizacyjnych pracy uczniow w
klasach taczonych typy lekcji:
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faza klasa A klasa B
wstepna zapis tematu lekgcji zorganizowanie nauki cichej
I nauka gtosna- bezposrednie | nauka cicha — posrednie
kierowanie pracg uczniéw kierowanie pracg uczniéw
Il nauka cicha —posrednie | nauka gtosna — bezposrednie
kierowanie kierowanie
koricowa sprawdzenie wykonania | praca domowa
zadan
praca domowa
faza klasa A klasa B
wstepna zapis tematu lekcji zorganizowanie nauki cichej
I nauka gtosna- bezposrednie | nauka cicha — posrednie
kierowanie pracg uczniow kierowanie pracg uczniow
Il nauka cicha —posrednie | nauka gtosna -
kierowanie bezposrednie kierowanie
1] nauka gtosna- bezposrednie | nauka cicha — posrednie
kierowanie pracg uczniow kierowanie pracg uczniow
koricowa praca domowa sprawdzenie wykonania
zadan
praca domowa
faza klasa A klasa B
realizowanie zadan praca wspdlna z uczniami obu klas
identycznych
realizowanie zadan | nauka gtosna lub cicha- | nauka gtosna lub cicha —
odmiennych bezposrednie  kierowanie | posrednie kierowanie praca

pracg uczniow

uczniow

podsumowanie

praca wspélna z uczniami obu

klas

odmienna praca domowa

nauka gtosna lub cicha-

bezposrednie  kierowanie

pracg uczniow

nauka gtosna lub cicha -
posrednie kierowanie praca

uczniow

Zasadniczymi formami pracy lekcyjnej w klasach tgczonych sa:
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wspodlna nauka gtosna z potgczonymi klasami.

nauka gtosna, czyli bezposrednia praca nauczyciela z jedng z potgczonych klas,
praca samodzielna ucznidéw zwana nauka cichg albo zajeciami cichymi,
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W klasach tgczonych szczegélnie wazna rola przypada nauce cichej. Jest ona istotng i
petnowartosciowg czescig lekcji, tworzy z nauka gtosng jednolity proces nauczania. Ma duzg
wartos¢ wychowawczg, gdyz wdraza do samodzielnego pokonywania trudnosci i wymaga
umiejetnosci uczenia sie w warunkach, kiedy inne dzieci pracujg gtosno. Ujemne strony klas
taczonych to zacieranie sie réznic miedzy klasami, zwykle ze szkodg klasy wyzszej.

Inne metody i formy pracy w klasach taczonych - zréznicowanych wiekowo

Tradycyjne metody pracy nie sprawdzajg sie we wspotczesnej szkole. Uczniowie nie sg
w stanie skupic¢ sie na pracy cichej, podczas gdy nauczyciel pracuje z drugg klasa. Takze
roznorodnos$é¢ nowoczesnych pomocy dydaktycznych pozwala na inne metody pracy
w klasach tgczonych. Ma to swoje uzasadnienie w historii pedagogiki.

Teorie o takim ksztatcie edukacji, w ktédrym wrecz odchodzi sie od systemu klasowo-
lekcyjnego, nie sg nowe:

- XIX/XX w. — ruch ,,Nowe Wychowanie”- nazywa to metodg projektéw zastepuje ten
system organizacjg pracy polegajacg na podziale uczniow w szkole na grupy
skupiajace po 2-3 roczniki ucznidw;

- Celestyn Freinet — jw., troche inne wiekowo grupy uczniow

- Maria Montessori- odwotuje sie do organizacji pracy w formie zespotéw uczniéw
zréznicowanych wiekowo

- Peter Petersen — twierdzit, ze grupowanie ucznidow ze wzgledu na jednakowy wiek
jest sztuczne, proponowat ,Plan Jenajski”, takze dzielit ucznidw rdznicujac wiek,
zatrudniat 3(trzech!!) nauczycieli

Autorska koncepcja pracy w klasach tgczonych

Korzystajgc z dorobku i doswiadczenia pedagogiki grup zrdéznicowanych wiekowo moja,
autorska koncepcja pracy w klasach tgczonych, oparta na wieloletnim petnieniu funkcji
dyrektora matej, wiejskiej szkoty oraz na wieloletnim doswiadczeniu nauczyciela pracujgcego
w klasach taczonych, poszukujgcym nowych rozwigzan proponuje inne spojrzenie na klasy
taczone: nalezy klase taczong traktowac jak grupe, do ktérej kieruje sie te same tresci
edukacyjne, indywidualizujac prace tak, jak do tej pory — wg umiejetnosci i mozliwosci
intelektualnych dzieci, a nie wg klasy czy wieku.

Propozycja ta to tworzenie grupy zréznicowanej wiekowo - uczniowie sg w réznym wieku
biologicznie, réznica wieku miedzy nimi wynosi 1 rok. Grupa ma charakter dynamiczny, co
roku zmienia sie jej skfad- jedni odchodzg do grupy wiekowo starszej, inni z mtodszej

przychodzg.
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Proponowany tu sposéb nauczania zaktada realizacje tych samych tresci programowych
z uwzglednieniem poziomu ucznidw w poszczegdlnych grupach. Jest to rozwigzanie
utatwiajgce prace nauczycielowi, uczniom za$ pozwala na przyswojenie wiedzy w zakresie im
mozliwym. Realizacja programu nauczania w klasie tgczonej pozwala na traktowanie grupy
nie jak zlepku dwdch klas, lecz na indywidualizacji. Przeciez uczen z klasy programowo
nizszej czasami poziomem przewyzsza tego z klasy starszej. Dlaczegdz nie pozwoli¢ mu na
rozszerzenie wiedzy? | odwrotnie — uczen z klasy wyzszej potrzebuje czestego powtarzania
materiatu, nawet w kolejnej klasie. Nie réznicujemy wymagan ze wzgledu na rocznik ucznia,
ale ze wzgledu na jego poziom wiedzy. Tu pojawia sie szansa — zatozenia nowej podstawy
programowej pozwalajg na SPIRALNE traktowanie tresci, a nauczanie w klasie faczonej jest
doskonata ku temu okazjg. W tak przyjetym modelu najlepszymi metodami wydajg sie by¢
dwie:

Projekt jako metoda pracy w klasach zréznicowanych wiekowo

Najbardziej efektywng metodg pracy z grupg zréznicowang wiekowo jest metoda projektu.
Polega na przedsiebraniu przez grupy uczniowskie opracowania, zaplanowania
i zaprojektowania, a nastepnie realizacji wykonania projektu. Jej zalety polegajg na
organizowaniu samodzielnej pracy ucznidow w obmyslaniu projektu i jego realizacji,
przygotowaniu przez to i rozwinieciu umiejetnosci samodzielnej pracy, a jednoczesnie
zespotowosci. Jest to jednak nie tyle metoda, ile strategia, przedstawiajgca ogromne walory
nie tylko w zakresie rozwoju umiejetnosci umystowych i praktycznych uczniéw, ale takze ich
socjalizacji. Wywotuje wzmozong aktywnos¢ uczniéw, a szkota staje sie dla nich w petni
atrakcyjna jako miejsce wyzwalania sit twdrczych.

W grupach tgczonych metoda pozwala na :

- wspblng prace dzieci w réznym wieku metrykalnym zebranych w grupe
zréznicowang wiekowo,

- ksztatcenie umiejetnosci pracy zespotowej (praca w zespole, odpowiedzialnos¢
za prace, umozliwia wymiane zdan i pogladow),

- wykazanie sie kazdemu uczniowi bez wzgledu na jego wiedze i umiejetnosci —
w projekcie kazdy znajdzie dla siebie zadanie na jego mozliwosci,

- rozwijanie wiedzy, umiejetnosci, ksztattowanie postaw, integracje grupy,

- t3czenie tresci pozornie nie do potgczenia w grupach réznowiekowych,

- nauke funkcjonowania uczniow w wiekszej grupie, w ktérej tworzy sie silna wiez —
starsi uczg mtodszych, czesto jest odwrotnie;,

- nauke uczenia sie — grupa planuje prace nad projektem, wyznacza sobie cele,
wie, wedtug jakich kryteriéw bedzie oceniana, musi zastosowaé wiedze
teoretyczng w praktyce.

Przygotowujac sie do pracy takg metodg, nauczyciel powinien wzigé ja pod uwage przy

pl aniu pracy na rok szkolny.
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W projekcie realizuje sie wiele tresci z podstawy programowej. Nauczyciel staje sie nie tyle
zrodtem wiedzy, lecz zrédtem informacji o zrédtach. Monitoruje niejako uczenie sie dzieci,
wskazuje kierunek. Jego zadania niejako przejmujg uczniowie — na nich scedowane s3
zadania. Nauczyciel kieruje realizacjg projektu — dba, by kazde dziecko otrzymato zadanie
przystajgce do jego mozliwosci, kazdy przeciez cos$ potrafi i chce sie wykazac.

Nauczanie blokowe jako metoda pracy w klasach tagczonych

Cele edukacyjne w nauczaniu blokowym zamierza sie osiggaé przez odpowiedni dobdr tresci
ksztatcenia i opracowanie ich w postaci blokdw tematycznych oraz wigczanie ucznia
w proces nabywania nowych wiadomosci i umiejetnosci ksztatcenia, przez umozliwienie
mu wspoétdecydowania o podejmowaniu czesci proponowanych przez nauczyciela zadan.
Zakfada sie stosowanie aktywnych form nabywania wiedzy oraz indywidualizacje pracy
ucznia w atmosferze zyczliwosci, uSmiechu i konsekwencji ze strony nauczycieli. Nauczyciele
w szkole podstawowej dostosowujg sposéb przekazywania odpowiedniej wiedzy,
ksztattowania umiejetnosci i postaw ucznidw do naturalnej w tym wieku aktywnosci dzieci,
umozliwiajg im poznawanie $wiata w jego jednosci iztozonosci, wspomagajg ich
samodzielnos¢ uczenia sig, inspirujg je do wyrazania wiasnych mysli i przezyé, rozbudzajg ich
ciekawos¢ poznawczg oraz motywacje do dalszej edukacji.

Pierwszg wazng wskazéwka dla poszukiwacza istoty nauczania blokowego jest istnienie
jednolitego zestawu celéw edukacyjnych dla catej szkoty podstawowej. Drugg mozna
odnalez¢ w szczegdtowych opisach pierwszych dwdch etapdw ksztatcenia, z ktérych wynika,
ze rdznica pomiedzy nimi ma gtéwnie charakter organizacyjny: uczniowie klas 4-6 uczg sie
kilku przedmiotdéw, a ich zajecia podzielone sg na lekcje. Nauczanie blokowe charakteryzuje
sie uniwersalnoscig celéw edukacyjnych okreslonych dla poszczegdlnych przedmiotéw.
Dzieki temu moze byé¢ kontynuacjg ksztatcenia zintegrowanego, w ktdérym lista celéw
edukacyjnych jest jedna, przeznaczona dla jedynego w tym okresie nauczyciela. W nauczaniu
blokowym pojawiajg sie przedmioty, jako konieczny etap przygotowania dziecka
do przysztego poznawania dyscyplin naukowych, ale w sferze celéw zostaje zachowana
daleko idaca jednolitos¢.

Zauwazmy przy okazji, ze znaczna cze$é celdw okres$lonych dla drugiego etapu edukacji
dotyczy przygotowania dziecka do funkcjonowania w spoteczenistwie, natomiast zaden nie
wigze sie ze zdobywaniem wiedzy o charakterze akademickim.

Cztowiek zdobywa wiedze przede wszystkim poprzez jezyk. Nauczanie jezyka ojczystego
tworzy fundament ogdlnego rozwoju ucznia, jest pomocg w ksztattowaniu osoby ucznia,
stanowi gtdwny punkt odniesienia catej edukacji szkolnej - wychowania i ksztatcenia.

Za rozwdj jezyka w mowie i pismie (w tym za zaséb pojec, ortografie i estetyke zapisu)
odpowiedzialni sg wszyscy nauczyciele niezaleznie od posiadanej specjalnosci. Wskazany w
cytowanym fragmencie obowigzek wspdtdziatania i wspdlna odpowiedzialnos¢ nauczycieli
jest drugim istotnym wyrdznikiem nauczania blokowego. Warto go rozciggna¢ na wszystkie
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przedmioty, przy czym nauczyciele niekoniecznie muszg podejmowac wspotprace w sposob
formalny i zorganizowany (choc¢ jest to pozgdane) — na poczatek wystarczy, jezeli majg
Swiadomosc¢ dazenia do osiggniecia wspdlnych celow.

Wspotprace nauczycieli mogg utatwié¢ proste rozwigzania metodyczne i organizacyjne.
Na przyktad:
- podziat materiatu nauczania na bloki tematyczne, realizowane réwnolegle podczas
lekcji wszystkich przedmiotéw,
- wprowadzenie w szkole jednolitych zasad formutowania wymagan edukacyjnych,
oceniania prac domowych itp.,
- regularna wymiana informacji pomiedzy nauczycielami na temat osiggnie¢ ucznidw,
- wykorzystanie podrecznikdw i materiatdw metodycznych przygotowanych specjalnie
z mys$lg o nauczaniu cato$ciowym w klasach 4-6.
,Blokowanie” tresci wymaga wspotpracy nauczycieli —uczacych w bloku humanistycznym czy
matematyczno- przyrodniczym, w matej jednak szkole jest to mozliwe. Dobrze prowadzona
przez dyrektora polityka kadrowa sprawia, ze najczesciej jeden nauczyciel uczy przedmiotéw
z jednego bloku. Poza tym - takiej szkole pracuje niewielu nauczycieli, tym bardziej jest to
mozliwe. Jest to nie tylko utatwienie pracy nauczycieli, ale i uatrakcyjnienie zaje¢ dla dzieci.
Pewnie tez efekt uzyskuje sie lepszy.

Warsztat pracy nauczyciela w klasach tgczonych

Program nauczania w klasach taczonych

Nowe podstawy programowe z kazdego rodzaju zaje¢ edukacyjnych dajg szanse
na roznicowanie bardziej wynikajgce z poziomu indywidualnego rozwoju dziecka, a nie jego
wieku metrykalnego. W nowej podstawie programowej nie ma podziatu na klasy. Tresci
edukacyjne uczen ma opanowaé po cyklu edukacyjnym , a nie w poszczegdlnych klasach.
Oprécz tego nie ma na przyktad spisu lektur obowigzkowych dla danego ucznia — nauczyciel
sam podejmuje decyzje, kiedy i ktdrg pozycje bedzie z klasg omawiat. W proponowanym
programie — nie traktujmy grupy jako dwdch klas, ale twérzmy takie sytuacje, w ktdrych cata
grupa stanowi jedno. Nowe podstawy programowe z kazdego rodzaju zaje¢ edukacyjnych
dajg szanse na rdznicowanie bardziej wynikajgce z poziomu indywidualnego rozwoju
dziecka, a nie jego wieku metrykalnego. W nowej podstawie programowe] nie ma podziatu
na klasy. Tresci edukacyjne uczedn ma opanowaé po cyklu edukacyjnym,
a nie w poszczegdlnych klasach. Oprécz tego nie ma spisu lektur obowigzkowych dla danego
ucznia — nauczyciel sam podejmuje decyzje, kiedy i ktorg pozycje bedzie z klasg omawiat.
| tu dochodzimy do sedna — nie traktujmy grupy jako dwéch klas, ale twdrzmy takie sytuacje,
w ktorych cata grupa stanowi jedno.

Wobec braku gotowych programéw nauczania dla grup zréinicowanych wiekowo

wskazanym wydaje sie napisanie wiasnego autorskiego programu nauczania, a co za tym
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idzie — rozktadu materiatu dla poszczegdlnych grup uczniéw — napisanie zaréwno programu
jak réwniez rozktadu jest trudne, ale nie niemozliwe.

Dobrze skonstruowany program nauczania to klucz do sukcesu w nauczaniu nie tylko
w grupach zréznicowanych wiekowo.

Nauczyciel powinien odpowiedzie¢ sobie na pytanie — czego moi uczniowie powinni sie
nauczy¢? jakie mam warunki w szkole? w otoczeniu?

Przepisy prawa oswiatowego pozwalaja na przyjecie juz istniejgcych programéw,
na modyfikowanie ich i na stworzenie wtasnego. W klasie taczonej to ostatnie rozwigzanie
wydaje sie by¢ najwtasciwsze.

Mozna pracowac tak:
- realizujemy czyj§ program lub realizujemy czyj$ zmodyfikowany program
na jednakowych podrecznikach dla wszystkich dzieci, uczac na przemian:
| rok —(przy faczeniach 2-3, 5-6) — program klasy 3i 6
2 rok — jw.- program klasy 2i 5
- piszemy wtasny program do czyichs$ podrecznikéw i postepujemy jak wyzej,
- piszemy wtfasny program i sami wymyslamy np. karty pracy (lub je kupujemy), teksty
dobieramy z biblioteki.

Jezeli chcemy pisa¢ programy to:

- albo do swojego przedmiotu kazdy nauczyciel pisze swdj lub wspdlnie z innymi
nauczycielami tego samego przedmiotu

- albo grupa wieloprzedmiotowcdw pisze zblokowany program ujmujgc ogdlne
zagadnienia dla wszystkich w sposdb szczegétowy dla swojego przedmiotu — jest to jak
najbardziej dozwolone!! a nawet wskazane!! wszak 15 % tresci powinno by¢ realizowane
metodga projektu, a 20% tresci przyrodniczych to eksperymenty, doswiadczenia, zajecia
terenowe!

Praca w grupie réznowiekowej sprzyja innowacyjnosci.
Co w pracy z grupq réznowiekowq jest wazne?
spojnosc

- wtematyce

- w omawianym problemie

- wdoborze metod

- Jesli przyroda — to w tym samym czasie zjawiska atmosferyczne, mapa, panstwa

- Jesli jezyk polski — to w tym samym czasie lektury, gramatyka, dobdr rodzajéow

literackich (basn, nowela, opowiadanie, czy tez wspdlna tematyka bgdz problem)
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- Jesli plastyka — to w tym samym czasie analiza dziet sztuki (malarstwo, rzezba...) czy
tez techniki pracy

- Jesli matematyka — to w tym samym czasie algebra, geometria. (Matematyka to jedna
z najtrudniejszych dziedzin pracy w klasach tagczonych)

wspotpraca

- Uczenie sie we wspotpracy

- Praca w grupach

- Projekt edukacyjny

Witasny program autorski pozwala na:
- Zerwanie z nauczaniem wyznaczonym przez podreczniki
- Utozenie wiasnego planu
Proponowane warunki realizacji pracy w klasach tgczonych:
- zbedne podwdjne podreczniki - nalezatoby, aby dzieci miaty jeden podreczniki na
caty cykl — utatwitoby to poznawanie jednakowych tresci
- zbedne zeszyty ¢éwiczen — chyba, ze przygotowane przez nauczyciela dla potrzeb
grupy (niekoniecznie klasy!!)
- rdznicowanie tresci nie wg rocznika, lecz poziomu indywidualnego ucznia — co
szkodzi, by mtodszy uczen —jezeli tylko chce i jest w stanie — realizowat rozszerzone
tresci

Moje refleksje o pisaniu programu:
- Co mam w szkole? Jakie pomoce?
- Co mam wokét szkoty?- muzeum, las, ....
- Czego JA chce nauczy¢?
- Jak nie mam muzeum - to go stworze
- Godziny karciane — jedna na zajecia wyréwnawcze, druga na rozszerzajace
- Mozna zawrzec tresci dotyczace nauki pisania i czytania w oddziale przedszkolnym
przy tgczeniu z klasg pierwszg (przemycic)

,Wygodnie]j jest bowiem pracowaé z dzie¢mi w grupach jednorodnych wiekowo, w duzych
szkotach, licznych klasach, bo to mato kosztuje. Moze wiec nauczycielom chodzi o wygode, a
nie o wspomaganie rozwoju ich ucznidw? Samorzadowcy odpowiedzialni za szkoty na
terenach wiejskich, powinni dostrzec w opisanym przez R. Peczkowskiego rozwigzaniu
dydaktycznym wielkg szanse dla niezamykania matych szkét”.  http://sliwerski-

pedagog.blogspot.com/2011/02/samorzadowcy-twierdza-ze-proponowane.html
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Plan nauczania (rozktad materiatu)

Nauczyciel przygotowujac sie do pracy w klasach taczonych powinien ustalié, ktore tematy i
w jakim zakresie mozna opracowac za pomocg pracy jednolitej, a ktére za pomocg pracy
zréznicowanej i ujg¢ we wiasnym planie pracy. Pozwoli to na zracjonalizowanie organizacji
pracy ucznidw obu zespotéw klasowych w warunkach potgczonych klas.

- Zbiorowa praca jednolita (praca jednolita) — tresé¢ pracy jest jednakowa dla dwdéch
klas. Wiele wskazanych w programie nauczania umiejetnosci, do ktérych dazymy,
szczegolnie w klasach ,najblizszych programowo”, ma ,zbiezny” zakres tresci,
poprzez ktdre ksztattujemy okreslone umiejetnosci. Z tego tez wzgledu cze$é pracy
dydaktycznej mozna realizowa¢ w sposéb jednolity w dwdch potaczonych klasach.
Podstawowym celem planowania tego typu pracy jest , wytonienie” w programach
obu klas takich zbieznosci mozliwych do realizacji jednoczesnie z dwoma zespotami
klasowymi.

- Zbiorowa praca zrdznicowana (praca zrdznicowana) - tres¢ pracy jest rdoina dla
dwdch klas. W planowaniu procesu edukacyjnego w klasach tgczonych réznicujemy
tresci pracy ucznidw w obrebie dwoéch klas, ze wzgledu na istniejagce rdznice
programowe.

Etapy planowania rocznej pracy w klasach taczonych przy czesciowym potaczeniu godzin

przedmiotu:

- analiza podstawy programowej,

- analiza zatwierdzonego programu nauczania (ten sam program w obu klasach),

- analiza programu nauczania pod wzgledem ,zbieznosci” w dazeniu do osiggniecia
przewidywanych efektéw edukacyjnych uczniéw w obu klasach,

- zaplanowanie wspdlnych (zbieznych) tematéw, odnotowanie w swoim planie pracy

- analiza pozostatych, ,,rozbieznych” zagadnien,
»,umiejscowienie” ,,rozbieznych” zagadnien w planie pracy.

Projekt struktury planu pracy dla klas taczonych (opis).

Projektowany plan pracy powinien zawiera¢ odpowiednig liczbe rubryk. Kazda rubryka z

kolei powinna by¢ podzielona na dwie czesci, cze$¢ pierwsza dotyczy klasy A, natomiast

druga — klasy B. Jezeli tres¢ poznawcza moze by¢ opracowywana rownoczesnie przez dwie

potgczone klasy ze wzgledu na ,zbieznos¢” tematyczng, tresciowg”, woéwczas przez cafg

rubryke wpisujemy okreslong tematyke. Jezeli natomiast tresci poznawcze zawarte w

programie nauczania sg rozne dla dwdch potgczonych klas, wéwczas w czesci rubryki pod

klasg A wpisujemy tematyke dla tej klasy, a pod klasg B, dla klasy B.

PLANOWANIE PRACY DYDAKTYCZNO — WYCHOWAWCZE)

D plan to warunek harmonijnej i rytmicznej realizacji wszystkich zadan dydaktycznich.
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Przed sporzgdzeniem planu nalezy pamieta¢, by:
- doktadnie zapoznac sie z podstawg programowa,
- programem nauczania,
- podrecznikami,
- wyposazeniem klasy w pomoce dydaktyczne,
- zaplanowac wycieczki, projekty, inne...,
- obliczy¢ liczbe tygodni i wyliczyé liczbe godzin przeznaczonych do realizacji tresci z
poszczegblnych przedmiotdow /zajecia taczone i oddzielnie/.

Kazdy plan winien uwzgledniac¢:

- zapis podstawy programowe;j,

- dziat programu,

- proponowany temat,

- mozna uwzgledni¢ pomoce dydaktyczne,

- najwazniejsze osiggniecia uczniow,

- nalezy planowac prace dla obu klas rownoczesnie,

- nauczyciel musi ustali¢, ktére tematy i jakim zakresie mozna opracowac za pomoca
pracy jednolitej, ktdre za pomoca pracy zrdznicowanej /na poczatku nauczyciel
winien opracowaé¢ sobie plan pracy szczegétowy/. To pozwoli mu na dobra
organizacje pracy uczniéw i podniesienie jej efektywnosci,

- rozktad materiatu powinien by¢é odzwierciedleniem, podstawy programowe
i programu nauczania. Wskazanym bytoby tworzenie rozktadu na krétki okres np. co
tydzien lub co miesigc. Jest to zwigzane z przydziatem konkretnych lekcji w projekcie
organizacyjnym.

Monitorowanie podstawy programowej w klasach taczonych.

Monitorowanie realizacji podstawy programowej w klasach tgczonych nie rézni sie od tego
w klasach rozdzielnych. W zaleznosci od przyjetych przez szkote zasad — monitorowanie
odbywa sie za pomocg dodatkowego dokumentu, w dzienniku. Warto jednak — planujac
roczng prace- dodaé rubryke z tresciami podstawy programowej , co pozwala na biezgce
sprawdzenie stopnia zrealizowania, a takze na dostrzezenie w pore niebezpieczenstwa
niezrealizowania je;j.

Indywidualizacja wymagan w klasach zréznicowanych wiekowo.

Realizacja programu nauczania w klasie tgczonej pozwala na traktowanie grupy nie jak zlepku
dwoéch klas, lecz na indywidualizacji . Przeciez uczen z klasy programowo nizszej czasami
poziomem przewyzsza tego z klasy starszej. Dlaczegdz nie pozwoli¢ mu na rozszerzenie
wiedzy? | odwrotnie — uczen z klasy wyzszej potrzebuje czestego powtarzania materiatu,
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nawet w kolejnej klasie. Nie rdoznicujemy wymagan ze wzgledu na rocznik ucznia, ale ze
wzgledu na jego poziom wiedzy. Tu pojawia sie szansa — zatozenia nowej podstawy
programowej pozwalajg na takie traktowanie tresci, a nauczanie w klasie tgczonej jest
doskonata ku temu okazjg. Oprécz tego obowigzek indywidualizacji jest wpisany w prace
nauczyciela. Indywidualizacja proceséw nauczania polega na dostosowaniu metod nauczania
do psychofizycznych mozliwosci uczniéw i odnosi sie zaréwno do ucznidw majacych
trudnosci w uczeniu sie, jak i do ucznidw szczegdlnie uzdolnionych.

Podstawa prawna to Rozporzqdzenie Ministra Edukacji Narodowej z 17 listopada 2010 roku
w sprawie zasad udzielania i organizacji pomocy psychologiczno-pedagogicznej w
publicznych przedszkolach, szkotach i placdwkach. Rozporzadzenie to naktada na nauczycieli
wszystkich przedmiotow obowigzek podejmowania dziatan majacych na celu rozpoznanie
indywidualnych potrzeb rozwojowych i edukacyjnych uczniéw, a na szkote obowigzek
organizacji pomocy psychologiczno-pedagogicznej w formie: klas terapeutycznych, zajec
rozwijajacych zainteresowania, zaje¢ dydaktyczno-wyréwnawczych, ktére sg prowadzone
przez nauczycieli, a ponadto zajeé specjalistycznych.

Praca z uczniem zdolnym wymaga zastosowanie rdéznorodnych rodzajow metod:
podajgcych, problemowo-poszukujgcych oraz aktywizujgcych. Uczniom wykazujgcym
zainteresowanie historig, mozemy poleci¢ pisanie dtuzszych prac, czytanie opracowan
popularnonaukowych oraz udziat we wszelkich konkursach przedmiotowych i historycznych.
Tacy uczniowie mogg takze rozwigzywac dtuzsze testy humanistyczne, czytaé i analizowac
teksty zrodtowe, uczestniczy¢ w zajeciach dodatkowych, zaproponowanych w poprzedniej
czesci programu — zajmujgcym sie poznawaniem historii i tradycji kulturowej miejscowosci i
regionu. Praca z uczniem szczegdlnie uzdolnionym moze by¢ kontynuowana na dodatkowych
zajeciach (np. w ramach godzin wynikajacych z art. 42 ust. 2 Karty Nauczyciela) lub kotach
zainteresowan. Nauczyciel musi we wtasnym zakresie dostosowad tresci (poszerzy¢ je) i
opracowa¢ dodatkowe wymagania.

Praca z uczniem majgcym trudnosci w nauce, wymaga od nauczyciela wiele cierpliwosci.
Nauczyciel powinien przed przystgpieniem do pracy nalezy ustalié przyczyny stabszych
wynikéw ucznia. Uczniowi majgcemu trudnosci z uczeniem sie nalezy stawia¢ zadania
mozliwie najprostsze, po to, aby zainteresowaé go przedmiotem i umozliwi¢ opanowanie
podstawowych wiadomosci i umiejetnosci. Przyczyny probleméw z nauka sg rdéznorakie: w
szkole spotyka sie ucznidw o nizszej niz przecietna inteligencji, ktore uczy sie pamieciowo
(zadawanie niewielkich partii materiatu do opanowania, raczej nie zagadnien
problemowych). Oprécz tego coraz liczniejsza grupa uczniéw z problemami w nauce to ci z
zaburzeniami zachowania — im nalezy umozliwia¢ prace metodami aktywnymi. W szkole
coraz czesciej mamy do czynienia z uczniami stabowidzgcymi, stabo styszgcymi-takie dzieci
wymagajg od nauczyciela- oprdcz przygotowania sali, miejsca dla nich, takze specjalnych
metod (powiekszona czcionka, siedzenie w pierwszych rzedach, kilkukrotne powtarzanie czy
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wydtuzony czas pracy). Uczen z dysleksjg ma trudnosci z zapamietywaniem nazw, pojec,
nazwisk, nie potrafi pracowaé¢ z mapa. nalezatoby w tym przypadku stosowaé metody
angazujgce rozne zmysty ucznia, jednoczes$nie czesto powtarza¢ poznawany materiaf.
Uczniowi z dysgrafig i dysortografig pozwalamy napisac tekst na komputerze lub jezeli woli —
napisa¢ drukowanymi literami. Dyskalkulia zaburza zapamietywanie matematyczne —daty,
obliczenia czasowe. Nauczyciel bierze pod uwage catos¢ pracy dziecka, nie tylko wynik
koncowy. Uczen z afazja wymaga od nauczyciela stosowanie wizualnych srodkéw
dydaktycznych (rysunki, plansze, piktogramy, znaki), a takze ¢wiczenia wypowiadania sie.
Uczniowi z zespotem Aspergera warto wyjasnia¢ zasady zachowania sie, zachecaé do
zadawania pytan. Warto takze stosowac¢ drame, odgrywanie scenek. Dobrze rozumiana
indywidualizacja pracy to nie tylko dostosowanie wymagan itempa pracy do mozliwosci
réoznych uczniow. Szalenie istotne jest uwzglednienie zainteresowan indywidualnych uczniow
i ich wykorzystanie do uczenia sie. Kazdy uczen moze sie wykaza¢ zdolnosciami w réznych
dziedzinach. Uczniowie o zainteresowaniach informatycznych chetnie bedg wykonywaé
prace zwigzane z pozyskiwaniem informacji w Internecie i ich przetwarzaniem. Bez trudu tez
bedzie mozna wykorzysta¢ zdolnosci plastyczne oraz techniczne — to takze jest metoda na
zainteresowanie i aktywne wtgczenie stabszych uczniéw w proces nauczania. Wazne jednak,
by wszystkie prace wymagaty nabywania i postugiwania sie wiedzg historyczng i spoteczna.
Kazdy moze wtedy odnies¢ sukces.

Dobre praktyki pracy w klasach zréznicowanych wiekowo.

Nauczycielski program autorski jest najbardziej wartosciowy z punktu widzenia szkoty jako
catosci. Jezeli jest poprawnie napisany (niekoniecznie dobrze, bardzo dobrze czy celujgco!)
stanowi dokument o wiele bardziej oddajacy ducha szkoty niz najwspanialszy program
zewnetrzny. Zgodno$é z pp nie oznacza identycznosci:

- nie boj sie. , Wszelkie utopie, takze te w edukacji, mogq prowadzi¢ do totalitaryzmu. Aby
by¢ utopistg, musisz wiedziec, co jest najlepsze: ale kazdy, kto wie, co jest najlepsze,
ostatecznie bedzie sktonny narzuca¢ swoje ,najlepsze” innym, ktdrzy rdzniq sie w
sposobie myslenia” (Karl Popper),

- nie bdj sie — Twoj program jest lepszy od nie- Twojego. Moze by¢ nawet niedoskonaty,
ale jest Ci bliski, Ty go rozumiesz najlepiej. Masz do tego prawo. masz obowigzek wobec
siebie i ucznidw, oprécz tego warto. Bedziesz skuteczniejszy. Programdéw nauczania
winno by¢ tyle, ilu jest nauczycieli — oni wiedzg , co jest dobre dla ich uczniéw i nie musza
tego narzucac innym nauczycielom. Najcenniejsze sg réznice w sposobie myslenia.

Podrecznik i inne pomoce:

- nauczyciel nie ma obowigzku korzystac¢ z podrecznika,
- nauczyciel nie ma obowigzku korzysta¢ z jednego podrecznika — moze wybraé z wielu,

ze sam je tworzyé, wskazuje uczniom, ktéry najbardziej mu odpowiada,
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- nie mainie moze by¢ jednego uniwersalnego planu nauczania dla wszystkich nauczycieli,
dlatego nalezy z ostroznoscig traktowac propozycje wydawnictw (nie zawsze pisza je
nauczyciele) — te plany odnoszg sie do podrecznikéw,

- nauczyciel nie ma obowigzku oméwi¢ wszystkich tresci z podrecznika — ma natomiast
zrealizowac pp,

- nauczyciel ma prawo wybra¢ tematy, opusci¢c jedne, doda¢ drugie
nauczyciel moze omawiac zagadnienia w innej niz zaproponowana kolejnos¢,

- nauczyciel ma prawo do ustalenia liczby godzin przeznaczonych na zagadnienie,

- najczestszym btedem nauczycieli, szczegdlnie w stabych klasach, uczenie i wymaganie
wszystkich tresci zawartych w podreczniku, to ze program nauczania jest zatwierdzony
nie znaczy, ze jest dobry — wiekszos¢ z nich znacznie wykracza poza pp!! Niemoznos¢
sprostania tym wymaganiom jest przyczyna frustracji u nauczycieli!,

- przed decyzjg o podrecznikach nalezy przeanalizowac swoje pod katem przekraczania ich
poza pp w kontekscie swojej klasy —a my znamy bez wielkiej diagnozy swoje dzieci.

Czy tak powinno by¢, ze o pracy w klasach tgczonych nie méwi sie na zadnych konferencjach
metodycznych, nie ma nowych materiatéw, pomocy, nawet reforma szkolnictwa ,,milczy” na
ten temat. Miejmy nadzieje, ze w koncu reforma szkolna uwzgledni ten problem i pomoze
wielu nauczycielom w pracy dydaktyczno — wychowawczej, a dzieciom utatwi nauke.
Nauczanie w klasach taczonych przynosi wiele korzysci, ale i niesie ze sobg wiele trudu.
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