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Wprowadzenie

Wieloletnia tradycja oddziatywan diagnostycznych w poradnictwie — jako priorytet
dziatan na prosbe szkoty, rodzica - znana jest wszystkim, zaréwno nauczycielom, jak i
rodzicom, ktérzy kojarza te placéwke z badaniem, rozpoznaniem trudnosci u swojego
dziecka. Wysytanie dziecka na badania do Poradni stato sie powszechne i coraz czesciej
»Swiadomie” wybierane przez rodzicow. Czy zatem szkota jest zwolniona z obowigzku
monitorowania, diagnozy rozwoju ucznia, oprécz oceniania, ktére stanowi nieodfgczny
element procesu ksztaftcenia? Oczywiscie, ze nie - zaréwno szkota, jak i Poradnia s3
wezwane do ,,wspdlnego dziatania diagnostycznego” dla ,dobra ucznia”.

Najwazniejszym wydaje sie odpowiedZz na pytanie: Jak zbudowaé system
wspomagania pracy szkoty w obszarze diagnozy ucznia? oraz na pytania: Czy dotychczasowy
system dziatan diagnostycznych we wspdtpracy szkota a poradnia - pomaga uczniowi, w
miare szybko i co wazZne, wfasciwie rozpoznaé¢ jego mozliwosci, jak i trudnosci? Czy
przeprowadzona diagnoza we wspotpracy poradni z szkotq, pomaga wdrozy¢ odpowiednio
»Skrojone” dla ucznia formy pomocy? - to pytanie, na ktére kazda z szkét i poradni w Polsce
powinna odpowiedzie¢ przed wdrozeniem od stycznia 2016 roku systemu wspomagania
pracy szkét, aby zbudowac spdjny system dla wszystkich zainteresowanych diagnozg ucznia.

W niniejszym artykule nie ma jednoznacznych i gotowych odpowiedzi? To préba
przyblizenia rozumienia metodologii diagnozy, specyfiki obu diagnoz oraz przedstawiania
mozliwosci i ograniczen we ,wspdlnym dziataniu”, ktére mogg postuzy¢ jako refleksja nad
budowaniem tego systemu.

1. Diagnoza istotnym elementem wspomagania rozwoju ucznia

Kazdy uczen w szkole wymaga zréznicowanych dziatan zaréwno od strony procesu
wychowania, jak i ksztatcenia. Oba te procesy powinny by¢é wspomagane wiasciwie
przeprowadzong diagnozq funkcjonalng, ktdérg rozumiana jest jako: , [..] zfoZony,
wielospecjalistyczny procesem poznania cztowieka, majgcy na celu rozpoznanie zarédwno
poziomu umiejetnosci funkcjonalnych, jaki potrzeb, zakresu mozZliwosci i ograniczen na tle
ztoZzonych procesow biologicznych, psychicznych i spotecznych. Przebiega w sytuacjach
naturalnych i powinna uwzglednia¢ takze ocene emocji i zainteresowan. Proces
przeprowadzany jest przez zespoty nauczycieli i specjalistow. Wyniki diagnozy funkcjonalnej
sq podstawq do konstruowania indywidualnych programéw edukacyjnych”*

Tak rozumiana diagnoza prowadzi¢ powinna m.in. do sprawdzania i oceniania stanu
osiggnie¢ ucznia przez wyjasnienie przyczyn (genezy) tego stanu, az do przewidywania
rozwoju osiggnie¢ ucznia (prognoza). Poprawnie przeprowadzona diagnoza jest niezbedna
dla skutecznej terapii, profilaktyki, czy tez jakiejkolwiek pomocy. Pomoze to nauczycielom i
wychowawcom zastosowac najkorzystniejsze oddziatywania dla wszechstronnego rozwoju

Y Podniesienie efektywnosci ksztalcenia uczniow ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi.
Materialy szkoleniowe, czes¢ I, Warszawa 2010, s. 83
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ucznia. Pomoze rowniez rodzicom, ktérzy majac lepszg wiedze na temat rozwoju wtasnego
dziecka, beda mogli lepiej mu pomdc. W. Strykowski napisat: ,Jest rzeczq oczywistq, ze
jakos¢ edukacji zalezy od jakosci kadry nauczycielskiej”?, z kolei badania TALIS podkreslaja, ze
jedng z najwiekszych potrzeb polskich nauczycieli w zakresie doskonalenia zawodowego s3
umiejetnosci i wiedza przydatna w pracy z uczniami ze specjalnymi potrzebami oraz
potrzeba podnoszenia kompetencji w zakresie indywidualizacji nauczania, problemoéw
wychowawczych, a takze wspoétpracy z rodzicami. Okazuje sie zatem, ze diagnoza jest
nieodzownym elementem pracy nauczyciela. Diagnoza to Zrédto informacji o dziecku. Jest
podstawg wszelkich oddziatywan nauczyciela na wychowanka. Powinna dostarczy¢ petnego
opisu funkcji dziecka, probowac¢ wyjasni¢ obserwowane zjawiska oraz sformutowac
prognozy. Diagnoza rozwoju dziecka jest procesem, sktadajgcym sie z trzech zasadniczych
komponentédw: diagnozy i opisu aktualnego stanu, zachowania, umiejetnosci;
oceny/interpretacji, ktérej dokonuje nauczyciel, poréwnujgc wiasne oczekiwania (na bazie
wiedzy z zakresu psychologii rozwojowej) dotyczace poziomu rozwoju danego dziecka lub
dzieci z faktycznymi rezultatami pochodzgcymi z procesu diagnozy i planowaniu, czyli
formutowaniu oczekiwan, a na ich podstawie — celéw dla dalszych dziatan edukacyjnych w
stosunku do danego dziecka lub danej grupy dzieci®. Porzucenie ,medycznego” modelu
diagnozy specjalnych potrzeb edukacyjnych, ktéry koncentruje sie na brakach, na rzecz
modelu edukacyjnego opartego na potrzebach procesu nauczania, powoduje, ze na
nauczycielu szkoty ogdlnodostepnej spoczywa wieksza odpowiedzialnos¢ za wstepne, a
nastepnie biezgce ocenianie uczniéow'

2. Diagnoza — cechy i zasady postepowania

W literaturze przedmiotu niejednokrotnie wskazuje sie zasady, ktére powinny
przy$wieca¢ wszystkim, zarowno nauczycielom jaki specjalistom w Poradni podczas
przeprowadzania diagnozy:

I. Dazenie do realizowania diagnozy petnej — takiej, ktéra opisuje stan rzeczy, wyjasnia
zrodta, mechanizmy ich powstawania, ustala stopien rozwoju zjawisk, wyjasnia
znaczenie ich wystepowania, okresla mozliwosci oraz sposoby oddziatywan.

II. Oceniajgcy charakter diagnozy — polega na odnoszenie rozpoznawanych standw
rzeczywistych, ich poszczegélnych cech lub warunkéw ich wystepowania, do stanéw
pozagdanych Iub charakteryzujagcych inne podobne uktady Ilub bedacych
oczekiwaniami, zatozeniami wobec jakis dziatan lub proceséw.

2
W. Strykowski: Kompetencje nauczyciela szkoty wspdtczesnej. Poznan 2003, s. 32

3 Ibidem,s.18
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Wedtug Stanistawa Kawuli ocena jest istotnym elementem wszelkiej diagnostyki, jest
odpowiedzig na problemy diagnostyczne. Rozpoznajgc stan rzeczy w pedagogice
wyrazamy aprobate lub dezaprobate wobec niego.

lll. Realizowanie diagnozy w_ obszarze pozytywnym — oznacza odkrycie potencjatu
jednostki i jej najblizszego Srodowiska, poniewaz na zasobach tych mozna oprzec
postepowanie pedagogiczne. Wedtug tej zasady diagnoza powinna wskazywac te
obszary rozwoju jednostki, ktére sg jego mocng strona osobowosci oraz takie
warunki jego najblizszego Srodowiska, ktdre sprzyjajg procesom rozwojowym.
Diagnoza taka jest okreslana mianem diagnozy pozytywnej.

IV. Dazenie do autodiagnozy oséb, systemdw czy Srodowisk — polega na tym, ze dziatania
diagnostyczne muszg opierac sie na mniejszym badz wiekszym zaangazowaniu osob,
uktaddéw, srodowisk, ktérych dotycza. Takie zaangazowanie pozwala wszystkim tym
podmiotom na samouswiadomienie sobie wtasnego stanu, cech, brakéw, a przede
wszystkim  zasobdw. Autodiagnoza jest rdéwniez jednym <z przejawow
upodmiotawiania strony rozpoznawczej w diagnozie.

V. taczenie poznania posredniego z bezposrednim - zasada ta mdwi o tym, aby w
trakcie diagnozy uwzglednia poznanie bezposrednie, jak réwniez posrednie.
Stosowanie tylko i wyfacznie metod posredniego poznania ogranicza optymalne
dotarcie do rzeczywistosci, sprowadza jednostke do standardu, z ktérego trudno
wnioskowa¢ o jej niepowtarzalnosci. Bezposrednie poznanie daje mozliwosci
wykorzystania doswiadczenia spotkania z drugim cztowiekiem, z badang
rzeczywistoscia.

VI. Realizowanie diagnozy srodowiskowej — zatozenie tej zasady jest takie, ze bez
wzgledu na obszar diagnozy rozpoznaniu zawsze podlega srodowisko i jego rola w
identyfikowanych stanach, problemach. Stanistaw Kawula podkresla jak wazny w
diagnozie jest kontekst srodowiska, spoteczne uwarunkowania sytuacji i loséw
jednostek lub grup znajdujgcych sie w najblizszym Srodowisku. Autor ten uwaza, ze
diagnoza pedagogiczna, zawsze ma aspekt spoteczny, oznacza to, iz diagnoza ta
powinna byé dokonywana bez wzgledu na na przedmiot tej diagnozy.4

Diagnoza i proces diagnostyczny nie odbywa sie w naturalnym srodowisku, chociaz
oczywiscie kazdy diagnosta stara sie o jak najlepszg atmosfere. Jednak proces diagnostyczny
to chwila pewnej niepewnosci, ktdorej doznaje nie tylko badany, ale takie sam diagnosta.
Aczkolwiek trzeba tu zaznaczy¢, ze to osoba diagnozujaca jest zobowigzana do mozliwie jak
najlepszego przebiegu diagnozy.

,Problemy, ktére musi pokona¢ profesjonalnie prowadzacy rozpoznanie diagnosta,
wyznaczajg zarowno czynniki podmiotowe, dotyczace charakterystyki diagnosty (jego wiek,
wyksztatcenie, wiedza i doswiadczenie), jak i przedmiotowe, dotyczgce zebranego materiatu

*E. Jarosz, E. Wysocka, Diagnoza psychopedagogiczna ..., s. 24 — 28.
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diagnostycznego. Ponadto tworcze i innowacyjne stosowanie strategii adekwatnych do
diagnozowanej sytuacji wigze sie ze specyficznymi kompetencjami diagnozujalcego.”5

Majagc na uwadze, ze atmosfera podczas procesu diagnostycznego wptywa na
przebieg badan, a na barkach diagnosty lezy dobry jej przebieg, trzeba zdaé sobie sprawe, ze
kazdy diagnosta powinien dysponowac odpowiednimi dyspozycjami, ale takie powinno sie
dopuszczaé¢ do mysli btedy, ktére tatwo popetnié, ale réwnie tatwo mozna ich zapobiec w
trakcie przebiegu procesy diagnostycznego.

Do gtéwnych dyspozycji zaliczyé mozna:

- wiedze merytoryczng - o procedurach myslenia i pamieci, procedurach
emocjonalnych, rozwiktaniu problemdéw, mechanizmach spotecznego dziatania jednostki
ludzkiej i specyfikach funkcjonowania zasadniczych s$rodowisk wychowawczych: rodziny,
szkoty oraz grupy réwiesniczej;

- zdolnos¢ do jej wykorzystania w takim przypadku zdolnos¢ logicznego myslenia,
umozliwiajgcego twdrczo zestawiac ze sobg odmienne informacje;

- podstawowqg umiejetnos¢ obserwowania i prowadzenia rozmowy, co jest
obligatoryjne z umiejetnoscig do zdobywania interesujgcych nas informacji, determinowang
przez wiele kompetencji podstawowych, umozliwiajgcych nawigzaé kontakt diagnostyczny i
konstruktywnie go budowag;

- okreslone sprawnosci techniczne, "czyli zaséb dostepnych technik diagnozowania,
ktdry w réznych obszarach diagnozy jest zréznicowany; niezbedna jest tu zatem umiejetnosc
adekwatnego doboru techniki do rozpoznawanych problemoéw, specyfiki sytuacji i
szczegblnych cech obiektdw diagnozy oraz twdrczego konstruowania lub prawidtowego
stosowania podstawowych technik diagnostycznych; wazna jest takze umiejetnosc taczenia
roznych technik w celu uzyskania pogtebionego i kompleksowego obrazu diagnostycznego,
co wigze sie z komplementarnym tgczeniem metod tzw. obiektywnych, psychometrycznych
(skale, inwentarze, kwestionariusze, testy) i subiektywnych, klinicznych (wywiad, rozmowa,
obserwacja, analiza wytworéw) oraz technik projekcyjnych.”®

3. Diagnoza nauczycielska

Diagnoza daje nauczycielowi wielkie mozliwosci, jak pisat Janusz Korczak: jesli umiecie
diagnozowad radosc dziecka i jej natezenie, mozZecie dostrzec, ze najwyzsza radosc¢ przynosi
mu pokonanie trudnosci, osiggniecie sukcesu, odkrycie tajemnicy, rados¢ tryumfu i szczescie
samodzielnosci, opanowania, wtadania.” Nauczyciel to osoba wspierajaca ucznia w
dochodzenia do wiedzy. Wymagajaca rola bycia diagnostg w szkole, skupia sie na niezwyktej
wrazliwosci do spostrzegania potrzeb ucznidow. Twoérczosc i pomystowosé to cechy réwniez

> E. Jarosz, E. Wysocka, Diagnoza psychopedagogiczna, Wydawnictwo Akademickie ,Zak”, Warszawa 2006, s.29
°E. Jarosz, E. Wysocka, Diagnoza psychopedagogiczna, Wydawnictwo Akademickie ,Zak”, Warszawa 2006, s.30

7). Jastrzab. Wychowanie na co dzien, Diagnoza nauczycielska w edukacji wczesnoszkolnej, 2003, nr 9, str. 20.
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konieczne aby poszukiwaé wtasciwych metod i narzedzi do pracy z dzie¢mi.® Nauczyciel to
osoba potrafigca przekazaé¢ informacje zwrotne, tak wazne w rozpoznaniu i przebiegu
diagnozy, w sposéb rozwojowy, otwarty i bezkonfliktowy. Najpetniej i najklarowniej
kompetencje nauczycieli na polu diagnozy podaje Ewa Wysocka i Ewa Jarosz. Cytujac za
wspomnianymi ,(...) twdrcze i innowacyjne stosowanie strategii adekwatnych do
diagnozowanej sytuacji wigze sie ze specyficznymi kompetencjami badanego”.9
Podstawowymi dyspozycjami nauczyciela jest wiedza merytoryczna, zdolno$¢ do
wykorzystania tej wiedzy, umiejetne obserwowanie i prowadzenie rozmowy oraz szeroko
rozumiane sprawnosci techniczne. Posiadanie wiedzy z zakresu proceséw poznawczych,
emocjonalnych, spotecznych, czyli owe kompetencje merytoryczne. Wyostrzony zmyst
obserwacyjny oraz posiadanie zdolnosci zdobywania informacji poprzez zwykta rozmowe z
badanym oraz osobami z jego otoczenia, wyznaczajg kolejng opisywang i konieczng
kompetencje nauczyciela. Poprowadzenie rozmowy, a co nas bardziej interesuje sprawne i
efektywne nawigzanie kontaktu diagnostycznego wymaga zdolnosci komunikacyjnych z
»Wyzszej potki”. Nie kazdy diagnosta potrafi stworzy¢ atmosfere przyjazni i ciepta, konieczng
aby diagnozowany uczen otworzyt sie na badacza. ,(..) musimy przekona¢ badanego, ze
warto udzieli¢ informacji, ze ma to swdj cel i jest dla niego bezpieczne.’® Kazdy diagnosta
powinien bezwzglednie te umiejetnos¢ posigs¢. Umiejetno$é rozumienia kontaktow
niewerbalnych, waznych, gdyz uczniowie czesto chcg przekaza¢ swoje nastroje, odczucia
,pragnienia bez uzycia mowy, ale poprzez mimike i gesty. 1 Umiejetnosci techniczne to nic
innego jak odpowiednie dobranie metod i i technik do zaistniatych problemdéw. Nie mniej
wazne jest poprawne konstruowanie oraz stosowanie wybranych technik dostepnych

w diagnozie pedagogicznej. Nauczyciel powinien zindywidualizowa¢ swojg prace z kazdym
uczniem, podchodzac z duzg doza wrazliwosci oraz doswiadczenia potaczonego z wiedzg do
okreslonego badanego. To co i jak formutuje badacz odpowiada za sukces i powodzenie
edukacyjne oraz spoteczno- emocjonalne dziecka w przysztosci. ** Podazajagc tropem Ewy
Wysockiej oraz Ewy Jarosz istniejag wyznaczniki kompetencji diagnosty, nastawione na
sprawne przeprowadzenie rozmowy oraz zbudowanie poprawnego kontaktu poprzez
wykluczenie Zzrdédet zaktdcenia. Nalezy do nich podazanie za badanym, diagnozowanym, czyli
odpowiednie zrozumienie, wystuchanie stéw ucznia. Komunikat, iz rozumie sie tresci
zastyszane od badanego jest niesamowicie istotng informacjg zwrotng rokujgcg na dalszy
etap przeprowadzenia rozpoznania i leczenia. Zyczliwo$é, ale nacechowana niezaborczoscig
jest cechg wskazujgcg na akceptacje i szacunek dla osoby, ktérej diagnoze przeprowadzamy.
Otwarty diagnosta to taki, ktéry umiejetnie mowi o sobie, dajgc wiare wtasnym stowom i

® Janowska J., Rozwijanie umiejetnosci psychopedagogicznych w procesie ksztatcenia nauczycieli, Lublin
2002,s.51

’ Wysocka E., Jarosz E., Diagnoza..., s.29
10 Woysocka E.,Diagnoza... s. 33

u Szyling G., Bronk D., Dyrda J., Poznawanie ucznia,[w:] Pedagogika wczesnoszkolna, red. Klus-Starnska D.,
Szczepkowska-Pustkowska M., wyd. Akademickie i Profesjonalne, Warszawa 2009, s.607

12 Wysocka E.,Diagnoza... s. 31-33
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opowiesciom, umiejscawiajgc je w odpowiednim miejscu. Trzymanie sie konkretow oraz
skupienie uwagi na obecnej chwili i miejscu to kolejne cechy diagnosty. Rozwijanie
umiejetnosci odpowiedniego reagowania podczas prowadzenia badania a pdzniej w terapii
jest kompetencjg konieczng a tym samym pomocng niezwykle we wtasciwym prowadzeniu
diagnozy.13 Witasciwe zbieranie informac;ji o diagnozowanym dziecku wyznaczajg z pewnoscia
rodzice, a wiec umiejetno$¢ zaaranzowania prawidtowego przebiegu wspoétpracy z rodzicem
to kompetencja nieodzowna prowadzgca ku gtebokiej diagnozie. Samoocena i umiejetnos¢
krytyki wtasnych poczynan sg dla nauczyciela istotne z punktu widzenia diagnozy. Zatem
obiektem diagnozy staje sie on sam i jego dziatalnos¢ dydaktyczno- wychowawcza. Metody
wymieniane jako szczegdlnie przydatne w diagnozie, czyli obserwacja, wywiad i rozmowa
oraz dyskusja cechuje przede wszystkim autentyczno$é.’® Autentyczno$é w  relagji
nauczyciela z uczniem, a konkretnie jej posiadanie jest nastepng z cech wymagang w
diagnozie. Bardzo wymownie okresla wspomniany fakt stwierdzenie: ,Podczas obserwacji
uczniéw, rozmdow z nimi, dyskusji, nauczyciel nie stosuje jakichkolwiek narzedzi, gdyz sam

staje sie swego rodzaju narzedziem”.

4. Diagnoza specjalistyczna

Jednym z wazniejszych zadan poradni jest indywidualna diagnoza ucznidow, najczesciej
przeprowadzana w warunkach gabinetowych, czyli tzw. ,diagnoza gabinetowa”. Wielu
stawia jej zarzut oderwania od kontekstu spotecznego oraz edukacyjnego, w jakim uczen
funkcjonuje. Otrzymana od wychowawcy, czy nauczyciela opinia na temat ucznia,
przekazywana przez rodzica do Poradni, w ktérej przedstawiany jest wskazany wyzej
kontekst, jest dziataniem powszechnym w Poradniach, ale obarczonym licznymi btedami.
Wydaje sie, ze korzystniejsza bytaby obecnosé pracownikéw poradni w szkotach, obserwacja
ucznia w jego srodowisku, w dziataniu, ktéra daje mozliwos¢ petniejszej orientacji o
rzeczywistych potrzebach ucznidw, a takze utatwia rozwijanie u nauczycieli specjalistycznych
kompetencji, ktére dotychczas zarezerwowane byly dla pracownikéw poradni. Dla ucznia
obecnos$é i obserwacja specjalisty na terenie jego , drugiego domu — jakim jest szkofa” to
szansa na uzupetnienie diagnozy o wazine spotecznie i edukacyjnie watki. W poradniach
obraz ucznia budowany jest o dane testowe oraz zebrane opinie, wywiady i konsultacje,
natomiast pomijane sg wazne dane ipsatywne — pozatestowe Swiadczace o aktualnym
rozwoju ucznia w srodowisku spotecznym jak i przestrzeni edukacyjnej

Wyijscie poza schemat ,diagnozy gabinetowej” pozwala nawigzaé¢ wspotprace
w triadzie nauczyciel — rodzic — specjalista, ktéra zaowocuje nie tylko rzetelnie
przeprowadzong diagnozg, ale ujawnig sie niejako ,samoistnie” watki wazne dla dziatan
pomocowych dla ucznia. Pracownik poradni moze wéwczas sformutowac bardziej konkretne

B Tamze, s. 42

1 Szyling G., Bronk D., Dyrda J., Poznawanie ucznia,[w:] Pedagogika wczesnoszkolna, red. Klus-Stariska D.,
Szczepkowska-Pustkowska M., wyd. Akademickie i Profesjonalne, Warszawa 2009, s.612

> Groenwald M., O pozytkach z diagnozy edukacyjnej ptynqcych, Problemy wczesnej edukacji, 2009, nr 1
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Maria Forys e
Dwie diagnozy - jeden uczen. Diagnoza nauczycielska i specjalistyczna.

zalecenia do pracy z danym uczniem, a tym samym wspiera¢ szkote w planowaniu
dtugofalowych strategii rozwojowych. Podczas wizyt w szkole dla celéw diagnozy specjalista
daje , wsparcie” nauczycielowi w sytuacji watpliwosci, jak pracowaé z uczniem, wyjasnia
patomechanizmy zaburzen, wystepujgcych u danego ucznia. Byé moze, ze takie wsparcie
ograniczy potrzebe kierowania do poradni psychologiczno-pedagogicznych w celu
zasiegniecia opinii, poniewaz taka opinie (np. odnos$nie niepokojacych zachowan ucznia)
bedzie mozna uzyska¢ w bezposrednim kontakcie z pracownikiem poradni na terenie szkoty.

Indywidualna diagnoza ucznidw wymaga t3czenia diagnozy specjalistycznej
z nauczycielskg poprzez:

e szczegdtowa analizg sytuacji ucznia w kontekscie warunkdédw panujacych w danej
szkole,

e uwzglednienia informacji na temat funkcjonowania ucznia w realiach szkoty (sytuacje
zadaniowe, bycie w roli ucznia, radzenie sobie z sytuacjg bycia ocenianym itd.),

e obserwacji i analizy relacji ucznia z innymi osobami obecnymi w szkole (dorostymi i
rowiesnikami). Diagnoza indywidualna ucznia jest podstawg do:

e budowania oferty pomocy uczniowi w oparciu o wyzej opisang diagnoze
funkcjonalna,

e systematycznej wspdtpracy poradni ze szkotami w obszarze diagnozy, formutowania
zalecen do pracy i monitorowania realizacji tych zaleced oraz skutecznosci
podejmowanych dziatan,

e formutowania bardziej konkretnych zalecen do pracy z danym uczniem,

e formutowania ogdlniejszych wnioskéw — dotyczacych probleméw wystepujgcych
w szkole — na podstawie analizy diagnoz indywidualnych uczniéw;

e budowania spdjnej strategii radzenia sobie z problemami zdiagnozowanymi w szkole
— przy wsparciu pracownikéw poradni.

Powigzanie indywidualnej diagnozy uczniéw ze wspomaganiem pracy szkét pozwoli na:

e mozliwos¢ uczenia sie nowych rozwigzan przez pracownikéw szkoty,

e prowadzenie spdjnych dziatan profilaktycznych i pomocowych przez szkote
i poradnie,

e usSwiadamianie rozumienia potrzeb ucznidw ze specjalnymi potrzebami przez
nauczycieli i stopniowg eliminacje stereotypdw w postrzeganiu tych ucznidéw,

e wspieranie nauczycieli w dostosowywaniu organizacji procesu nauczania, nauczanych
tresci, metod do potrzeb ucznidw,

e budowaniu efektywnych relacji nauczyciel — uczen — rodzic,

e wdrazanie strategii pomocowych pod okiem specjalistéow i biezgcego wyjasniania
pojawiajgcych sie kwestii, zwigzanych z pracg z uczniami, ograniczenie skierowan do
poradni psychologiczno-pedagogicznych w celu zasiegniecia opinii.16

'® Uzasadnienie dotyczqce udziatu poradni psychologiczno-pedagogicznych w systemie doskonalenia nauczycieli
i wspomagania pracy szkét — materiaty ORE
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