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Wstep

Niniejszy program nauczania przeznaczony jest dla uczniéw klasy wstepnej kontynu-

ujacych po szkole podstawowej nauke jezyka angielskiego jako drugiego jezyka nowo-

zytnego. Ponizej przedstawiono opis znajomosci srodkéw jezykowych, z jaka konczy

edukacje uczen uczacy sie jezyka obcego jako drugiego od klasy VIl szkoty podstawowej:
[.2. od poczatku klasy VIl - poziom AT.

Wymagania ogdlne:

1.

Znajomosc Srodkow jezykowych. Uczen postuguje sie bardzo podstawowym
zasobem srodkow jezykowych (leksykalnych, gramatycznych, ortograficznych
oraz fonetycznych), umozliwiajagcym realizacje pozostatych wymagan ogdélnych
w zakresie tematow wskazanych w wymaganiach ogolnych.

Rozumienie wypowiedzi. Uczeh rozumie bardzo proste wypowiedzi ustne ar-
tykutowane wyraznie, w standardowej odmianie jezyka, a takze bardzo proste
wypowiedzi pisemne, w zakresie opisanym w wymaganiach szczegétowych.
Tworzenie wypowiedzi. Uczerh samodzielnie formutuje bardzo krotkie, proste,
spéjne i logiczne wypowiedzi ustne i pisemne, w zakresie opisanym w wymaga-
niach szczegotowych.

Reagowanie na wypowiedzi. Uczen uczestniczy w rozmowie i w typowych sy-
tuacjach reaguje w sposéb zrozumiaty, adekwatnie do sytuacji komunikacyjnej,
ustnie lub pisemnie w formie bardzo prostego tekstu, w zakresie opisanym w wy-
maganiach szczegétowych.

Przetwarzanie wypowiedzi. Uczen zmienia forme przekazu ustnego lub pisemnego
w zakresie opisanym w wymaganiach szczegétowych.

Wymagania szczegétowe:
W zakresie nastepujgcych tematéw:
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cztowiek;

miejsce zamieszkania;
edukacja;

praca;

zycie prywatne;
zywienie;

zakupy i ustugi;
podrézowanie i turystyka;
kultura;

sport;

zdrowie;

$wiat przyrody.
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W programie zostaty uwzglednione cele ksztatcenia z Il etapu ksztatcenia (dla wariantu
[.2. podstawy programowej), jako ze program posiada charakter spiralny i ma na celu
rozbudowywanie zagadnien juz poznanych oraz doskonalenie umiejetnosci wczesniej
nabytych. Uwzglednia on réwniez fakt, iz uczniowie rozpoczynajacy nauke w klasie pierw-
szej liceum dwujezycznego zaczynaja nauke jezyka obcego od poziomu B2+ (wg. ESO-
KJ). Gtéwnym celem tego programu jest przygotowanie uczniéw do rozpoczecia nauki
w liceum dwujezycznym na odpowiednim poziomie znajomosci jezyka obcego. Zakfada
sie, iz umiejetnosci receptywne ucznidw w klasie wstepnej po roku nauki przewyzsza
umiejetnosci produktywne, osiggajac poziom B2.

Na realizacje tresci nauczania z jezyka angielskiego przeznaczono 18 godzin dydak-
tycznych tygodniowo. Jest to liczba godzin, ktéra pozwala na elastyczne podejscie
do organizacji planu zaje¢ w trakcie roku szkolnego, dopasowanie go do potrzeb i za-
interesowan uczniéw oraz ich mozliwosci psychofizycznych.

Nadrzednym celem ksztatcenia przyjetym w tym programie nauczania jest skuteczne
porozumiewanie sie w jezyku angielskim zarowno w mowie, jak i w pisSmie oraz osia-
ganie przez ucznidw coraz wyzszego stopnia precyzji w wyrazaniu mysli, a takze coraz
wyzszego stopnia poprawnosci jezykowej. Program ten ma za zadanie wskazanie na-
uczycielowi zakresu materiatu do zrealizowania z uczniami, wsparcie go w okresleniu
celéw nauczania oraz w wyborze aktywnych metod nauczania z uwzglednieniem indy-
widualnego rozwoju psychofizycznego uczniéw oraz koniecznosci rozwijania u uczniow
umiejetnosci samodzielnego uczenia sie jezyka obcego poprzez:

e dokonywanie przez uczniéw samooceny;

e budowanie repertuaru technik stuzacych samodzielnej pracy nad jezykiem;

e wspotdziatanie w grupie;

e korzystanie z r6znych zrodet informacji w jezyku obcym;

e stosowanie strategii komunikacyjnych, w tym strategii kompensacyjnych;

e budowanie $wiadomosci jezykowe;j.

W programie nauczyciele znajda praktyczne wskazéwki dotyczace sposobow jego
realizacji, ktore utatwia wypetnianie stojacych przed nimi zadanh.

Adresaci programu

Adresatami programu sg uczniowie szkét ponadpodstawowych, ktérzy uczyli sie jezyka
angielskiego jako drugiego jezyka obcego w szkole podstawowej (II.2) oraz chcieliby
zdoby¢ wyzsze kompetencje z zakresu jezyka angielskiego przed rozpoczeciem edukacji
w liceum ogdlnoksztatcagcym o profilu dwujezycznym dzieki nauce w klasie wstepne;.

Uczen konczacy szkote podstawowa i rozpoczynajacy kolejny etap edukacyjny w szkole
ponadpodstawowej z pewnoscia napotka wiele wyzwan zwigzanych z nowym $rodo-
wiskiem uczenia sig, kulturg szkoty, poznawaniem rowiesnikow. Istotne w tym okresie
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jest wsparcie ucznia, rowniez w trudnych, niekiedy konfliktowych sytuacjach, gdyz
,uczniowie czujacy wsparcie lepiej sie ucza, majg wiekszg satysfakcje ze szkoty, sg bar-
dziej zadowoleni z zycia, czuja sie zdrowsi” (Wojnarowska, 2007).

Wiek dorastania, dojrzewania to czas pogtebionego poznawania siebie, poszukiwania
sensu wlasnego istnienia, ksztattowania sie tozsamosci mtodego cztowieka. W tym
okresie krystalizuje sie osobowos$¢, nastepuje rozwéj fizyczny, umystowy i emocjonal-
no-spoteczny. Otoczenie spoteczne i doswiadczenia mtodego cztowieka majg wptyw
na to, jaki obraz siebie uksztattuje. Osoby w tym wieku wrazliwe s na opinie innych,
oceny dorostych, réwiesnikdw, na sukcesy i niepowodzenia. Szczegdlnie negatywnie
reaguja na krytyke ze strony nauczyciela, ktéra narusza ich godnosc¢ osobista.

Stosunek do szkoty staje sie coraz bardziej racjonalny, uczniowie w wieku dorastania
chca samodzielnie podejmowac decyzje oraz wyrazac swoje stanowisko w réznych
sprawach - tym wazniejsza wydaje sie zatem konieczno$¢ rozwijania ich samoswiado-
mosci oraz wsparcie ich podczas zdobywania kompetencji umozliwiajagcych samodzielne
radzenie sobie z trudnymi emocjami i roznorodnymi zyciowymi wyzwaniami.

1. Charakterystyka programu

1.1. Zatozenia teoretyczno-naukowe

Skuteczne porozumiewanie sie w jezyku obcym nowozytnym — zarébwno w mowie, jak
i w pismie - stanowi nadrzedny cel ksztatcenia jezykowego. Autorzy obowigzujacej
podstawy programowej podkreslaja, ze celem ksztatcenia jezykowego nie jest jedy-
nie transmisja wiedzy z zakresu gramatyki i regut jezykowych, ale przede wszystkim
praktyczne jej zastosowanie — funkcjonalne prowadzenie refleksji nad zagadnieniami
gramatycznymi w scistym zwigzku z rozwijaniem kompetencji jezykowej i komunika-
cyjnej. Tak zarysowany cel sprawia, ze jezyk obcy nowozytny jest traktowany przede
wszystkim jako narzedzie umozliwiajace uczniowi osiaggniecie réznych, wiasciwych dla
danej sytuacji, celéw komunikacyjnych. Ksztatcenie w zakresie jezyka obcego nie odby-
wa sie w edukacyjnej proézni, powinno ono wspierac i by¢ wspierane przez ksztatcenie
w zakresie pozostatych przedmiotéw oraz umiejetnosci ogdlnych.

Gtéwnym zatozeniem teoretyczno-naukowym (metodologicznym) niniejszego progra-
mu nauczania jest wykorzystanie podejscia komunikacyjnego w ksztatceniu jezykowym,
w celu odtworzenia na lekcjach jezyka angielskiego warunkéw zblizonych do realnych
sytuacji zyciowych, wyzyskanie autentycznych materiatéow (tekstow oraz nagran audio
i wideo), a takze rozwijanie umiejetnosci skutecznego uczenia sie i budowanie srodo-
wiska szkolnego sprzyjajacego efektywnemu uczeniu sie.
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1.2. Podejscie komunikacyjne

W podejsciu komunikacyjnym uczen postrzegany jest jako najwazniejsza osoba w procesie
glottodydaktycznym. Natomiast celem catego procesu jest osiggniecie przez ucznia kom-
petencji komunikacyjnej. Cel ten powoduje koniecznosc gtebszego poznania uczniéw, ich
sposobow i preferencji w zakresie uczenia sie oraz potrzeb, co z kolei pozwala stworzy¢
dla nich optymalne warunki ksztatcenia (Breen, Candlin, 1989: 99; Nunan, 1989). Nauczy-
ciel nie moze pozostac dtuzej w centrum, gdyz przedmiotem zainteresowania jest uczen.
Rola nauczyciela ulega wiec zmianie, staje sie on doradcg, facylitatorem, osobg planujaca
i organizujaca lekcje. Moze by¢ tez kims wiecej — osoba odpowiedzialng za wspomaganie
rozwoju jezykowego, emocjonalnego oraz kognitywnego swoich uczniéw (Biatek, 2015: 20).

Dwie role nauczyciela charakterystyczne dla tego typu ksztatcenia to nauczyciel wspiera-
jacy komunikacje oraz cztonek grupy. W pierwszym przypadku nauczyciel wstuchuje sie
w dyskusje grupy, a w kolejnym w nig wtacza - staje sie rownoprawnym cztonkiem grupy,
ktory bierze udziat w procesie uczenia sie, chociazby poprzez zadawanie pytan. Kolejna
rola to ,analityk potrzeb” — rozpoznaje on potrzeby jezykowe poszczegolnych uczniéw
poprzez prace indywidualng lub grupowa. Doradca natomiast wskazuje, jak wyrazac
swoje mysli (Danielik-Kowalska, 2012: 203). Swiadomos¢ rél moze pomdc nauczycielowi
w pracy. Wybiera on taka role, jaka w danej sytuacji utatwi uczniom prace.

Rola ucznia réwniez ulegta zmianie - z biernej na aktywng, oparta na zaangazowaniu
W proces uczenia sie jezyka obcego. Uczniowie poprzez swdj czynny udziat wspottworza
zajecia jezykowe, nadaja kierunek dyskusji czy tez systematycznie na biezagco modyfikuja
ich forme (Twardon, 2000: 164). Powinni zatem odkrywac r6zne sposoby samodzielnej
nauki jezyka, poznac wiasne style uczenia sie i by¢ w stanie planowac ten proces. Uczniowie
muszg pracowac wspdlnie, w grupach lub parach, w celu komunikowania sie w jezyku
obcym. Komunikacja z kolei wymaga stworzenia autentycznego kontekstu oraz wyko-
rzystywania autentycznych materiatléw nauczania w celu symulowania realnych sytu-
acji zyciowych (Canale, 1983), gdyz to poprzez kontakt z prawdziwym jezykiem uczacy sie
opanowuje jego reguty, dzieki swoim wrodzonym predyspozycjom (Stawn, 1991: 68).

Badacze twierdzg, iz materiaty autentyczne:

- motywujg uczniéw do nauki (Sosnowski, 2012), zwiekszajac ich Swiadomos¢ na te-
mat wiasnych umiejetnosci rozumienia tekstéw i wypowiedzi (Lund 1992: 15),
co w dalszej perspektywie mobilizuje ich do czytania lektur obcojezycznych w wol-
nym czasie;

- wwiekszym stopniu niz podreczniki sa nosnikiem wartosci kulturowych: wiedzy
na temat ludzi, instytucji, miejsc, zwyczajow, tradycji, wartosci (Sherman, 2003: 3);

- stwarzajg mozliwos$¢ wykorzystania na zajeciach elementéw edukacji pozaformal-
nej (uczenie sie poprzez doswiadczenie i od réwiesnikéw, aktywne uczestnictwo,
odpowiedzialno$¢ ucznia za wiasng nauke itp.);
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- uswiadamiaja uczniom, ze wiedza zdobyta w szkole moze by¢ wykorzystywana
poza nig;

- oferuja nieskonczong liste tematdéw (Gower, 2005: 83), co umozliwia prowadzenie
zajec¢ zgodnych z zainteresowaniami uczniéw;

- czesto zawierajg aktualne informacje (statystyki, obecne problemy spoteczne)
oraz opisujq biezace wydarzenia;

- prowadza do ¢wiczen autentycznych (Jackobson et al. 2003: 1-2), majacych od-
niesienie do sytuacji, ktére moga zdarzy¢ sie w zyciu (np. kupowanie biletu, prze-
prowadzanie wywiadu, negocjacje, korespondencja e-mailowa lub pocztowa);

- zawierajg elementy wielu odmian danego jezyka: formalnej, nieformalnej, wspot-
czesne idiomy, a takze ukazuja réznice jezykowe ze wzgledu na aspekt geogra-
ficzny, np. brytyjska i amerykanska odmiana jezyka angielskiego.

Autentyczna komunikacja powinna rowniez obejmowac elementy kultury danego kraju,
gdyz komunikowanie sie i kultura sa ze soba powigzane. Znajomos¢ kultury danej nacji
pozwala uzytkownikom innych jezykéw uniknaé niepowodzen w komunikacji. Takie podej-
$cie do zajec jezykowych jest atrakcyjne dla ucznidw, sprzyja komunikacji oraz motywuje
(Komorowska, 1988: 25). Komunikacja petni rowniez funkcje spoteczna, gdyz kazdy uczen
chce pokazac siebie i pozna¢ innych poprzez dyskusje, w formie bezpiecznego dialogu.

Pomimo tego, iz w podejsciu komunikacyjnym nacisk ktadziony jest na komunikacje,
gramatyka komunikacyjna nie powinna zosta¢ wytaczona z procesu ksztatcenia jezyko-
wego. Gramatyka w tym ujeciu jest wprowadzana w przypadku potrzeb, trudnosci czy
pytan, ktére w sposob naturalny pojawiajg sie na zajeciach (Danielik-Kowalska, 2012:202).

1.3. Umiejetnos¢ skutecznego uczenia sig

Umiejetnos¢ skutecznego uczenia sie jest niezwykle cenna nie tylko w szkole, lecz takze
w dorostym zyciu. Zgodnie z zapisami Zalecenia Parlamentu Europejskiego i Rady z dn.
18 grudnia 2006 r. umiejetnos¢ uczenia sie jest definiowana jako,zdolno$¢ konsekwentne-
go i wytrwatego uczenia sie, organizowania wiasnego procesu uczenia sie, w tym poprzez
efektywne zarzadzanie czasem i informacjami, zaréwno indywidualnie, jak i w grupach.
Kompetencja ta obejmuje swiadomos¢ wtasnego procesu uczenia sie i potrzeb w tym
zakresie, identyfikowanie dostepnych mozliwosci oraz zdolno$¢ pokonywania przeszkod
w celu osiggniecia powodzenia w uczeniu sie. Kompetencja ta oznacza nabywanie, prze-
twarzanie i przyswajanie nowej wiedzy i umiejetnosci, a takze poszukiwanie i korzystanie
ze wskazowek, (...) pozwala osobom naby¢ umiejetnos¢ korzystania z wcze$niejszych
doswiadczen w uczeniu sie i ogolnych doswiadczen zyciowych w celu wykorzystywania
i stosowania wiedzy i umiejetnosci w réznorodnych kontekstach — w domu, w pracy,
a takze w edukacjii szkoleniu. (...) Kluczowymi czynnikami w rozwinieciu tej kompetencji
u danej osoby sg motywacja i wiara we wtasne mozliwosci”.
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Na kazda z kompetencji kluczowych sktadaja sie trzy cechy konstytutywne: wiedza,
umiejetnosci i postawy. Dla umiejetnosci uczenia sie sg to odpowiednio (Dudel, 2014):
1. Wiedza o wihasnych silnych i stabszych stronach oraz preferowanych sposobach
uczenia sie; o wtasnych celach zwigzanych z uczeniem sie oraz o wiadomosciach,
umiejetnosciach i kwalifikacjach niezbednych do ich osiggniecia; o mozliwosciach
ksztatcenia, szkolenia i uzyskiwania wsparcia.

2. Umiejetnosci w zakresie: czytania, pisania oraz liczenia; wytrwatosci w uczeniu sie,
koncentracji oraz krytycznej refleksji na temat celéw uczenia sie; poswiecania
czasu zarébwno na samodzielna nauke charakteryzujaca sie samodyscypling, jak
i na wspolng prace w ramach procesu uczenia sie, czerpania korzysci z réznorod-
nosci grupy oraz dzielenia sie nabyta wiedza i umiejetnosciami; wykorzystywania
informacyjnych i komunikacyjnych technologii przydatnych w procesie ucze-
nia sie; poszukiwania, zdobywania, przetwarzania i przyswajania nowej wiedzy
i umiejetnosci; zarzadzania swoimi wzorcami uczenia sig, planowania i organizacji
wlasnego procesu uczenia sig, a takze ksztattowania swojej kariery i przysztego
zycia zawodowego; oceniania swojej pracy oraz, w razie potrzeby, szukania rady,
informacji i wsparcia; krytycznej refleksji na temat celu uczenia sie, zwtaszcza
w dtuzszej perspektywie czasowe;j.

3. Pozytywna postawa w odniesieniu do: motywacji i wiary we wtasne mozliwosci
w zakresie uczenia sie i osiggania sukceséw w tym procesie przez cate zycie; na-
stawienia na rozwigzywanie probleméw (sprzyja ono uczeniu sie i ksztattowaniu
zdolnosci do samorozwoju oraz pokonywania przeszkdd); korzystania z wtasnych
i cudzych zyciowych doswiadczen; potrzeby poszukiwania nowych mozliwosci
uczenia sie i wykorzystywania tego procesu w réznorodnych sytuacjach zyciowych.

Umiejetnosc uczenia sie wymaga znajomosci i rozumienia preferowanych przez siebie
strategii uczenia sie, whasnych silnych i stabych stron, umiejetnoscii kwalifikacji, a takze
zdolnosci poszukiwania mozliwosci ksztatcenia i szkolenia sie oraz dostepnej pomocy
lub wsparcia. Ksztattowanie umiejetnosci uczenia sie umozliwiajg takie metody pracy
nauczycieli, ktére odwotujg sie do aktywnosci uczniowskiej, stwarzania okazji do samo-
dzielnego dochodzenia do wiedzy i czerpania z tego zadowolenia oraz zwiekszania
motywacji do dalszego dziatania. Metody aktywizujace umozliwiajg konstruowanie
wiedzy poprzez samodzielne poszukiwania (obserwacje, analize, poréwnywanie, oce-
nianie, wnioskowanie, projektowanie) i wspieraja efektywne uczenie sie.

1.4. Srodowisko szkolne sprzyjajace efektywnemu uczeniu sig

Samodzielne uczenie sie jest najwazniejszym procesem, w jaki uczen powinien by¢
zaangazowany w szkole. W szkole $redniej uczniowie sa gotowi do podejmowania
wyzwan oraz bycia odpowiedzialnymi za wtasna nauke. Powinnismy wiec dostarczy¢
im takich warunkéw do samodzielnej organizacji wtasnego procesu uczenia sie, ktére
im ten proces umozliwia.
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Sterna i Strzemieczny (2012) wymieniaja kilka strategii majacych stuzy¢ lepszej organi-
zacji procesu nauczania:

okreslenie i wyjasnienie uczniom celéw uczenia sie i kryteriow sukcesu;
organizowanie w klasie dyskusji, zadawanie pytan i zadan, dajacych informacje,
czy i jak uczniowie sie uczg;

udzielanie uczniom takich informacji zwrotnych, ktére umozliwiaja ich widoczny
postep;

wspieranie uczniéw, by stali sie autorami, podmiotami, ,wtascicielami” procesu
wtasnego uczenia sieg;

umozliwianie uczniom, by korzystali z siebie nawzajem jako,zasobéw edukacyjnych”

Uczniowie maja prawo wiedzie¢, jakie cele stawia im nauczyciel. Wiedza ta potrzebna

jest do prawidtowego przebiegu procesu uczenia sie oraz podnoszenia osiggniec¢ w na-

uce. Gdy uczen wie, jaki jest cel nauki, moze wzig¢ za nig odpowiedzialnos¢. Podobnie

ma sie sytuacja zinformowaniem uczniéw o tym, co bedzie podlegato ocenie. Pomoze

to uczniom w opanowaniu konkretnego materiatu jezykowego oraz w dokonaniu sa-

mooceny wtasnych umiejetnosci jezykowych przed sprawdzianem. Istotne jest rowniez,

azeby udziela¢ uczniom informacji zwrotnej dotyczacej ich stanu wiedzy i umiejetnosci

jezykowych, tak aby mogli samodzielnie wypracowywac sobie plan nauki. Informacja

zwrotna powinna dotyczyc tego, co uczenh zrobit dobrze, co i w jaki sposéb powinien

poprawi¢, a takze tego, co powinien rozwijac dale;j.

Dumont i Istance (2010) wskazuja na siedem cech srodowiska sprzyjajacego uczeniu sie:

1.

Srodowisko sprzyjajace uczeniu sie traktuje ucznidw jako gtéwnych uczestnikéw,
zacheca ich do aktywnego zaangazowania sie i rozwija w nich zrozumienie wtasnej
roli w procesie uczenia sie.

Srodowisko sprzyjajace uczeniu sie bazuje na spotecznej naturze uczenia sie
i aktywnie zacheca do zorganizowanego i wspdlnego uczenia sie.

W srodowisku sprzyjajacym uczeniu sie nauczyciele dopasowuja sie do motywacgji
uczniéw i sg $Swiadomi roli emocji w osigganiu wynikow.

Srodowisko sprzyjajace uczeniu sie jest wyjatkowo wrazliwe na réznice pomiedzy
poszczegolnymi uczniami, wiaczajac w to ich wczesdniejsza wiedze.

W srodowisku sprzyjajacym uczeniu sie opracowywane sg programy, ktére wyma-
gaja ciezkiej pracy, stanowia wyzwanie dla wszystkich, ale nie sg przetadowane.
Srodowisko sprzyjajace uczeniu sie stawia jasne wymagania i stosuje strategie
oceniania, ktére sg spdjne z tymi oczekiwaniami. Duzy nacisk ktadzie sie
na wspierajacq proces uczenia sie ksztattujacg informacje zwrotna.

Srodowisko sprzyjajace uczeniu sie stawia na horyzontalne powigzania pomiedzy
dziedzinami wiedzy i przedmiotami, a takze spotecznoscia lokalna i szerszym swiatem.
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1.5. Style uczenia sig

Style uczenia sie moga predysponowac uczniéw do uczenia sie w okreslony sposob, gdyz
kazdy z nas uczy sie inaczej. Pomimo iz podczas préb empirycznych, ktére przeprowadzali
Coffield (2004), Pashler (2008) i Rogowsky wraz ze wspotpracownikami (2015), nie uda-
to sie potwierdzi¢ efektu interakcji metody i stylu uczenia sie, powinnismy bra¢ pod uwage
to, iz kazdy z ucznidéw uczy sie specyficznie. Nalezy pozwoli¢ uczniom odkrywac najlepszy
dla nich sposéb uczenia sie jezyka obcego. Pamietajmy, iz preferencje dotyczace tego,
w jaki sposéb sie uczymy, moga by¢ zalezne od typu zadania, od rodzaju materiatu, jaki
mamy opanowac, oraz moga sie zmienia¢ z wiekiem. Dlatego tez powinnismy propo-
nowac na lekcjach rézne aktywnosci, majac na uwadze specyficzne potrzeby wszystkich
uczniow, ktérzy moga samodzielnie decydowac, w jaki sposob podejs¢ do danego zada-
nia. Pochopne lub jednoznaczne przypisanie ich do okreslonej kategorii: wzrokowcéw,
stuchowcow czy kinestetykow moze im zaszkodzi¢, jesli okaze sie nietrafne. Moze takze
sprawi¢, ze przestang eksperymentowac z réznymi metodami uczenia sie.

Przyjmuje sie — cho¢ raczej potocznie - iz ludzie odbierajg informacje za pomoca trzech
podstawowych kanatow sensorycznych: wzrokowego, stuchowego oraz kinestetyczne-
go. Montessori, Stillman, Gilingham, Orton juz okoto roku 1920 wyrdznili na tej podsta-
wie trzy style uczenia sie. Wzrokowiec - to osoba, ktéra w nauce kieruje sie patrzeniem
i czytaniem. Stuchowiec - preferuje stuchanie i méwienie, a kinestetyk — dotykanie
i dziatanie. Chcac dotrze¢ do wszystkich oséb uczacych sie, powinnismy zatem wy-
korzystywac roznorodne aktywnosci i ¢wiczenia sprzyjajace aktywizowaniu procesu
uczenia sie uczniéw oraz angazowaniu ich emocji, z wykorzystaniem wszystkich powyzej
wspomnianych kanatéw sensorycznych. Uwzgledniac nalezy réwniez podejscie uczniow
do nauki, ich motywacje do rozwoju i osiggania wyznaczonych celdw na rézne sposoby.

1.6. Motywacja do uczenia sig

Motywacja do uczenia sie jezykdw obcych z pewnoscia przysparza sukcesow w nauce,
jest wiec istotnym elementem w budowaniu przyjaznego srodowiska ksztatcenia. Pfeiffer
(2001) snuje na jej temat nastepujace refleksje:,Sposrod wszystkich osobowosciowych —
wrodzonych i nabytych - cech ucznia najdonioslejszy wptyw na przebieg i efekty procesu
uczenia sie jezyka wywiera motywacja, ktéra moze by¢ rozumiana jako zespét i struktura
réznego rodzaju motywdéw ujmowanych jako swiadome dziatanie dla zaspokojenia jakiej$
potrzeby lub osiggniecia jakiegos celu. Uczen silnie zmotywowany opanowuje jezyk przy
pomocy kazdej metody, podczas gdy najlepsza nawet metoda nauczania okaze sie niesku-
teczna, jesli nie spotka sie z nalezytym oddzwiekiem ze strony ucznia. Aby mac sie uczyg,
uczen musi osiggna¢ odpowiedni poziom motywacji pozytywnej, a tym samym chcie¢ sie
uczy¢ (Borczyk, 2004). Proces uczenia sie wymaga wiec gotowosci do uczenia sie. Zada-
niem nauczyciela jest wzbudzi¢, podtrzymac na nalezytym poziomie i w miare mozli-
wosci rozwijac w trakcie catego kursu jezykowego 6w psychiczny stan gotowosci[...]"
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Podtrzymywanie ciekawosci i zainteresowania przedmiotem lekcji wydaje sie by¢ klu-
czowe. Niemniej jednak nalezy réwniez mie¢ na uwadze fakt, iz czasami inne czynniki,
takie jak negatywne wzorce lub postawy — na przyktad w srodowisku rodzinnym - czy tez
presja grupy réwiesniczej, rowniez moga powodowac brak motywacji uczniow do nauki.

Do najwazniejszych czynnikoéw sprzyjajacych motywacji lub ograniczajacych ja naleza
(Jaroszewska, 2014: 29-30):
e motyw bezpieczenstwa (szczegdlnie wazny w przypadku uczniéw niesmiatych,
zaleknionych, o niskiej samoocenie);
e motyw uznania (rodzicow/opiekundéw, nauczyciela, réwiesnikéw);
e motyw osiagniec (samorealizacji i sukcesu);
e motywy materialne (wymienione korzysci);
e motyw uzytecznosci (w tym komunikacyjny);
e motyw obowiazku (wzbudzony wewnetrznie lub wymuszony zewnetrznie);
e motywy poznawcze (dotyczace potrzeby zdobywania nowejwiedzy i kompetencji);
e motywy o charakterze integracyjnym (dotyczace fascynacji obcym jezykiem
i kulturg oraz dazeniem do integracji z reprezentujaca je spotecznoscia).

Nalezy dodag, iz uczniowie czuja sie zmotywowani do nauki jezyka obcego, gdy dostrze-
gaja powigzania pomiedzy tym, jak sie ucza, a swoimi osiggnieciami, gdy wiedza, czego sie
od nich oczekuje, gdy maja jasne poczucie celowosci swoich dziatan, czy wreszcie gdy
doswiadczaja pozytywnych emocji wobec procesu uczenia sie (Dumont, Istance, 2014).

2. Procedury osiggania celow wychowania i ksztafcenia

2.1. Metody, technikii formy pracy

Metody pracy wybrane w niniejszym programie nauczania maja za zadanie wspierac
budowanie przyjaznego srodowiska uczenia sie. Centralne usytuowanie uczacego sie,
jego potrzeb, osobowosci i umiejetnosci psychofizycznych w ksztatceniu jezykowym
sprzyja przejsciu od tradycyjnego nauczania jezykéw obcych w strone learner-oriented
teaching, czyli skoncentrowania sie na uczniu jako jednostce opanowujacej jezyk obcy.

Uczenie sig, a tym samym nauczanie, powinno mie¢ wiec charakter wielostronny i odbywac sie
poprzez poznanie (informacyjna strategia ksztatcenia), odkrywanie (ksztatcenie problemo-
we), przezywanie (zaangazowanie emocji) oraz dziatanie (operacyjna strategia ksztatcenia).
(Polak, 2003: 932-935).
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Podejscie eklektyczne

Wydaje sig, iz podejscie eklektyczne moze by¢ odpowiedzia na potrzeby wspoétczesnej
dydaktyki oraz niniejszego programu nauczania. Stanowi ono kompilacje metod po-
$rednich i bezposrednich. Waznym jego elementem jest ksztatcenie postawy samodziel-
nosci u ucznidw poznajacych jezyk — poprzez wykorzystywanie strategii kognitywnych
(cognitive strategies), polegajacych na budowaniu hipotez dotyczacych tresci danego
tekstu, jak i strategii metakognitywnych (metacognitive strategies), polegajacych na or-
ganizowaniu wtasnego procesu uczenia sie. Piegzik zauwaza (2004: 4-5), iz, wspoétczesne
podejscie eklektyczne zaktada, ze recepcja i rozumienie jezyka obcego nalezg do kom-
petencji nadrzednych pozwalajacych jednostce na budowanie systemu jezykowego,
a materiatami sprzyjajacymi rozwijaniu recepcji i rozumienia jezyka sg teksty zaréwno
pisane, jak i méwione”. Istotne wydaje sie wiec, aby uczacy sie jezyka obcego mégt
obcowac z autentycznymi tekstami stuzacymi prawdziwej komunikacji.

Zintegrowane ksztatcenie przedmiotowo-jezykowe (CLIL)

Zintegrowane ksztatcenie przedmiotowo-jezykowe (CLIL) taczy ze sobg rézne podej-
$cia i metody pracy dotyczace ksztatcenia przedmiotowego oraz edukacji jezykowej,
integrujac tym samym tresci z jezykiem (Garcia, 2009: 314). Méwiac o jezyku w tym
ujeciu, mamy na mysli zaréwno jezyk ojczysty, jak i obcy. W zintegrowanym ksztatceniu
przedmiotowo-jezykowym podejscie poznawcze (kognitywne) jest zsynchronizowane
z podejsciem konstruktywistycznym oraz komunikacyjnym. Uzywanie jezyka obce-
go podczas krytycznej analizy omawianych tresci, faczenie ich z juz znanymi faktami
prowadzi do lepszego rozumienia tresci i ich zapamietywania oraz stuzy ich wykorzy-
staniu w przysztosci podczas analizowania podobnych poje¢ w nowych, nieznanych
kontekstach (Muszynska, Papaja, 2019: 19). Nie istnieje jeden model CLIL ani jedna
metodologia nauczania idgca z nim w parze w tym zakresie (Bentley, 2010: 6). Podejscie
musi byc elastyczne na tyle, aby dato sie je dopasowac do polityki danej szkoty oraz jej
kontekstu kulturowego.

W niniejszym programie nauczania proponuije sie, by wykorzystywa¢ tzw. miekki CLIL
(soft CLIL). Zgodnie z ideg zintegrowanego ksztatcenia przedmiotowo-jezykowego,
jezyk obcy petni jedynie funkcje jezyka instrukcji (jest narzedziem pracy), a tresci przed-
miotowe stajg sie gtéwnym celem i podwaling zaje¢. W zintegrowanym ksztatceniu
przedmiotowo-jezykowym (CLIL) uczniowie robig postepy zarébwno w uczeniu sie tresci,
jakijezyka, pracujac na tekstach sprzyjajacych komunikacji w mowie i w pismie, gdyz
sytuacje komunikacyjne to rowniez stuchanie, czytanie i pisanie. Osoba uczaca sie
jezyka obcego powinna wiec by¢ w stanie skutecznie przekazac¢ informacje w mowie
i w piSmie w sposob odpowiedni do danej sytuacji (Komorowska, 2005: 10). Niezwy-
kle wazne jest, ze dzieki takiemu podejsciu mozna zaobserwowac u uczniéw wzrost
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kompetencji lingwistycznej oraz proceséw poznawczych (kognitywnych), co prowadzi
do tak zwanego gtebokiego uczenia sie — deep learning (Coyle, Hood i Marsh, 2010: 35, 39).

Z ksztatceniem jezykowym w zintegrowanym ksztatceniu przedmiotowo-jezykowym
(CLIL) wiaza sie scisle dwa pojecia: podstawowe umiejetnosci komunikacji interperso-
nalnej (tzw. jezyk dnia codziennego) — z ang. BICS (basic interpersonal communicative
skills) oraz akademickie umiejetnosci jezykowe (jezyk naukowy, specjalistyczny zwig-
zany z danym przedmiotem) — z ang. CALP (cognitive academic language proficiency)
(Cummins, 2000). Pojecie BICS odnosi sie do zdolnosci prowadzenia konwersacji w sy-
tuacjach codziennych. Zadania, ktére uczniowie wykonuja, by wycwiczy¢ potrzebne
w tym zakresie umiejetnosci, s3 mniej wymagajace - naleza do nich ¢wiczenia typu:
znajdz pary, powtérz zdania itp. CALP natomiast dotyczy specjalistycznego jezyka da-
nego przedmiotu (matematyka, geografia itp.), ktérym wszyscy postuguja sie na lekgcji.
Jest to zakres jezyka potrzebny uczniom do wyrazenia — zaprezentowania zrozumienia
danego tematu (w mowie i w pismie). Typy ¢wiczen, jakie mozna tu wyrdznic, to np.
uzasadnianie swojej opinii, tworzenie hipotez, interpretowanie, dokumentowanie infor-
macji. Akademickie umiejetnosci jezykowe sg wiec rozwijane na bazie podstawowych
umiejetnosci interpersonalnych w szerszym ujeciu na Il etapie edukacyjnym.

Korelacja migdzyprzedmiotowa

Jak zauwaza Okon (2007: 192-193): ,Korelacja w nauczaniu sprowadza sie do synchroni-
zacji w nauczaniu zblizonych do siebie tresci r6znych przedmiotéw, a wiec np. wyprze-
dzania lub zbieznosci pewnych tematoéw, [...] wspotczesne rozumienie korelacji polega
na merytorycznym wigzaniu ze sobg tresci tych przedmiotow. Taka korelacja sprzyja
transferowi wiedzy z jednego przedmiotu nauczania do innych, rozbudza i rozwija
myslenie naukowe oraz pozwala zrozumie¢, na czym polega wielorakie, teoretyczne
i praktyczne stosowanie wiedzy [...]"

Podejscie problemowe oparte na tekscie - fext-driven problem based learning (PBL)

Nauczanie problemowe rézni sie od podejscia tradycyjnego sposobem dochodzenia
ucznidow do wiedzy. Polega ono na stosowaniu metod rozwigzywania probleméw, w celu
przeksztatcenia wiedzy biernej w czynna w dziataniu praktycznym, w ktérym uczniowie
znajduja sie w centrum procesu uczenia sie. Wiedza nie jest przekazywana bezposred-
nio, ale za pomoca sytuacji problemowych, ktére wymagaja rozwigzania, a tym samym
wysitku intelektualnego uczniéw, co pozwala im na samodzielne zdobywanie wiadomo-
$ci. Metody problemowe stuzace analizie zagadnien teoretycznych lub praktycznych,
aktywizujac uczniéw i wywotujac zaciekawienie, skfaniajg do poszukiwania rozwigzan
danego problemu (Okon, 1975). Podejscie problemowe wywodzi sie od Johna Deweya
i jest strategia, ktérag mozna wykorzystywac w réznych modelach edukacyjnych.
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Celem ksztatcenia jest wiec uczen posiadajacy umiejetnosci i kompetencje odpowiednie
do zycia w nowoczesnym Swiecie. Tresci w nauczaniu zintegrowanym stwarzaja wiele
okazji do zastosowania metod problemowych we wszystkich dziedzinach edukacji.
Nalezy zwrdci¢ uwage, ze na tym etapie ksztatcenia problemy nie musza by¢ formuto-
wane jedynie w postaci stownej, ale moga rowniez wynikac z okreslonej sytuacji, ktéra
wymaga samodzielnego myslenia w celu osiggniecia konkretnego efektu. Rozwigzania
nie sg znane z gory, wypracowywane sg w grupach, z wykorzystaniem réznych form
pracy zespotowej lub indywidualnej. Celem jest rozwigzanie problemoéw przez uczniéw,
gdyz stuzy ono systematyzowaniu, utrwalaniu oraz stosowaniu nowo nabytej wiedzy
w dziataniu.

Nauczanie zroznicowane (indywidualizacja i personalizacja)

Nauczanie zréznicowane wspiera postulat autonomii i podmiotowosci ucznia. Nie jest
zestawem gotowych strategii, lecz sposobem myslenia o nauczaniu i uczeniu sie (Sousa,
Tomlinson, 2011).

Carol Tomlinson (2011) podkresla, iz nauczyciel nie powinien réznicowaé wszystkiego dla
wszystkich, gdyz nie jest to mozliwe. Niemniej jednak nauczyciel moze wybierac takie
elementy, ktére pozwalajg dostosowac warunki i metody edukacyjne. Badacz akcen-
tuje natomiast potrzebe stworzenia w klasie przestrzeni, ktéra umozliwi réznicowanie
procesu ksztatcenia ze wzgledu na: tresci (czego uczniowie sie naucza oraz jak zyskaja
wiedze, ktéra maja zdobyc), proces myslenia (aktywnosci i ¢wiczenia, dzieki ktérym
uczniowie zrozumiejga tresci), efekt koncowy (w jaki sposdb uczniowie zademonstruja
to, co wiedza, rozumieja - i co moga z tym zrobi¢ po zakonczeniu danego okresu nauki),
a takze oddzialywanie (odniesienie do uczuc i potrzeb emocjonalnych uczniéw). Na-
uczyciel moze, uwzglednic zréznicowanie zainteresowan uczniéw, aby mogli onifaczy¢
to, czego sie w danej chwili ucza, z tym, co jest dla nich wazne (Grzegorzewska, 2009).

Nauczyciele chcacy zastosowad nauczanie zréznicowane na zajeciach powinni pamietac
o trzech istotnych kwestiach:
e jak tresci sg uporzadkowane pod katem znaczenia i autentycznosci;
e kim sg ich uczniowie jako jednostki;
e ktére z etapow lekcji dajg im swobode w taczeniu tresci i zainteresowan uczniow
(Sousa, Tomlinson, 2011).

Indywidualizacja ksztatcenia polega na tworzeniu dla kazdego ucznia optymalnych
warunkéw do uczenia sie i osiggania sukceséw w szkole na miare jego indywidualnych
mozliwosci. Indywidualizacja w sposéb naturalny faczy sie z samodzielnoscig ucznidw.
Aby uczniowie wykazywali sie samodzielnoscia, musza by¢ w stanie podejmowac de-
cyzje, a cele zewnetrzne muszg stac sie ich wiasnymi (Hunziker, 2018). Nauczyciel po-
winien poszukiwac nowych, skutecznych rozwigzan metodycznych odpowiadajacych
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potrzebom i mozliwosciom psychofizycznym uczniéw oraz ich zainteresowaniom, tak
by zdobywane informacje i umiejetnosci byty dla uczniéw uzyteczne (Rafat-Luniewska,
2015). Odpowiednie wydaja sie by¢ metody aktywizujace uczniéw, umozliwiajace ich
aktywne uczenie sie (przez dziatanie i przezywanie).

Metody aktywizujgce mozna umiesci¢ w obrebie trzech kategorii, takich jak:

- metody problemowe (rozwijajace umiejetnos¢ krytycznego myslenia): burza mo-
zgow, dyskusja panelowa, obserwacja, metoda problemowa, studium przypadku;

- metody ekspresji i impresji (nastawione na emocje i przezycia): metoda projektu,
drama, mapa moézgu, metoda symulacyjna, metoda laboratoryjna, metoda kuli
$niegowej, gry dydaktyczne;

- metody graficznego zapisu (zachecaja do samodzielnego podejmowania decyzji):
plakat, drzewko decyzyjne, mapa mentalna, linia czasu, rybi szkielet, mapa skojarzen.

Personalizacja ksztatcenia dotyczy integralnosci osoby, z uwzglednieniem jej indywi-
dualnych potrzeb. Odnosi sie do wymiaru osobistego w relacjach. W tym ujeciu nauczy-
ciel powinien zastanowic sie nad stworzeniem takich zadan, ktére stanowityby wyzwanie
dla uczniéw - bytyby dla nich sensowne, a jednoczesnie dostosowane do poziomu ich
rozwoju oraz specjalnych potrzeb edukacyjnych. Odpowiednimi rozwigzaniami meto-
dycznymi wydaja sie tutaj by¢ zadania otwarte, ktérych rozwigzanie nie ogranicza sie
do reprodukowania podanych wiadomosci, a ktére kazdy moze rozwigzac¢ w inny sposéb
i na innym poziomie. Wskazane sa rowniez takie zadania, ktére umozliwiaja wykorzy-
stanie zdobytych informacji w zyciowych sytuacjach.

2.2. Rozwijanie kompetenciji kluczowych

,Jak pokazujg badania, poprawa umiejetnosci czytania, pisania i rozumowania mate-
matycznego oraz kompetencji cyfrowych idzie w parze z poprawa szerokiego spektrum
kompetencji kluczowych; szczegélnie silna korelacja wystepuje z rozwojem osobistym,
rozwojem kompetencji w zakresie uczenia sie i kompetencji obywatelskich” (OECD,
2015). Umiejetnosci cyfrowe sq wiec obecnie réwnie wazne jak umiejetnos¢ czytania,
pisania i rozumowania matematycznego.

W szczegdlnosci wydaje sie, ze nie wystarczy juz wyposazenie mtodych ludzi w staty
zestaw umiejetnosci lub wiedzy; musza oni rozwing¢ odpornos¢, szeroki zestaw kompe-
tencjiizdolnos¢ dostosowania sie do zmian., W tych okolicznosciach bardziej oczywista
niz kiedykolwiek wczesniej jest potrzeba i wartosc perspektywy uczenia sie przez cate
zycie, w ktorej ludzie nabywaja nowe, istotniejsze kompetencje. (...) Takie umiejetnosci
jak kreatywnos¢, krytyczne myslenie, podejmowanie inicjatywy i rozwigzywanie pro-
blemdw, odgrywaja istotna role w radzeniu sobie ze ztozonoscig i zmianami w obecnym
spoteczenstwie” (Komisja Europejska, 2017).
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Kompetencje kluczowe to dynamiczna kombinacja wiedzy, umiejetnosci i postaw,
ktore osoba uczaca sie musi rozwijac przez cate zycie, poczawszy od najmtodszych lat.

Kompetencje kluczowe zostaty w maju 2018 r. zdefiniowane przez Rade Unii Eu-
ropejskiej jako potaczenie wiedzy, umiejetnosci i postaw, przy czym:
e nawiedze sktadajg sie fakty i liczby, pojecia, idee i teorie, ktdre sg juz ugruntowane
i pomagaja zrozumie¢ okreslong dziedzine lub zagadnienie;
e umiejetnosci definiuje sie jako zdolnos¢ i mozliwos¢ realizacji procesoéw i korzy-
stania z istniejagcej wiedzy do osiggania wynikow;
e postawy opisujg gotowos¢ i sktonnos¢ do dziatania lub reagowania na idee,
osoby lub sytuacje.

Rada Unii Europejskiej wyrdznita osiem kompetencji kluczowych:
1. Kompetencje w zakresie rozumienia i tworzenia informacji

Kompetencje te odnosza sie do rozumienia i tworzenia informacji czyli zdolnosci
identyfikowania, rozumienia, wyrazania, tworzenia i interpretowania poje¢, uczug,
faktéw i opinii w mowie i pismie, z wykorzystaniem obrazéw, dzwiekéw i materia-
téw cyfrowych we wszystkich dziedzinach i kontekstach. Zaktadaja one zdolnos¢
skutecznego komunikowania sie i porozumiewania zinnymi osobami, we wiasciwy
i kreatywny sposob oraz rozwijanie umiejetnosci rozumienia i tworzenia informacji,
co stanowi podstawe dalszego uczenia sie i innych interakgji jezykowych.

Niezbedne jest wiec posiadanie umiejetnosci komunikowania sie w mowie i piSmie
w réznych sytuacjach, a takze kontrolowania swojego sposobu komunikowania sie
i dostosowywania go do wymogow sytuacji. Kompetencje te obejmuja rowniez
umiejetnosc¢ rozrézniania i wykorzystywania zrédet réznego rodzaju, poszuki-
wania, gromadzenia i przetwarzania informacji, wykorzystywania odpowiednich
pomocy oraz formutowania i wyrazania swoich argumentéw w mowie i pismie
w przekonujacy sposob, odpowiednio do kontekstu. W ich zakres wchodzi kry-
tyczne myslenie oraz zdolnos¢ oceny informacji i pracy z nimi.

2. Kompetencje w zakresie wielojezycznosci

Kompetencje te okreslaja zdolnos¢ do prawidtowego i skutecznego korzystania
zréznych jezykdéw w celu porozumiewania sie. Jesli chodzi o zakres umiejetnosci,
obejmuje on zasadniczo rozumienie i tworzenie informacji: opiera sie na zdolno-
$ci rozumienia, wyrazania i interpretowania poje¢, mysli, uczu¢, faktow i opinii
w mowie i pismie (w tym rozumienia ze stuchu, méwienia, czytania i pisania)
w odpowiednim zakresie kontekstow spotecznych i kulturowych, w zaleznosci
od potrzeb lub pragnien danej osoby. Kompetencje jezykowe zawierajg w sobie
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wymiar historyczny oraz miedzykulturowy. Opieraja sie na zdolnosci do - jak
to okreslono w Europejskim Systemie Opisu Ksztatcenia Jezykowego — posredniczenia
miedzy r6znymi jezykami i mediami.

Kompetencje te wymagaja znajomosci stownictwa i gramatyki funkcjonalnej r6z-
nych jezykéw oraz swiadomosci gtdwnych rodzajéw interakgji stownej i rejestréw
jezyka. Dla ich zdobycia istotna jest rowniez znajomos$¢ konwencji spotecznych
oraz aspektu kulturowego i Swiadomos¢ zmiennosci jezykow.

Zasadniczymi umiejetnosciami w zakresie tej kompetencji sg zdolno$¢ rozumienia
komunikatéw mowionych, podejmowania, podtrzymywania i konczenia rozmo-
wy oraz czytania, rozumienia i tworzenia tekstéw, z réznym poziomem biegtosci
w poszczegolnych jezykach, odpowiednio do potrzeb danej osoby. Niezbedna jest
zdolnos¢ do wiasciwego wykorzystywania narzedzi oraz do uczenia sie jezykéw
w sposéb formalny, pozaformalny i nieformalny przez cate zycie.

Kompetencje matematyczne oraz kompetencje w zakresie nauk przyrodni-
czych, technologii i inzynierii

A. Kompetencje matematyczne to przede wszystkim zdolnos¢ rozwijania i wy-
korzystywania myslenia i postrzegania matematycznego do rozwigzywa-
nia probleméw w codziennych sytuacjach. Istotne sg zaréwno proces oraz
dziatanie, jak i wiedza, przy czym podstawe stanowi nalezyte opanowanie
umiejetnosci rozumowania matematycznego. Kompetencje matematyczne
obejmujg - w réznym stopniu - zdolnos¢ i che¢ wykorzystywania matema-
tycznych sposobow myslenia oraz prezentacji (wzory, modele, konstrukty,
wykresy, tabele).

Konieczna wiedza z zakresu matematyki obejmuje umiejetnos¢ liczenia, zna-
jomos¢ miar i struktur, podstawowych operacji i sposobéw prezentacji mate-
matycznej, rozumienie termindw i poje¢ matematycznych, a takze sSwiadomos¢
pytan, na ktére matematyka moze da¢ odpowiedz. Niezbedne jest posiadanie
umiejetnosci stosowania podstawowych zasad i proceséw matematycznych
w codziennych kontekstach, a takze sledzenia i oceniania ciggdw argumentow.
Konieczna jest zdolno$¢ rozumowania w sposéb matematyczny, rozumienia
dowodu matematycznego i komunikowania sie w jezyku matematycznym oraz
korzystania z odpowiednich pomocy, w tym danych statystycznych i wykreséw,
a takze pojmowania matematycznych aspektéw cyfryzacji.

B. Kompetencje w zakresie nauk przyrodniczych dotycza zdolnosci i checi wy-
jasniania Swiata przyrody z wykorzystaniem istniejgcego zasobu wiedzy i sto-
sowanych metod, w tym obserwacji i eksperymentéw, w celu formutowania
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pytan i wyciggania wnioskow opartych na dowodach. Kompetencje techniczne
i inzynierskie przejawiajg sie w stosowaniu tej wiedzy i metod w odpowiedzi
na ludzkie potrzeby lub wymagania.

W przypadku nauk przyrodniczych, technologii i inzynierii, niezbedna wiedza
obejmuje gtéwne zasady rzadzace $wiatem przyrody, podstawowe pojecia
naukowe, teorie, zasady i metody, technologie oraz produkty i procesy tech-
nologiczne, a takze rozumienie wptywu nauki, technologii, inzynierii i ogdlnie
dziatalnosci cztowieka na swiat przyrody.

Umiejetnosci te obejmuja rozumienie nauki jako procesu badawczego prowa-
dzonego za pomoca konkretnych metod, w tym obserwacji i kontrolowanych
eksperymentow, zdolnos¢ do wykorzystywania logicznego i racjonalnego
myslenia w celu weryfikowania hipotez, a takze gotowosc¢ do rezygnacji z wia-
snych przekonan, jezeli s3 one sprzeczne z nowymi odkryciami naukowymi.
Obejmuje to umiejetnos¢ korzystania i postugiwania sie narzedziami i urza-
dzeniami technicznymi oraz danymi naukowymi do osiagniecia celu badz
podjecia decyzji lub wyciggniecia wniosku na podstawie dowodow. Niezbedna
jest réwniez zdolno$¢ do rozpoznania zasadniczych cech postepowania na-
ukowego oraz zdolnosc¢ przedstawiania wnioskéw i sposobow rozumowania,
ktére do tych wnioskéw doprowadzity.

Kompetencje te obejmuja takze postawy krytycznego rozumienia i ciekawosci,
poszanowanie kwestii etycznych oraz wspieranie zaréwno bezpieczenstwa, jak
i zrbwnowazenia srodowiskowego, w szczegolnosci w odniesieniu do postepu
naukowo-technicznego w indywidualnym kontekscie danej osoby, jej rodziny
i spotecznosci oraz zagadnien globalnych.

4. Kompetencje cyfrowe

Kompetencje cyfrowe obejmuja pewne, krytyczne i odpowiedzialne korzystanie
ztechnologii cyfrowych oraz interesowanie sie nimiw celu uczenia sie, wykonywania
pracy i podejmowania aktywnosci spotecznej. £3cza one umiejetnos¢ korzystania
z informacji i danych, komunikowanie sie i wspotprace, umiejetnos¢ korzystania
z mediow, tworzenie tresci cyfrowych (w tym programowanie), bezpieczeristwo
(w tym komfort cyfrowy i kompetencje zwigzane z cyberbezpieczeristwem), kwestie
dotyczace wiasnosci intelektualnej, rozwigzywanie problemow i krytyczne myslenie.

Niezbedne sa: rozumienie, w jaki sposéb technologie cyfrowe moga pomagac
w komunikowaniu sig, rozwijaniu kreatywnosci i tworzeniu innowacji, oraz swia-
domos¢ zwigzanych z nimi mozliwosci, ograniczen, skutkow i zagrozen. Koniecz-
ne jest pojmowanie ogélnych zasad, mechanizmdw i logiki lezacych u podstaw
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ewoluujacych technologii cyfrowych oraz znajomos¢ podstawowych funkgji
i korzystanie z r6znego rodzaju urzadzen, programowania i sieci. Niezbedne sg
przyjmowanie krytycznego podejscia do trafnosci, wiarygodnosci, a takze wptywu
informacji i danych udostepnianych drogg cyfrowg oraz Swiadomos¢ prawnych
i etycznych zasad zwigzanych z korzystaniem z technologii cyfrowych. Wazna jest
takze zdolnos$¢ do korzystania z technologii cyfrowych w celu przejawiania aktyw-
nej postawy obywatelskiej i wigczenia spotecznego, wspétpracy z innymi osobami
oraz kreatywnosci w realizacji celéw osobistych, spotecznych i biznesowych.

Kompetencje osobiste, spoteczne i w zakresie umiejetnosci uczenia sie

Kompetencje osobiste, spoteczne i w zakresie uczenia sie to przede wszystkim
zdolnos¢ do autorefleksji, skutecznego zarzadzania czasem i informacjami, kon-
struktywnej pracy z innymi osobami, zachowania odpornosci oraz zarzadzania
witasnym uczeniem sie i karierg zawodowa. Obejmujg one zdolnos¢ radzenia
sobie z niepewnoscia i ztozonoscig, umiejetnos¢ uczenia sie, wspierania swojego
dobrostanu fizycznego i emocjonalnego, utrzymania zdrowia fizycznego i psy-
chicznego oraz zdolno$¢ do prowadzenia prozdrowotnego i zorientowanego
na przyszto$¢ trybu zycia, odczuwania empatii i zarzadzania konfliktami we wta-
czajacym i wspierajacym kontekscie.

Do budowania udanych relacji miedzyludzkich i uczestnictwa w zyciu spotecznym
konieczne jest rozumienie zasad postepowania i porozumiewania sig, przyjetych
w réznych spoteczenstwach i srodowiskach. Umiejetnosci te obejmuja: okreslanie
witasnych mozliwosci, zdolnos¢ do koncentracji, radzenia sobie ze ztozonoscia,
krytycznej refleksji i podejmowania decyzji. Mieszcza sie w ich obrebie zdolnos¢
uczenia sie, umiejetnos¢ wykonywania pracy w grupie i indywidualnie, a takze
organizacji wtasnego procesu uczenia sie, wytrwatos¢ w nauce, umiejetnos¢ jej
oceny, poszukiwanie wsparcia — o ile jest ono potrzebne - oraz skuteczne zarza-
dzanie wtasng karierg zawodowa i interakcjami spotecznymi.

Niezbedna jest odpornos¢ oraz umiejetnosc radzenia sobie z niepewnoscia i stre-
sem. Konieczna jest takze zdolnos¢ do konstruktywnego porozumiewania sie
w roznych srodowiskach, do pracy zespotowej i negocjowania. Przejawia sie ona
okazywaniem tolerancji, wyrazaniem i rozumieniem réznych punktéw widzenia,
a takze odczuwaniem empatii i pewnosci siebie.

Kompetencje obywatelskie

Przez kompetencje obywatelskie nalezy rozumie¢ odpowiedzialnos¢ obywatelska
oraz zdolnos¢ do petnego uczestnictwa w zyciu obywatelskim i spotecznym -
w oparciu o rozumienie pojec i struktur spotecznych, gospodarczych, prawnych
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i politycznych, a takze wydarzen globalnych i zrbwnowazonego rozwoju. Kompe-
tencje te obejmuja réwniez znajomosc¢ spraw wspétczesnych, krytyczne analizo-
wanie najwazniejszych wydarzen z historii narodowej, europejskiej i Swiatowej.

Umiejetnosci sktadajace sie na kompetencje obywatelskie prowadzg do zdol-
nosci skutecznego angazowania sie, wraz z innymi ludzmi, na rzecz wspdélnego
lub publicznego interesu, w tym na rzecz zréwnowazonego rozwoju spoteczen-
stwa. Obejmuja takze krytyczne myslenie i cato$ciowe rozwigzywanie problemow,
umiejetnos¢ formutowania argumentow oraz konstruktywnego uczestnictwa
w dziataniach spotecznosci.

Fundamentem odpowiedzialnej i konstruktywnej postawy jest poszanowanie
praw cztowieka jako podstawy demokracji. Konstruktywne uczestnictwo obejmu-
je gotowos¢ do udziatu w demokratycznym procesie decyzyjnym na wszystkich
szczeblach oraz w dziatalnosci obywatelskiej. £gczy ono popieranie réznorodnosci
spotecznej i kulturowej, rownouprawnienia ptci oraz spéjnosci spotecznej, zrow-
nowazonego stylu zycia, promowanie kultury pokoju i braku przemocy, gotowos¢
do poszanowania prywatnosci innych oséb oraz przyjmowania odpowiedzialnosci
za srodowisko.

7. Kompetencje w zakresie przedsiebiorczosci

Kompetencje w zakresie przedsiebiorczosci to miedzy innymi zdolno$¢ wykorzy-
stywania szans i pomystow oraz przeksztatcania ich w wartos¢ dla innych oséb.
Przedsiebiorczosc¢ opiera sie na kreatywnosci, krytycznym mysleniu i rozwigzywa-
niu problemoéw, podejmowaniu inicjatywy, a takze na wytrwatosci oraz zdolno-
$ci do wspdlnego dziatania stuzagcego planowaniu projektéw majacych wartos¢
kulturalng, spoteczng lub finansowa i zarzagdzaniu nimi.

Kompetencje w zakresie przedsiebiorczosci wymagaja $wiadomosci istnienia roz-
nych kontekstow i rozmaitych mozliwosci pozwalajacych przeksztatca¢ pomysty
w dziatanie w sferze osobistej, spoteczneji zawodowej, a takze rozumienia procesu
ich powstawania. Niezbedna jest znajomosc i zrozumienie podejs¢ do planowania
i zarzadzania projektami, obejmujacych zaréwno procesy, jak i zasoby.

Umiejetnosci z zakresu przedsiebiorczosci opieraja sie na kreatywnosci — obejmu-
jacej wyobraznig, myslenie strategiczne i rozwigzywanie problemoéw - oraz na kry-
tycznej i konstruktywnej refleksji w ramach ewoluujacych proceséw tworczych,
a takze na otwartosci prowadzacej do akceptowania i wdrazania innowacji. Lacza
one zdolnos$¢ do pracy samodzielnej i zespotowej, mobilizowania zasobow (ludzi
i przedmiotow) oraz prowadzenia dziatalnosci gospodarczej. Kluczowe znaczenie
ma w odniesieniu do nich zdolnos¢ skutecznego komunikowania sie i negocjowania
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zinnymi osobami, a takze radzenia sobie z niepewnoscig, dwuznacznoscig i ryzy-
kiem jako elementami procesu podejmowania $wiadomych decyz;ji.

Kompetencje w zakresie Swiadomosci i ekspresji kulturalnej

Kompetencje zwigzane ze sSwiadomoscia i ekspresjg kulturalng obejmujg rozumie-
nie sposobdéw kreatywnego wyrazania oraz komunikowania pomystéw i znaczen
w réznych kulturach, za pomoca rozmaitych rodzajéw sztuki i innych form kultural-
nych, oraz poszanowanie dla tego procesu.£3aczg one angazowanie sie w rozumie-
nie, rozwijanie i wyrazanie wiasnych pomystéw oraz odczuwanie swojego miejsca
lub roli w spoteczenstwie na wiele réznych sposobéw i w wielu kontekstach.

2.3. Uczen ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi

W toku ksztatcenia istotne jest stworzenie odpowiednich warunkéw do uczenia sie
dla uczniow ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi (SPE) czy niepelnospraw-
nosciam. Intensywnos¢ pracy w jezyku obcym w klasie wstepnej jest bardzo duza,
co moze wymagac od tych uczniéw szczegdlnej koncentracji uwagi, powodowac uczucie
zmeczenia lub znuzenia. Nauczyciel powinien mie¢ na uwadze mozliwosci i potrzeby
ucznia ze SPE, a w szczegolnosci pamietac o:

usamodzielnianiu ucznia;

dostosowywaniu komunikacji do mozliwosci psychofizycznych ucznia;
zachecaniu ucznia do podejmowania dziatan twérczych;

inicjowaniu dziatan tworczych w czasie pracy z uczniem;

pobudzaniu wyobrazni ucznia;

umozliwianiu kazdemu uczniowi pracy na lekcji we wtasnym tempie, zgodnie
z jego mozliwosciami;

zindywidualizowaniu pracy z uczniem;

podazaniu za tokiem rozumowania ucznia;

stwarzaniu okazji do wzajemnego uczenia sie przez dzieci odpowiednich zachowan.

W toku ksztatcenia istotne jest stworzenie odpowiednich srodowiskowych i edukacyj-
nych warunkéw do uczenia sie dla uczniéw ze SPE i niepetnosprawnych. Zapewnieniu
takich warunkéw stuza:

odpowiednio przygotowane miejsce pracy, pomoce dydaktyczne oraz oswietlenie;
cele ksztatcenia opierajace sie na mocnych stronach ucznia;

cele ksztatcenia powigzane z wczesniejszym doswiadczeniem oraz wiedzg ucznia;
uwzglednienie celéw terapeutycznych w powigzaniu z celami edukacyjnymi;
zaangazowanie roznych sfer funkcjonowania ucznia (emocjonalno-motywacyjnej,
instrumentalnej i spotecznej) w toku poznawania nowych tresci na lekcji;
dostosowanie czasu na poznanie nowych tresci ksztatcenia (wydtuzenie czasu pracy);
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e dostosowanie tresci metod i form pracy do mozliwosci percepcyjno-poznawczych
ucznia;

e umozliwienie polisensorycznego poznawania omawianych zjawisk;

e umozliwienie dziatania praktycznego majgcego duza wartos$¢ wychowawcza
(uczacego wspodtdziatania w grupie, rozwijajacego zainteresowania oraz mocne
strony ucznia);

e stworzenie okazji do podnoszenia u uczniéw poczucia wtasnej wartosci.

Pamietajac o celach edukacyjnych wtaczajacych ucznidw ze specjalnymi potrzebami, nie
mozna zapominac o uczniach uzdolnionych jezykowo. Cele edukacyjne formutowane
w odniesieniu do tych uczniéw powinny uwzgledniac:

e wspieranie rozwoju myslenia twérczego i dywergencyjnego;

e wdrazanie efektywnych technik uczenia sie;

e samodzielne stawianie, realizowanie i ocenianie wtasnych celéw edukacyjnych;
ksztattowanie samodzielnosci i systematycznosci w nauce jezyka obcego.

3. Konstrukcja programu nauczania

3.1. Cele ksztatcenia ogdlne i szczegdtowe

Cele ksztatcenia w niniejszym programie nauczania zostaty okreslone zgodnie z poni-
zej zaprezentowanymi poziomami biegtosci zdefiniowanymi przez ESOKJ. Musza tez
prowadzi¢ do realizacji celéw ksztatcenia obowigzujacych w oddziatach z programem
dwujezycznym, tak wiec kolejno zostaty zamieszczone cele ksztatcenia ogolne i szcze-
gotowe dla liceum dwujezycznego. Nauczyciel korzystajacy z tego programu nauczania
powinien wzig¢ pod uwage zakres tematyczny oraz stownikowo-leksykalny obowiazuja-
cy w liceum dwujezycznym - tak aby z sukcesem doprowadzi¢ uczniéw do klasy | liceum
dwujezycznego z odpowiednim poziomem kompetencji i umiejetnosci jezykowych.

Poziomy biegtosci jezykowej wedtug ESOKJ:

Poziom A1 (poczatkujacy, beginner)

Osoba postugujaca sie jezykiem na tym poziomie rozumie i potrafi stosowac podstawowe
zwroty potoczne i wyrazenia dotyczace zycia codziennego. Potrafi przedstawiac siebie
i innych oraz formutowac pytania z zakresu zycia prywatnego, dotyczace np. miejsca,
w ktérym mieszka, ludzi, ktorych zna, i rzeczy, ktdre posiada. Potrafi prowadzic prosta roz-
mowe, pod warunkiem, ze rozméwca moéwi wolno, zrozumiale i jest gotowy do pomocy.
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Poziom A2 (nizszy Sredniozaawansowany, elementary english)

Osoba postugujaca sie jezykiem na tym poziomie rozumie wypowiedzi i czesto uzywa-
ne wyrazenia zwigzane z zyciem codziennym (np. podstawowe informacje dotyczace
osoby rozmowcy i jego rodziny, zakupdw, otoczenia, pracy). Potrafi porozumiewac sie
w zwyktych, rutynowych sytuacjach komunikacyjnych, wymagajacych jedynie prostej,
bezposredniej wymiany informacji na tematy znane i typowe. Potrafi w prosty sposéb
opisywac swoje pochodzenie, otoczenie, a takze omawiac sprawy zwigzane z najwaz-
niejszymi potrzebami zycia codziennego.

Poziom B1 (Sredniozaawansowany, intermediate english)

Osoba postugujaca sie jezykiem na tym poziomie rozumie znaczenie gtéwnych watkéw
przekazu zawartego w jasnych, standardowych wypowiedziach, ktére dotycza znanych
jej spraw i zdarzen typowych w kontekscie pracy, szkoty, spedzania czasu wolnego itd.
Potrafi radzi¢ sobie z wiekszoscig sytuacji komunikacyjnych, ktére moga sie zdarzy¢
podczas podrézy w rejonie, gdzie mowi sie danym jezykiem. Potrafi tworzy¢ proste,
spojne wypowiedzi na tematy, ktore sa jej znane lub ktore jg interesuja. Potrafi opisywac
doswiadczenia, wydarzenia, marzenia, nadzieje i aspiracje, krotko uzasadniajac badz
wyjasniajac swoje opinie i plany.

Poziom B2 (wyzszy Srednio zaawansowany, upper-intermediate)

Osoba postugujaca sie jezykiem na tym poziomie rozumie znaczenie gtéwnych watkéw
przekazu zawartego w ztozonych tekstach na tematy konkretne i abstrakcyjne, facznie
zrozumieniem dyskusji na tematy techniczne z zakresu jej specjalnosci. Potrafi porozu-
miewac sie na tyle ptynnie i spontanicznie, by prowadzi¢ normalna rozmowe z rodzimym
uzytkownikiem danego jezyka, nie powodujac przy tym napiecia u ktérejkolwiek ze
stron. Potrafi formutowac przejrzyste wypowiedzi ustne i pisemne w szerokim zakresie
tematow, a takze wyjasnia¢ swoje stanowisko w sprawach bedacych przedmiotem
dyskusji, rozwazajac wady i zalety r6znych rozwigzan.

Poziom C1 (zaawansowany, advanced english)

Osoba postugujaca sie jezykiem na tym poziomie rozumie szeroki zakres trudnych,
dtuzszych tekstow, dostrzegajac takze znaczenia ukryte, wyrazone posrednio. Potrafi
wypowiadac sie ptynnie, spontanicznie, bez wiekszego trudu odnajdujac whasciwe
sformutowania. Skutecznie i swobodnie potrafi postugiwac sie jezykiem w kontaktach
towarzyskich i spotecznych, edukacyjnych badz zawodowych. Potrafi formutowac jasne,
poprawnie zbudowane, szczegétowe wypowiedzi dotyczace ztozonych probleméw,
sprawnie i wlasciwie postugujac sie regutami organizacji wypowiedzi, tacznikami i wskaz-
nikami zespolenia tekstu.
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Celem niniejszego programu nauczania jest przygotowanie ucznia do realizacji celow
ksztatcenia dla jezyka obcego nowozytnego w liceum lub technikum z oddziatami
dwujezycznymi w klasach |- IV lub I-V (lll.DJ). W zwigzku z tym istotne jest, aby proces
ksztatcenia w klasie wstepnej dwujezycznej prowadzi¢ w sposéb zaplanowany, uwzgled-
niajac srodki jezykowe, wypowiedzi ustne i pisemne, jakie beda realizowane na kolejnym
etapie ksztatcenia, a tym samym przygotowujac uczniow w zakresie zdobywania wiedzy
i umiejetnosci jezykowych do nauki w liceum dwujezycznym oraz realizacji przedsta-
wionych ponizej celéw ksztatcenia. Nalezy rowniez uwzgledni¢ fakt, iz realizacja tych
celéw roztozona bedzie na caty okres nauki na Il etapie edukacyjnym.

Podstawa programowa - wariant l11.D)

Jezyk obcy nowozytny nauczany jako pierwszy albo drugi (od poczatku klasy
I liceum ogdlnoksztatcacego dwujezycznego, technikum dwujezycznego lub w od-
dziale dwujezycznym w liceum ogdlnoksztatcacym lub technikum)

Cele ksztalcenia - wymagania ogolne

1. Znajomos¢ srodkéw jezykowych.
Uczen postuguje sie bardzo bogatym zasobem srodkéw jezykowych (leksykal-
nych —w tym zwigzkow frazeologicznych, gramatycznych, ortograficznych oraz fo-
netycznych), wykazujac sie wysokim poziomem poprawnosci w ich zastosowaniu,
co umozliwia realizacje pozostatych wymagan ogolnych w szerokim zakresie tema-
tow, w tym z dziedziny nauk spotecznych, ekonomii, polityki, oraz — w przypadku
przedmiotow nauczanych dwujezycznie - réwniez w zakresie tych przedmiotow.

2. Rozumienie wypowiedzi.
Uczen rozumie réznorodne wypowiedzi ustne o wysokim stopniu ztozonosci wypo-
wiadane rowniez w szybkim tempie oraz réznorodne wypowiedzi pisemne o wyso-
kim stopniu ztozonosci, w zakresie opisanym w wymaganiach szczegétowych, w tym
w zakresie tematycznym zwigzanym z przedmiotami nauczanymi dwujezycznie.

3. Tworzenie wypowiedzi.
Uczen samodzielnie tworzy ztozone, wieloaspektowe, spéjne i logiczne, ptynne
wypowiedzi ustne oraz ztozone, wieloaspektowe, spdjne i logiczne wypowiedzi
pisemne, w zakresie opisanym w wymaganiach szczeg6towych, w tym w zakresie
tematycznym zwigzanym z przedmiotami nauczanymi dwujezycznie.

4. Reagowanie na wypowiedzi.
Uczen uczestniczy w rozmowie i reaguje ustnie w réznorodnych, réwniez ztozo-
nych i nietypowych sytuacjach oraz reaguje w formie ztozonego tekstu pisanego
w réznorodnych sytuacjach w zakresie opisanym w wymaganiach szczegétowych.

5. Przetwarzanie wypowiedzi.
Uczen zmienia forme przekazu ustnego lub pisemnego tekstéw z réznych dziedzin
zycia i nauki, o ré6znym stopniu ztozonosci, w zakresie opisanym w wymaganiach
szczegotowych.
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Tresci nauczania - wymagania szczegotowe (lll.1.DJ)

1.

Uczen postuguje sie bardzo bogatym zasobem srodkéw jezykowych (leksykal-
nych — w tym zwigzkoéw frazeologicznych, gramatycznych, ortograficznych - oraz
fonetycznych), wykazujac sie wysokim poziomem poprawnosci w ich zastosowaniu,
co umozliwia realizacje pozostatych wymagan ogolnych w szerokim zakresie tema-
tow, w tym z dziedziny nauk spotecznych, ekonomii, polityki oraz - w przypadku
przedmiotéw nauczanych dwujezycznie — rowniez w zakresie tych przedmiotéw.
Uczen rozumie r6znorodne wypowiedzi ustne o wysokim stopniu ztozonosci wy-
powiadane réwniez w szybkim tempie, w tym w zakresie tematycznym zwigzanym
z przedmiotami nauczanymi dwujezycznie:

1) reaguje na polecenia;

)
2) okresla gtéwna mysl wypowiedzi lub fragmentu wypowiedzi;
3) okresla intencje, nastawienie i postawy nadawcy/autora wypowiedzi;
4) okresla kontekst wypowiedzi (np. forme, czas, miejsce, sytuacje, uczestnikéw);
5) znajduje w wypowiedzi okre$lone informacje;
6) ukfada informacje w okreslonym porzadku;
7) wycigga wnioski wynikajace z informacji zawartych w wypowiedzi;
8) odrdznia informacje o faktach od opinii;
9) rozpoznaje informacje wyrazone posrednio oraz znaczenia przenosne;
10) rozpoznaje odniesienia do kontekstu cywilizacyjno-kulturowego i znaczenie

symboli kulturowych;
11) rozréznia formalny i nieformalny styl wypowiedzi.
Uczen rozumie réznorodne wypowiedzi pisemne o wysokim stopniu ztozonosci, w tym
w zakresie tematycznym zwigzanym z przedmiotami nauczanymi dwujezycznie:
1) okresla gtéwng mysl tekstu lub fragmentu tekstu;
2) okresla intencje, nastawienie i postawy nadawcy/autora tekstu;
3) okresla kontekst wypowiedzi (np. nadawce, odbiorce, forme tekstu, czas,
miejsce, sytuacje);

4) znajduje w tekscie okreslone informacje;
5) rozpoznaje zwigzki miedzy poszczegdlnymi czesciami tekstu;
6) ukfada informacje w okreslonym porzadku;
7) wycigga wnioski wynikajace z informacji zawartych w tekscie;
8) odrdznia informacje o faktach od opinii;
9) rozpoznaje informacje wyrazone posrednio oraz znaczenia przenosne;
10) rozpoznaje odniesienia do kontekstu cywilizacyjno-kulturowego i znaczenie

symboli kulturowych;
11) interpretuje teksty kultury;
12) rozrdznia formalny i nieformalny styl tekstu.
Uczen tworzy ztozone, wieloaspektowe, spdjne i logiczne, ptynne wypowiedzi ustne,
w tym w zakresie tematycznym zwigzanym z przedmiotami nauczanymi dwujezycznie:
1) opisuje ludzi, zwierzeta, przedmioty, miejsca i zjawiska;
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O U1 bW
— ~— ~— ~—

12)

opowiada o czynnosciach, doswiadczeniach i wydarzeniach z przesztosci
i terazniejszosci;

przedstawia fakty z przesztosci i terazniejszosci;

przedstawia intencje, marzenia, nadzieje i plany na przysztos¢;

opisuje upodobania;

wyraza i uzasadnia swoje opinie i poglady, przedstawia i ustosunkowuje sie
do opinii i pogladéw innych osob;

wyraza i opisuje uczucia i emocje;

stawia teze, przedstawia w logicznym porzadku argumenty za i przeciw danej
tezie lub rozwiagzaniu, konczy wypowiedz konkluzja;

wyraza pewnos¢, przypuszczenie, watpliwosci dotyczace zdarzen z przeszto-
$ci, terazniejszosci i przysztosci;

rozwaza sytuacje hipotetyczne;

przedstawia sposob postepowania (np. udziela instrukcji, wskazéwek, okresla
zasady, objasnia procedury zwigzane z zatatwianiem spraw w instytucjach);
stosuje formalny lub nieformalny styl wypowiedzi adekwatnie do sytuacji.

5. Uczen tworzy ztozone, wieloaspektowe, spdjne i logiczne wypowiedzi pisemne
(np. e-mail, list prywatny, list formalny — w tym list motywacyjny, zyciorys, CV,
wpis na blogu, opowiadanie, recenzje, artykut, rozprawke), rowniez w zakresie

tematycznym zwigzanym z przedmiotami nauczanymi dwujezycznie:

1)
2)

O U1 bW
— ~— ~— ~—

12)
13)

opisuje ludzi, zwierzeta, przedmioty, miejsca i zjawiska;

opowiada o czynnosciach, doswiadczeniach i wydarzeniach z przesztosci
i terazniejszosci;

przedstawia fakty z przesztosci i terazniejszosci;

przedstawia intencje, marzenia, nadzieje i plany na przysztos¢;

opisuje upodobania;

wyraza i uzasadnia swoje opinie i poglady, przedstawia i ustosunkowuje sie
do opinii i pogladdéw innych osdb;

wyraza i opisuje uczucia i emocje;

stawia teze, przedstawia w logicznym porzadku argumenty za i przeciw danej
tezie lub rozwiagzaniu, konczy wypowiedz konkluzja;

wyraza pewnos¢, przypuszczenie, watpliwosci dotyczace zdarzen z przeszto-
$ci, terazniejszosci i przysztosci;

rozwaza sytuacje hipotetyczne;

przedstawia sposob postepowania (np. udziela instrukcji, wskazéwek, okresla
zasady, objasnia procedury zwigzane z zatatwianiem spraw w instytucjach);
stosuje zasady konstruowania tekstow o roznym charakterze;

stosuje formalny lub nieformalny styl wypowiedzi adekwatnie do sytuacji.

6. Uczenreaguje ustnie w réznorodnych, réwniez ztozonych i nietypowych sytuacjach:

1)
2)

przedstawia siebie i inne osoby;
nawiazuje kontakty towarzyskie; rozpoczyna, prowadzi i konczy rozmowe;
podtrzymuje rozmowe w przypadku trudnosci w jej przebiegu (np. prosi
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14)
15)

0 wyjasnienie, powtodrzenie, sprecyzowanie; upewnia sie, ze rozmowca zro-
zumiat jego wypowiedz);

uzyskuje i przekazuje informacje i wyjasnienia;

wyraza swoje opinie i uzasadnia je, pyta o opinie, zgadza sie lub nie zgadza sie
z opiniami innych os6b, komentuje wypowiedzi uczestnikdéw dyskusji, wyraza
watpliwosci;

wyraza i uzasadnia swoje upodobania, preferencje, intencje i pragnienia, pyta
o upodobania, preferencje, intencje i pragnienia innych osob;

sktada zyczenia i gratulacje, odpowiada na zyczenia i gratulacje;

zaprasza i odpowiada na zaproszenie;

proponuje, przyjmuje i odrzuca propozycje, zacheca; prowadzi negocjacje;
prosi o rade i udziela rady;

pyta o pozwolenie, udziela i odmawia pozwolenia;

ostrzega, nakazuje, zakazuje, instruuje;

wyraza prosbe oraz zgode lub odmowe spetnienia prosby;

wyraza uczucia i emocje (np. rados¢, smutek, niezadowolenie, ztos¢, zdziwie-
nie, nadzieje, obawe, wspotczucie);

stosuje zwroty i formy grzecznosciowe;

dostosowuje styl wypowiedzi do sytuacji.

. Uczen reaguje w formie ztozonego tekstu pisanego w réznorodnych sytuacjach:

1)
2)

14)
15)

przedstawia siebie i inne osoby;

nawiazuje kontakty towarzyskie; rozpoczyna, prowadzi i koriczy rozmowe
(np. podczas konwersacji na czacie);

uzyskuje i przekazuje informacje i wyjasnienia (np. wypetnia formularz/ankiete);
wyraza swoje opinie i uzasadnia je, pyta o opinie, zgadza sie lub nie zga-
dza sie z opiniami innych 0s6b, komentuje wypowiedzi uczestnikéw dyskusji
(np. na forum internetowym), wyraza watpliwos¢;

wyraza i uzasadnia swoje upodobania, preferencje, intencje i pragnienia, pyta
o upodobania, preferencje, intencje i pragnienia innych osob;

sktada zyczenia i gratulacje, odpowiada na zyczenia i gratulacje;

zaprasza i odpowiada na zaproszenie;

proponuje, przyjmuje i odrzuca propozycje, zacheca; prowadzi negocjacje;
prosi o rade i udziela rady;

pyta o pozwolenie, udziela i odmawia pozwolenia;

ostrzega, nakazuje, zakazuje, instruuje;

wyraza prosbe oraz zgode lub odmowe spetnienia prosby;

wyraza uczucia i emocje (np. rados¢, smutek, niezadowolenie, ztos¢, zdziwie-
nie, nadzieje, obawe, wspodtczucie);

stosuje zwroty i formy grzecznosciowe;

dostosowuje styl i forme wypowiedzi do odbiorcy.

. Uczen przetwarza ustnie lub pisemnie teksty z r6znych dziedzin zycia i nauki,
0 roznym stopniu ztozonosci:
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10.

11.

12.

13.

14.

1) przekazuje w jezyku obcym nowozytnym informacje zawarte w materiatach
wizualnych (np. wykresach, mapach, symbolach, piktogramach) lub audio-
wizualnych (np. filmach, reklamach);

2) przekazuje w jezyku obcym nowozytnym lub w jezyku polskim informacje
sformutowane w tym jezyku obcym, w tym sporzadza notatki - np. z wyktadu;

3) przekazuje w jezyku obcym nowozytnym informacje sformutowane w jezyku
polskim;

4) przedstawia publicznie w jezyku obcym wczesniej przygotowany materiat,
np. prezentacje, film;

5) streszcza w jezyku obcym ustyszany lub przeczytany tekst;

6) stosuje zmiany stylu lub formy tekstu.

Uczen posiada:

1) pogtebiona wiedze o krajach, spoteczenstwach i kulturach spotecznosci, ktore
postuguja sie danym jezykiem obcym nowozytnym oraz o kraju ojczystym, w tym
wiedze z zakresu literatury, historii, geografii, historii sztuki, socjologii, ekonomii,
polityki, z uwzglednieniem kontekstu lokalnego, europejskiego i globalnego;

2) sSwiadomosc¢ zwigzku miedzy kulturg wtasna i obca oraz wrazliwos¢ miedzy-
kulturowa.

Uczen dokonuje samooceny i wykorzystuje techniki samodzielnej pracy nad jezy-
kiem (np. korzystanie ze stownika, poprawianie btedéw, prowadzenie notatek, stoso-
wanie mnemotechnik, korzystanie z tekstéw kultury w jezyku obcym nowozytnym).
Uczen wspodtdziata w grupie (np. w lekcyjnych i pozalekcyjnych jezykowych pra-
cach projektowych).

Uczen korzysta ze zrédet informacji w jezyku obcym nowozytnym (np. z encyklo-
pedii, medidw, instrukcji obstugi), rbwniez za pomoca technologii informacyjno-
-komunikacyjnych.

Uczen stosuje strategie komunikacyjne (np. domyslanie sie znaczenia wyrazéw z kon-
tekstu, identyfikowanie stéw-kluczy lub internacjonalizmow) i strategie kompensacyj-
ne, w przypadku gdy nie zna lub nie pamieta wyrazu (np. upraszczanie formy wypowie-
dzi, zastepowanie innym wyrazem, opis, wykorzystywanie srodkéw niewerbalnych).
Uczen posiada Swiadomos¢ jezykowa (np. podobienistw i réznic miedzy jezykami).

4, Warunki i sposob realizacji ksztatcenia

Niniejszy program nauczania traktuje uzywanie jezyka obcego nie tylko jako jezyka
ksztatcenia, dla samego przedmiotu nauczania, ale réwniez jako jezyka komunikacji pod-
czas zaje¢ w r6znych rodzajach interakcji, zaréwno nauczyciel - uczen, jak i uczen - uczen.
Zadaniem nauczyciela jest tworzenie i wykorzystywanie takich zadan jezykowych, ktore
beda przydatne do realizacji wkasnych celéw komunikacyjnych oraz stwarzanie sytuacji
edukacyjnych sprzyjajacych poznawaniu i rozwijaniu przez uczniéw ich zainteresowan
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oraz pasji. Wszystkie te dziatania powinny docelowo stuzy¢ rozwijaniu u uczniéw $wia-
domosci znaczenia jezykodw obcych w réznych dziedzinach zycia spotecznego.

Nauczyciel powinien réwniez mie¢ dostep do autentycznych materiatéw zrédtowych:
filméw, nagran audio i wideo, tekstow, zasobdw internetu, ksigzek lub ,readerséw” (czyli
uproszczonych wersji lektur, poziomowanych e-bookoéw), jak i narzedzi zwigzanych
ztechnologiami informacyjno-komunikacyjnymi (np. tablic interaktywnych z oprogra-
mowaniem, urzadzen mobilnych).

Warto pamieta¢, iz wiele technik stosowanych podczas zaje¢ jezyka obcego — m.in:
tworcze wykorzystanie jezyka, planowanie i analizowanie zasobu srodkéw i umiejetnosci
jezykowych posiadanych i wymaganych do wykonania danego zadania jezykowego,
traktowanie popetnionego btedu jako narzedzia rozwoju umiejetnosci, wykorzystywanie
domystu jezykowego w procesie rozumienia tekstu stuchanego i czytanego, odkrywanie
wzorcow i formutowanie regut - sprzyja nie tylko rozwojowi umiejetnosci jezykowych,
ale takze rozwojowi umiejetnosci rozumowania.

Dzieki odpowiednio zaplanowanemu tokowi metodycznemu uczniowie powinni mie¢
mozliwos¢ rozwijania nawykéw systematycznego uczenia sig, zblizenia zdobywanej
wiedzy i umiejetnosci do praktyki zycia codziennego, zaspokajania swojej ciekawosci
poznawczej oraz ksztattowania postaw otwartosci wobec innych kultur.

Istotna w toku metodycznym jest r6znorodno$¢ metod nauczania oraz praca z auten-
tycznymi materiatami jezykowymi, do ktérych nalezg na przyktad podcasty, filmiki
wideo, piosenki, artykuty, komiksy, gry komputerowe, wywiady. Materiaty autentyczne
musza by¢ aktualne, angazujace, adaptowalne oraz adekwatne do potrzeb ucznidw, tak
aby mozna byto je z dobrym skutkiem wykorzysta¢ na lekcjach.

Prace z materiatami autentycznymi mozna rozpocza¢ od rozgrzewki (prezentacji obrazka,
cytatu, mema; brainstormingu itp.). Nastepnie nauczyciel wprowadza nowe stownic-
two (poprzez ¢wiczenie typu: dopasuj stowo do definicji/podaj synonim) i przechodzi
do materiatu jezykowego danej lekcji. Moze tez postapi¢ odwrotnie i rozpocza¢ od
oryginalnego materiatu, a nastepnie przejs¢ do ¢wiczen sprawdzajacych rozumienie od
0g6tu do szczegotu (np. What is the main topic of the article? What is the final conclusion?
-> Decide if the following statements are true or false; Fill in the gaps in the text; Finish a sen-
tence etc.). Stownictwo z tekstu warto wykorzystac¢ podczas dyskusji konczacej lekcje.

Tradycyjne ustawienie tawek w klasie uniemozliwia nawigzanie kontaktu wzroko-
wego oraz autentycznej komunikacji miedzy uczniami. Jest to szczegodlnie istotne,
gdyz w niniejszym programie nauczania komunikacja jest i sSrodkiem, i celem samym
w sobie. Ltawki nalezy ustawi¢ tak, aby mozna byto wprowadzi¢ przyjazne mézgowi
techniki uczenia sie spotecznego, pamietajac przy tym, iz ich usytuowanie powinno by¢
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dopasowane do czynnosci wykonywanych na lekcji. Optymalny uktad tawek podczas
treningu méwienia to okrag, a podczas pracy w grupach — wyspy. Natomiast w sytuacji,
gdy uczniowie maja sie skupi¢ na czyms, co dzieje sie na tablicy, lub na tescie - mozna
tawki ustawi¢ przodem do tablicy. Idealnym rozwigzaniem sa meble mobilne na kot-
kach, ktére mozna z tatwoscig przesuwag, nie generujac hatasu, i formowac z nich rézne
ksztatty, np. trapezu. Istotne jest, aby wybra¢ meble, ktére dopasowuja sie do warunkéw
antropometrycznych uczniéw, umozliwiajgc im utrzymanie prawidtowej postawy ciata.

Jesli pomieszczenie nie sprzyja prowadzeniu procesu dydaktycznego, mozna potrakto-
wac to jako wyzwanie i poprosic¢ uczniow o ich pomysty na zaaranzowanie sali lekcyjnej
w taki sposob, aby chcieli sie w niej uczyc¢ jezyka obcego. Wspotpraca oraz wspotdecy-
dowanie uczniéw z pewnoscig wptyna pozytywnie naich stosunek do nauki. Oczywiscie
czynniki takie jak: oswietlenie, temperatura, wilgotno$¢ powietrza, wentylacja maja
réwniez ogromne znaczenie, cho¢ na czesc z nich nie mamy wiekszego wptywu. Jesli
sala, w ktérej prowadzimy zajecia, jest pracownia jezykowa, wtedy z catg pewnosciag
mozemy pozwoli¢ sobie na zawieszenie na scianach pomocniczych materiatéw jezyko-
wych, prac ucznidéw czy tez zmiane kolorystyki scian, gdyz wszystkie powyzsze elementy
wptywajg na samopoczucie nasze oraz uczniéw. Kolory scian w sali powinny zacheca¢
do komunikacji oraz wywotywac pozytywny nastréj. Wiedza z zakresu psychologii ko-
lorow moze okazac sie pomocna przy wyborze barw. Istotg zmian w sali lekcyjnej jest
stworzenie mitego, przyjaznego srodowiska do nauki.

Prowadzenie zajec jezyka obcego nowozytnego powinno odbywac sie w odpowiednio
wyposazonej sali, w ktorej uczniowie maja dostep do stownikéw, odtwarzacza ptyt CD/
plikéw dzwiekowych oraz komputerdw ze statym tgczem internetowym — umozliwiajacej
przeprowadzanie ¢wiczen jezykowych w parach i grupach.

Warto wspomniec o projekcie Goethe-Institut pn.,Deutch hat klasse”, objetym honoro-
wym patronatem Ministra Edukacji Narodowej (2014-2015). Do udziatu w nim zgtasza-
ty sie szkoty, w ktérych nauczyciele i uczniowie, a niekiedy takze rodzice i spotecznos¢
lokalna angazowali sie w aranzacje sal jezykowych oraz zmiane atmosfery klas.

Wprowadzono m.in. takie zmiany jak:

e usuniecie ze Scian starych plakatéw i zastgpienie ich nowymi - wykonanymi
przez uczniow;

e powieszenie uczniowskich prac prezentujgcych nowe zagadnienia gramatyczne
lub stownictwo;

e dodanie dekoracji nawigzujacych do kultury Niemiec;

e umieszczenie w wielu salach nowoczesnych mebli oraz nowego sprzetu multi-
medialnego;

e zaprojektowanie przez uczniéw wielu miejsc tak, aby znalazty sie w nich fotele
lub sofy oraz kaciki do czytania.
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Ponad 70% uczniow, ktérzy wzieli udziat w tym projekcie, zadeklarowato, iz dzieki po-
wyzszym dziataniom poprawit sie ich stosunek do przedmiotu, a 75% z nich twierdzi,
ze realizacja projektu polepszyta ich relacje w grupie (Ostaszewska, 2015).

Podczas realizacji tego programu nauczania istotne jest réwniez regularne przeprowa-
dzanie nieformalnej oraz formalnej ewaluacji oraz systematyczne przekazywanie
uczniowi i jego rodzicom (opiekunom prawnym) informacji zwrotnej w sposoéb dla nich
zrozumialy i czytelny. Wyniki ewaluacji powinny zawiera¢ informacje na temat pozio-
mu osiggnieé/postepow ucznia w zakresie poszczegdlnych umiejetnosci jezykowych.
Nauczyciele powinni rowniez zacheca¢ uczniéw do samooceny wiasnej pracy i stoso-
wania roznych technik stuzacych samodzielnemu uczeniu sie. Temu ostatniemu sprzyja
motywowanie uczniéw do pracy wiasnej z wykorzystaniem filméw, zasobdw internetu,
ksigzek (np. readerséw), komunikatoréow czy mediéw spotecznosciowych — oczywiscie
w odpowiednim zakresie i stosownie do wieku uczniéw. Szkota powinna angazowac sie
i organizowac wydarzenia zwigzane z jezykami obcymi, takie jak konkursy, zajecia te-
atralne, wystawy, seanse filmowe, spotkania czytelnicze czy tez dni jezykéw obcych.

Istotnym elementem realizacji tego programu nauczania — nastawionego na komu-
nikacje — jest udziat w programach europejskich Erasmus+ lub/i eTwinning, dzieki
ktérym uczniowie maja kontakt z rodzimymi uzytkownikami jezyka lub innymi ucznia-
mi uczacymi sie tego samego jezyka obcego. Programy te wspomagaja ksztattowanie
postawy ciekawosci, tolerancji i otwartosci wobec innych kultur, niekoniecznie tylko tych
zwigzanych z jezykiem docelowym. Praca nad projektami miedzynarodowymi stwarza
naturalne sytuacje komunikacyjne (mobilizujgce do nauki jezyka), ktére umozliwiaja
uczniom rozwijanie umiejetnosci i kompetencji interkulturowych, a takze — poprzez
refleksje — tworzenie odniesien do wtasnej kultury.

Temat projektu eTwinning tatwo jest skorelowac z podstawg programowg, za$ same
projekty sg bardzo elastyczne - dopasowywac je mozna do potrzeb oraz zainteresowan
danej grupy ucznidw, a w trakcie trwania projektu zmienia¢ zaplanowane wczesniej ak-
tywnosci. Aby przytaczy¢ sie do programu, wymagany jest jedynie dostep do internetu
oraz komputera. Oferowane narzedzia online (www.etwinning.net oraz TwinSpace) sa
tatwe w obstudze i bezpieczne dla uczniéw. Informacje na temat projektéw eTwinning
mozna znalez¢ na stronie https://etwinning.pl/czym-jest-etwinning/ [dostep: 15.12.2020].

Umiejetnosc uczenia sie powinna byc¢ rozwijana przez nauczycieli w szkole, w sposob
dostosowany do wieku uczniéw. W tym celu mozna wykorzystac kilka strategii (za: Moss,
Brookhart, 2014; Sterna, 2012, 2014) takich jak:

e pomaganie uczniom w zrozumieniu sensu i celu uczenia sie (np. poprzez wyja-
$nianie praktycznego znaczenia wprowadzanego materiatu jezykowego) — uczen,
ktéry jest sSwiadomy celu swojego dziatania, ma wieksze szanse na odniesienie
sukcesu w uczeniu sie;
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e wyjasnianie uczniom kryteriéw sukcesu, tak aby mogli sami monitorowac swoje
dziatania;

e trening koncentracji uwagi;

e wykorzystywanie aktywizujacych metod nauczania, ktére bezposrednio angazuja
uczniéw, dajac im mozliwos$¢ samodzielnego dziatania oraz zachecajac do kre-
atywnosci i przejawiania inicjatywy;

e organizowanie dyskusji z uczniami i umozliwianie im swobodnego zadawania
pytan;

e udzielanie szczego6towych, konstruktywnych informacji zwrotnych, bedacych dla
ucznia sygnatem, co robi dobrze, a nad czym powinien popracowac - aby mogt
zaplanowac swoj proces uczenia sie;

e wykorzystywanie r6znorodnych metod organizowania materiatu i uczenia sie
poprzez wprowadzanie ich na lekcji i umozliwianie przetestowania ich w praktyce
na dalszym etapie uczenia sie;

e stwarzanie okazji do samodzielnej pracy (np. uczniowie sami poprawiajg swoje
prace i potrafig je oceni¢, odrabiajg prace domowe, przygotowuja prezentacje itp.)

e monitorowanie postepow ucznidow oraz pomaganie im w planowaniu kolejnych
krokéw w procesie uczenia sie.

Zaleca sie, aby nauczyciel korzystat ze stron internetowych umozliwiajacych uczniom
wykonywanie dodatkowych ¢wiczen jezykowych i przygotowywat je na przyktad z wy-
korzystaniem aplikacji LearningApps (learningapps.org), a nastepnie przesytat uczniom

link do ¢wiczenia stanowigcego prace domowa. Mozna to zrobi¢ przed przepracowa-
niem danych tresci w jezyku obcym lub po lekcji w ramach powtérzenia i utrwalenia.
Cwiczenia przekazywane w postaci linkéw sa warto$ciowe, dlatego ze uczniowie moga
je wykona¢ w wybranym przez siebie czasie oraz wykorzysta¢ pézniej do powtérki ma-
teriatu. W celu stworzenia banku takich ¢wiczen, nauczyciel moze zatozy¢ na przyktad
wirtualng tablice z wykorzystaniem Padlet.com, na ktérej bedzie dodawat zadania dla
uczniow lub linki do stron pozwalajacych utrwali¢ stownictwo i gramatyke jezyka an-
gielskiego. Padlet powinien by¢ chroniony hastem, tak aby tresci znajdujace sie na nim
byly bezpieczne oraz dostepne tylko dla klasy, ktéra z niego korzysta.

Przydatne strony jezykowe to m.in:
e Platforma eTwinning: www.etwinning.net;
e Platforma Kahoot: www.kahoot.com oraz www.kahoot.it;
e Strona aplikacji LearningApps: www.learningapps.org;
e Kreator tablic online Padlet: www.padlet.com;
e Strona do generowania ksigzek: www.storybird.com;
e Zasoby National Geographic dla dzieci: https://www.natgeokids.com;
e Strony dotyczace edukacji dwujezycznej: http://www.edukacjadwujezyczna.edu.pl,
e Projekt,Thinking Together”: https://thinkingtogether.educ.cam.ac.uk/resources/
[dostep: 16.12.2020].
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Materiaty projektu edukacyjnego,Cztery strony bajek” prezentuja krétkie animowane
historie szesciu mniejszosci (senegalskiej, gruzinskiej, romskiej, ukrainskiej, wietnamskiej
i zydowskiej). Pomagaja w przyblizaniu r6znorodnosci etnicznej. Kazda z bajek zostata
nagrana w kilku wersjach jezykowych. Anglojezyczne wersje sg odpowiednie dla star-
szych ucznidw szkoty podstawowej - z klas IV-VIII. Moga by¢ wykorzystane na lekcjach
jezyka angielskiego, a obejrzenie tej samej animacji w dwéch jezykach — po polsku
i po angielsku — moze postuzy¢ jako wprowadzenie do lekcji poréownawczej dotyczacej
tych dwéch jezykow. Formuta egzaminu ésmoklasisty przewiduje pojawienie sie na nim
ttumaczenia miedzy jezykami, mozna wiec wzbogacic zajecia o odpowiednie ¢wiczenia
przygotowujgce uczniow do tego zadania. Bajki znajdziemy pod adresem: https://www.
youtube.com/user/4stronybajek/videos [dostep: 16.12.2020].

Réznicowanie prac domowych

Prace domowg zazwyczaj zadajemy po lekcji. Pamietajmy jednak, iz mozna zadac ja
przed lekcja, by postuzyta do wprowadzenia nowych tresci. Nazywamy takie dziatanie
odwroécong klasq (flipped classroom - FL). Metoda ta przenosi ciezar pracy z na-
uczyciela na ucznia. Nauczyciel dobiera materiat dydaktyczny tak, aby w jasny sposob
przedstawiat zagadnienie, ktore zostanie oméwione na lekgji. Nastepnie udostepnia go
uczniom kilka dni przed lekcjg - w formie video, podcastu, prezentacji lub tekstu czy
e-booka, tak aby mieli sie czas z nim zapoznac. Istotne jest, aby materiat byt zaopatrzony
w komentarz nauczyciela wraz ze wskazéwkami dotyczacymi tego, co uczniowie maja
z nim zrobi¢, na co szczegdlnie zwrdci¢ uwage. Idea jest taka, ze uczniowie maja czas
przed planowanymi zajeciami, aby zapoznac sie zdanymi tre$ciami, moga tez przed lek-
¢ja lub podczas niej zadawac pytania odnosnie do tego, czego nie rozumieja lub czego
chcieliby sie dowiedzie¢. Podczas lekgji pracuja nad dang partig materiatu, wykorzystujac
posiadang wiedze w praktycznych dziataniach, ktére pomagaja w zrozumieniu tresci.

Zazwyczaj na lekcji mamy czas jedynie na zaprezentowanie nowego materiatu. Czasu
na przepracowanie tresci, na odniesienia do konkretnych problemoéw czy zastosowanie
ich w praktyce — brakuje. Odwrécona klasa zmienia dynamike pracy z uczniamii daje na-
uczycielom nowe mozliwosci zastosowania wiedzy i jezyka poprzez praktyczne dziatania
w grupie. Obecnie istnieje wiele narzedzi online, ktére pozwalaja na tworzenie interak-
tywnych materiatéw dopasowywanych do potrzeb uczniéw. Jednym z takich narzedzi
jest darmowy edytor minstructor (https://www.minstructor.pl/ [dostep: 16.12.2020]).
Z narzedzia mozna skorzystac¢ bez koniecznosci zaktadania konta. Edytor stworzono

z mysla o edukacji i tworzeniu materiatéw dla uczniéw. Edytor udostepnia ponad 100
modutéw podzielonych na przedmioty szkolne. Posiada takze repozytorium, w ktérym
znajduje sie baza materiatéw stworzonych przez nauczycieli. Korzystajac z minstructor,
nauczyciel ma mozliwo$¢ generowania raportéw dotyczacych aktywnosci uczniow.
Wiecej informacji na temat edytora zawiera podrecznik: https://www.learnetic.pl/wp-
-content/uploads/2016/05/mlnstructor-podrecznik.pdf [dostep: 16.12.2020], natomiast
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wskazowki dotyczace metody odwréconej klasy znajduja sie na stronie: https://www.
learnetic.pl/odwrocona-klasa-dlaczego-i-jak-odwracac-edukacje/ [dostep: 16.12.2020].

Materiaty do wykorzystania w odwréconej edukacji dostepne dla nauczycieli:
e Khan Academy: https://pl.khanacademy.org/; https://www.youtube.com/user/

KhanAcademyPolski/playlists;

e TED-Ed: https://ed.ted.com/;

e Program,Szkofa z klasg”: https://szk.szkolazklasa.org.pl/materialy/odwrocic-lek-
cje-ted-ed/;

e Filmy platformy edukacyjnej KENIS: https://www.youtube.com/channel/UCdWwA-
WZ-WLJiJHqqgPi_0alA;

e Materiaty Centralnej Komisji Edukacyjnej: https://www.youtube.com/user/cke-
edupl/playlists;

e Interaktywny katalog zasobow edukacyjnych Akademii PWN: http://pe.wszpwn.

com.pl/pages/main/main.smnet#id=5634 [dostep: 8.03.2021].

W odwroconej klasie uczniowie uczga sie samodzielnie w domu, a powtarzajg wspdlnie
na lekgcji. Odwroécona klasa to pomyst szczegdlnie dobry w zintegrowanym ksztatceniu
przedmiotowo-jezykowym (CLIL), gdyz uczniowie potrzebuja czasu na samodzielna
prace z tekstem, na przemyslenie tresci w jezyku drugim. Materiat przygotowany przez
nauczyciela powinien réwniez zawiera¢ tresci stownikowe, dotyczace kluczowego stow-
nictwa, ktérego uczen potrzebuje, zeby zrozumiec zaprezentowane mu tresci.

Rola nauczyciela w edukacji odwréconej polega na:
- przygotowywaniu dla uczniéw materiatow dydaktycznych i udostepnieniu ich
przed lekcja;
- ustrukturyzowaniu i monitorowaniu pracy uczniéw podczas lekcji;
- zadawaniu pytan angazujacych wyzsze procesy myslenia uczniéw oraz odpo-
wiadaniu na pytania;
- ewaluacji dziatan uczniéw oraz zrozumienia tresci przez uczniéw.

Rozwazajac kwestie réznicowania prac domowych, warto zwréci¢ uwage na dokument
wypracowany w programie,Szkotfa Uczaca Sie”w marcu 2018 r.,, dotyczacy zwiekszenia
Swiadomosci nauczycieli w obszarze zadawania prac domowych. Jest on dostepny
online: http://www.oskko.edu.pl/konferencjaoskko2018/materialy/Praca-domowa_kon-
ferencja_oskko_2 4 03_2018.pdf [dostep: 16.12.2020].

Korzeniewski (1973) w artykule Indywidualizacja nauki domowej twierdzi, iz tre$¢ zadan
domowych nie powinna stanowi¢ dostownego przedtuzenia lekcji, a zadajac ja, nie
mozna sztywno trzymac sie haset programowych. Radzi zrezygnowac z zadan utrwa-
lajacych materiat w postaci ¢wiczen wykonywanych mechanicznie i bezmysinie. Dzigki
zadaniom domowym uczen powinien miec szanse, by spojrze¢ na materiat programowy

35


https://www.learnetic.pl/odwrocona-klasa-dlaczego-i-jak-odwracac-edukacje/
https://www.learnetic.pl/odwrocona-klasa-dlaczego-i-jak-odwracac-edukacje/
https://pl.khanacademy.org/
https://www.youtube.com/user/KhanAcademyPolski/playlists
https://www.youtube.com/user/KhanAcademyPolski/playlists
https://ed.ted.com/
https://szk.szkolazklasa.org.pl/materialy/odwrocic-lekcje-ted-ed/
https://szk.szkolazklasa.org.pl/materialy/odwrocic-lekcje-ted-ed/
https://www.youtube.com/channel/UCdWwAWZ-WLJiJHqqPi_0alA
https://www.youtube.com/channel/UCdWwAWZ-WLJiJHqqPi_0alA
https://www.youtube.com/user/ckeedupl/playlists
https://www.youtube.com/user/ckeedupl/playlists
http://www.oskko.edu.pl/konferencjaoskko2018/materialy/Praca-domowa_konferencja_oskko_2_4_03_2018.pdf
http://www.oskko.edu.pl/konferencjaoskko2018/materialy/Praca-domowa_konferencja_oskko_2_4_03_2018.pdf

Barbara Muszynska

zinnej strony, wykazac¢ wtasna inicjatywe, skorzystac z telewizji, prasy, radia, czasopism,
ksiazek, kontaktéw z ludzmi. Korzeniewski podkresla koniecznos¢ indywidualizacji nauki
domowej, pomocy uczniom stabym, potrzebe rozwijania talentéw i indywidualnych
zainteresowan.

O czym nalezy pamieta¢, réznicujac prace domowe (Muszyrska, 2018):

® nie wszyscy uczniowie muszg otrzymywac takg sama ilo$¢ zadan;

e rdéznicowanie prac domowych moze dotyczyc typu pracy domowej (aby ucznio-
wie sie nie znudzili) lub czasu potrzebnego na jej wykonanie;

e niektorzy uczniowie moga wykonywac zadania domowe wykraczajace poza pro-
gram, a inni odwotujace sie do wczesniej opracowanych zagadnien, nad ktorymi
muszg jeszcze popracowad;

e pracadomowa powinna pomagac uczniom w wyksztatceniu umiejetnosci samo-
dzielnego zdobywania wiedzy oraz rozwijaniu ich zainteresowan;

e cel pracy domowej powinien by¢ jasno okreslony, aby uczniowie wiedzieli, nad
Czym i po CO pracuja.

Nie moze by¢ tak, ze nauka domowa stuzy przerzuceniu na dom odpowiedzialnosci
za realizacje podstawowych zadan nauczania szkolnego. Rodzice nie powinni musiec¢
uczy¢ sie zdzie¢mi w domu i wykonywac z nimi lub za nie prac domowych, gdy stopien
trudnosci zadan przewyzsza umiejetnosci dzieci. Rodzice powinni jedynie stworzyc¢
odpowiednie warunki, ktére pozwolg dzieciom samodzielnie wykona¢ prace domowe.
Btedem jest jednak catkowita rezygnacja z prac domowych, podobnie jak ograniczenie
ich do ¢wiczen mechanicznie powielajagcych oméwione zagadnienia lub stuzacych
jedynie formalnemu utrwalaniu opracowanego na lekcji materiatu.

Narzedzia sprzyjajace roznicowaniu prac domowych:

- quizy na platformie Kahoot: https://kahoot.com [dostep: 16.12.2020];
Uczniowie moga rozwigzywac quizy online oraz tworzy¢ wiasne quizy w domu,
by nastepnie wykonywac je wraz z kolegami w klasie.

- rozne formy kontaktu z uczniami na platformie ClassDojo: https://www.classdojo.
com [dostep: 16.12.2020];

Uczniowie moga prezentowac to, czego sie uczga, poprzez dodawanie zdjec i fil-
mikéw do swoich cyfrowych portfolio.

- platforma Formative umozliwiajaca ocenianie: https://goformative.com/ [dostep:
16.12.2020].

Nauczyciel moze zastosowac ocenianie formatywne, wyswietla¢ na tym narzedziu

prace ucznidéw i sledzi¢ ich postepy oraz udzielac¢ im informacji zwrotnej.
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Praca domowa do wyboru (Muszyriska, 2018)

Wciagu tygodnia lub dwdch nauczyciel pracuje nad okre$lonym tematem. Warto w spo-
s6b ogdlny zaplanowac aktywnosci, nad ktérymi dzieci powinny popracowac, a nastep-
nie dac¢ im wybor, co chca zrobi¢ i kiedy. Wystarczy okresli¢ plan dziatan na jeden dzien,
a kolejne przebiega¢ beda analogicznie.

Sposoby urozmaicania pracy domowej:

- popros ucznidw, aby zadali sobie nawzajem prace domowsg;

- zachec uczniéw, aby przeprowadzili zkim$ wywiad w celu zdobycia konkretnych
wiadomosci/sprawdzenia informacji;

- zachec uczniéw do napisania zabawnej piosenki przedstawiajgcej jakis koncept —
Co$, czego sie uczg;

- daj uczniom zadanie polegajace na przemysleniu jakiegos zjawiska, na zastano-
wieniu sie nad czyms; powiedz, ze na kolejnych zajeciach podzielg sie swoimi
spostrzezeniami;

- popros uczniow o refleksje nad danym modutem/rozdziatem, ktéry wtasnie skon-
czyliscie omawiac;

- popros, aby uczniowie narysowali mape mysli zwigzang z omdéwionym materia-
tem, napisali maila do przyjaciela, lub zrobili notatki na serwetce;

- wymyslaj zadania odzwierciedlajace prawdziwe sytuacje zyciowe, na przyktad:
zwincie reczniki w rézne ksztatty, a nastepnie zrobcie zdjecia i wyslijcie na Class-
Dojo; policzcie pienigdze w swoich portfelach itp.

- zaplanuj czas na czytanie dla przyjemnosci — niech uczniowie wybiora lektury,
a po ich przeczytaniu podzielg sie spostrzezeniami w klasie lub niech prowadza
podczas czytania tekstéw wirtualny dziennik.

5. Materiaty i Srodki dydaktyczne

51. Wykorzystanie autentycznych materiatow

Wykorzystanie autentycznych materiatoéw sprzyja stworzeniu srodowiska uczenia sie
stymulujacego naturalny proces uczenia sie, jaki zachodzi u osoby, ktéra poznaje jezyk
obcy, mieszkajac w kraju anglojezycznym. Oryginalne materiaty opieraja sie na natu-
ralnym jezyku, z ktérym spotykamy sie w zyciu codziennym, dzieki czemu uczniowie
spontanicznie uczg sie rozumienia i uzywania go. Na lekcjach wykorzysta¢ mozna prak-
tycznie wszystkie materiaty tekstowe — np. rozktady jazdy, przepisy kulinarne, wizytéwki,
listy zakupow, bilety (transport/muzeum/kino), ogtoszenia o pracy lub wynajmie. Po-
nizej przedstawiono sposoby pracy dydaktycznej, ktére wspomagaja nauczyciela oraz
ucznidow w postepowaniu z autentycznymi materiatami na lekgji.
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5.2. Cwiczenia aktywujace jezyk oraz uprzednia wiedze

Przyktadowe ¢wiczenia:

KWL (know, want, learn) chart — nauczyciel zapisuje na tablicy temat lekcji oraz
rysuje tabele zawierajaca nagtowki: What you know/What you want to know/What
you have learned. Dwie pierwsze rubryki sa wypetniane na poczatku zaje¢, a ostat-
nia na koncu. Jesli w sSrodkowej rubryce opisane zostaty kwestie, ktére uczniowie
chcieli poznag, ale na tej lekcji nie znalezli potrzebnych informacji, moze to byc¢
okazja do zadania pracy domowej w formie wybranej przez uczniow.
Brainstorming - nauczyciel zapisuje temat lekcji na tablicy. Uczniowie pracu-
ja w matych grupach i majg za zadanie np. napisac¢ 10 stéw, ktére sq zwigzane
z tematem lekgcji, lub jak najwiecej stow zwigzanych z tematem w 1 minute, lub
stworzy¢ definicje okreslonego pojecia ztozong z 20 stéw itp.

Dokoncz zdanie - nauczyciel zaczyna zdanie od wybranego stowa, np. Flo-
wers... — a uczniowie majq zakonczy¢ je na wiele sposobow.

Opisywanie zagadnienia - uczniowie wybierajg temat, ktéry ich interesuje,
i opracowuja go w grupach z uwzglednieniem wielu perspektyw (np. me — my
town — my country - the world).

Przewidywanie tematu lekcji — nauczyciel zapisuje na tablicy kilka stéw zwia-
zanych z tematem lekgcji, a uczniowie zadajg mu pytania w celu odgadniecia
tematu lekgcji.

Podobienstwa i réznice — nauczyciel moze wykorzysta¢ do tego ¢wiczenia dia-
gram Venn lub inna forme opisowego przedstawienia tresci. Uczniowie znajduja
podobienstwa i réznice dotyczace wybranego tematu.

Pomieszane stowa — nauczyciel daje uczniom rozsypanki wyrazowe i prosiich, aby pra-
cujac w parach, utozyli po jednym zdaniu (nie musza wykorzystywac wszystkich stow).
Opis obrazka - nauczyciel przygotowuje obrazek dotyczacy tematu lekcji i dota-
cza do niego pytania typu: What...? Where...? When...? Who...? Why...? (np. What
is the image of? Where is the image taken? When was the image taken? Who is in the
image? Why do you think the image was created?). Uczniowie w parach odpowiadaja
na pytania. Do kazdej kategorii mozna da¢ wiecej niz jedno pytanie. Nastepnie
wszyscy uczniowie dzielg sie swoimi pomystami na forum klasy.

Pytania do zdania - nauczyciel pisze na tablicy zdanie, np. The moon is made of
green gasses. Uczniowie maja za zadanie zadawac pytania odnoszace sie do tego
stwierdzenia, aby dowiedzie¢ sig, czy zdanie jest prawdziwe, czy nieprawdziwe.

5.3. Zadania z tekstem

Przykltadowe ¢wiczenia:

Nauczyciel znajduje krétki tekst, atrakcyjny dla ucznidw, a nastepnie prosi ich,
aby przeczytali przygotowane przez niego definicje wybranych poje¢ z tekstu
i odnalezli w nim te stowa.
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Nauczyciel prosi ucznidw, by pracujac nad tekstem, znalezli wszystkie stowa
opisujace dane pojecia/zjawiska/osoby.

Znaleziony np. w internecie dialog miedzy dwiema osobami nauczyciel tnie
na kawafki i prosi, aby uczniowie utozyli go w poprawnej kolejnosci.
Wykorzystujac metode running dictation, nauczyciel dzieli ucznidéw na grupy trzy-
osobowe. W kazdej z grup jest: sekretarz (ktéry pozostanie w tawce i bedzie pisat),
czytajacy (ktory bedzie na drugim koncu sali przy tekscie zawieszonym na scianie)
oraz biegacz (ktéry bedzie przemieszczat sie pomiedzy sekretarzem a czytajacym).
Nauczyciel przygotowuje karte pracy z pytaniami do tekstu oraz miejscem na od-
powiedzi. Przekazuje jg sekretarzom kazdej z grup. Sekretarz zadaje pierwsze pyta-
nie z listy biegaczowi, ten je zapamietuje i biegnie do czytajacego. Zatrzymuje sie
w pewnej odlegtosci i czeka, az czytajacy znajdzie odpowiedz w tekscie i mu ja poda,
wtedy biegnie zodpowiedzia do sekretarza, ktory jg zapisuje. Kiedy sekretarz zapisze
odpowiedz, moze podyktowac kolejne pytanie — i sekwencja dziatan sie powtarza.
Nauczyciel przygotowuje kilka tekstow. Nastepnie rozdaje uczniom karteczki,
na ktorych znajduja sie wskazéwki pomagajace odnalez¢ whasciwy sposrod tek-
stow. Nalezy wybrac ten tekst, ktory zostat wskazany na karteczce np. poprzez
opis przedstawionej w danym tekscie osoby lub tego, co ona lubi. Podobne
informacje powinny byc¢ zawarte w tekscie. Uczniowie wybierajg wiasciwy tekst.
Nauczyciel przygotowuje dla uczniéw tekst, w ktérym zakrywa pojedyncze wy-
razy (nalezy wybrac takie stowa, ktére mozna odgadna¢ na podstawie kontekstu
zdania). Uczniowie czytajg tekst, nastepnie dobierajg sie w mate grupy i wspdlnie
prébuja okredli¢, jakie stowa zostaty ukryte.

54. Zadania po wystuchaniu tekstu

Do tej grupy naleza zadania badajace stopien zrozumienia tekstu. Maja one na celu wy-
konanie okreslonych czynnosci po jego wystuchaniu. Na tej podstawie wyrézni¢ mozna
¢wiczenia sprawdzajace umiejetnosci receptywne i reproduktywno-produktywne.

Zadania sprawdzajgce kompetencje receptywne to:

testy wyboru,

testy typu prawda-fatsz,

odpowiedzi na pytania do tekstu,

streszczenie tekstu,

wyrazenie we wiasnym jezyku zdania na temat problemu poruszonego w tekscie,
narysowanie ilustracji wedtug opisu zawartego w wystuchanym tekscie.

Do reproduktywno-produktywnych zaliczaja sie nastepujace zadania:

uzupetnianie luk w tekstach,
odpowiedzi w jezyku obcym na pytania do tekstu,
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streszczenie tekstu w jezyku obcym,

dokonczenie opowiadania w jezyku obcym,

odpowiedzi na otwarte pytania nawigzujace do tresci tekstu,

wyrazenie w jezyku obcym swojego zdania na temat problemu poruszonego
w tekscie.

5.5, Cwiczenia sprzyjajace pisaniu

Przyktadowe ¢wiczenia:

Pamietnik - nauczyciel zacheca ucznidéw do rozpoczecia pisania w jezyku an-
gielskim pamietnikéw dotyczacych zagadnien, o ktorych sie w danej chwili uczg,
spraw szkolnych lub pozaszkolnych. Uczniowie mogg zilustrowa¢ swoje prace.
Pamietniki s przeznaczone do wgladu nauczyciela lub - jesli uczniowie wyraza
che¢ - moga samodzielnie odczytywac fragmenty swych tekstow.

Plakaty - moga dotyczy¢ tresci omawianych na zajeciach jezyka angielskiego
lub innego przedmiotu w szkole. Nauczyciel stwarza odpowiednie warunki pracy,
przygotowujac uczniom stowniki oraz - jesli to mozliwe — tablety z dostepem
do internetu, aby mogli wyszukiwac informacji online.

Fantasy - nauczyciel przygotowuje dla ucznidw ciekawy, ale prosty tekst — opo-
wiadanie, ktére tatwo zmodyfikowaé. Nastepnie uczniowie przeksztatcaja ten
tekst w opowie$¢ zgodna z konwencja fantasy.

Opowiadanie - nauczyciel prosi uczniéw o napisanie na lekcji opowiadania
na wybrany temat. Nastepnie tekst zostaje podany pie¢ razy w prawo, dzieki
czemu trafia do osoby siedzacej daleko od autora. Nowy wiasciciel czyta tekst
i zapisuje pod nim pytanie dotyczace tresci. Pytanie moze odnosi¢ sie do infor-
macji, ktéra nie zostata zawarta w opowiadaniu, moze mie¢ na celu wyjasnienie
kwestii, ktérych w tekscie nie sprecyzowano itp. Nastepnie tekst zostaje przeka-
zany kolejnej osobie - siedzacej blizej jego autora - ktdra czyta tekst i zapisuje
jedno pytanie. Pytania nie moga sie powtarzac. Nastepnie tekst znéw wedruje
o jedng osobe w strone wtasciciela — sekwencja czynnosci sie powtarza, az autor
otrzyma swoj tekst. Wtedy czyta on pytania i pisze nowy tekst, w ktérego tresci
znajda sie odpowiedzi na wszystkie pytania. Nowy, rozbudowany tekst zostaje
oddany nauczycielowi do sprawdzenia.

Aliens - nauczyciel pokazuje wizerunek,obcego” (kosmity) i wyjasnia, iz zadaniem
uczniow jest napisac bardzo czytelny i krétki opis tego, czym akurat zajmuja sie
na zajeciach, tak aby kto$ obcy mogt go tatwo zrozumiec.

Kolumna porad - nauczyciel przygotowuje karty pracy sugerujace okreslone
problemy do rozwiagzania. Uczniowie redaguja teksty majace utworzy¢ kolumne
porad w gazecie, udzielajagc w nich wskazéwek, jak nalezy poradzi¢ sobie zdanym
problemem.

Broszura - nauczyciel prosi ucznidow o wybranie miejsca, do ktérego chcieliby sie
wybra¢. Nastepnie uczniowie przygotowuja broszure na temat tego miejsca.
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List — nauczyciel prosi uczniéw o wybranie stawnej osoby, np. piosenkarza, oraz
o napisanie listu od niego do jednego z cztonkéw jego rodziny.

Strona internetowa — nauczyciel prosi ucznidéw o stworzenie strony interneto-
wej lub bloga dotyczacego zdrowego trybu zycia lub odzywiania, oferujgcego
porady dla nastolatkow.

Opis grafu — nauczyciel opracowuje karty pracy zawierajace grafy, uczniowie
w parach przygotowuja krétkie opisy informacji zawartej w grafach.
Czasopismo klasowe — uczniowie pracujg nad przygotowaniem czasopisma
klasowego dotyczacego biezacych wydarzen szkolnych oraz spraw, ktérymi inte-
resuje sie mtodziez. Uczniowie muszg opracowac strukture czasopisma oraz po-
dzieli¢ siebie na zespoty, w ktérych beda pracowac. Musza réwniez wybra¢ osoby,
ktdre beda sktadaty czasopismo na komputerze i przygotowywaty je do wydania.
Odpowiedzi na pytania — nauczyciel przygotowuje karteczki z pytaniami, rozdaje je
uczniom, a oni odpowiadaja na pytania w formie pisemnej, redagujac krétkie akapity.
Nastepnie uczniowie sprawdzajg swojg prace i ewentualnie dodajg linking words itp.
Odtworzenie tekstu - nauczyciel przygotowuje tekst, nastepnie informuje
ucznidw, ze przeczyta go na gtos, a oni wynotuja stowa-klucze. Nastepnie nauczy-
ciel czyta tekst ponownie, a uczniowie sprawdzaja, czy wypisali wszystkie wazne
stowa. Na koniec uczniowie sg proszeni o odtworzenie tresci z wykorzystaniem
stow, ktére zanotowali.

Storyboard - nauczyciel wraz z uczniami wybiera temat na obrazkowy scenopis
(np. Key events in a life of an artist). Uczniowie pracujg w grupach i decydujg, ile
obrazkow beda potrzebowali, aby pokazac swoje pomysty i dobrze zilustrowad
temat. Pod kazdym z obrazkéw moga napisac kilka zdan, ktore go dotycza.
Wywiad - nauczyciel prosi uczniéw o przeprowadzenie wywiadu ze znang osobg
lub zkims zich otoczenia. Uczniowie pracujg w matych grupach: najpierw spisuja
pytania, a nastepnie jedna osoba z kazdej grupy przechodzi do innej (wszystkie
grupy wymieniaja jedng osobe), gdzie odgrywa role osobistosci, z ktora cztonko-
wie danej grupy przeprowadzaja wywiad. Jedna osoba z grupy notuje odpowiedzi,
a nastepnie caty wywiad jest zapisywany przez wszystkich cztonkéw grupy.

5.6. Cwiczenia sprzyjajace zapamigtywaniu

Przykladowe ¢wiczenia:

Powtarzanie — nauczyciel wymawia dane wyrazenie 5 razy, a nastepnie uczniowie
powtarzajg je 5 razy;

Nasladowanie - nauczyciel wypowiada gtosno dane wyrazenie, a uczniowie
powtarzaja je na gtos. Mozna rowniez powtarza¢ wyrazenia szybko, cicho, wy-
korzystujac smieszne gtosy lub podszywajac sie pod znane osoby. Jedna oso-
ba - nauczyciel lub uczen — wypowiada dane wyrazenie w wybrany przez siebie
sposob, a reszta klasy po nim powtarza w taki sam sposéb;
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- Dopowiadanie - uczniowie podzieleni sg na dwie grupy. Nauczyciel wypowiada
cate zdanie, a wszyscy je powtarzaja. Nastepnie nauczyciel wypowiada potowe
zdania, a jedna z grup ja powtarza, po czym nauczyciel wypowiada druga potowe
zdania, a druga grupa po nim powtarza. Na koniec nauczyciel rozpoczyna zdanie,
a wybrana grupa dopowiada jego potowe - potem nastepuje zamiana;

- Opisywanie obrazka - nauczyciel pokazuje przygotowany przez siebie obrazek.
Nastepnie wypowiada zdanie, ktore uczniowie moga powtorzyc, tylko jesli opisuje
ono obrazek - jesli nie, uczniowie powinni milcze¢;

- Domino - nauczyciel przygotowuje domino, np. wedtug schematu: na jednej
czesci kartki stowo, a na drugiej jego definicja. Uczniowie grajg w matych grupach
lub w parach, prébujgc dopasowac wszystkie stowa do ich definicji.

5.7, Cwiczenia majace charakter komunikacyjny

- Cwiczenia z luka informacyjna - zadania tego typu sg dobrym i skutecznym
narzedziem przygotowujacym do realnej komunikacji. Jednak, aby ¢wiczenie
spetnito swoja funkcje, nalezy dobra¢ odpowiednie i sensowne dla uczniéw tresci.

Przykiad:

Cwiczenie z luka moze stanowi¢ wstep do kolejnego ¢wiczenia, np. gdy nauczy-
ciel przygotowuje dla uczniéw gap-fill w formie dialogu jako pierwsze ¢wiczenie;
nastepnie uczniowie w parach pisza swoje dialogi, a nauczyciel monitoruje ich
prace; na koniec uczniowie tworza komiks, wykorzystujac opracowane dialogi.

- Ankiety - tego typu ¢wiczenia sprzyjaja komunikacji pomiedzy uczniami, zwtasz-
cza gdy moga oni wykorzystywac formularze dotyczace zagadnien zwigzanych
zich zainteresowaniami.

Przykiad:

Nauczyciel moze wykorzysta¢ gotowaq ankiete (questionnaire), tak aby uczniowie
mogli zobaczy¢, na czym polega takie ¢wiczenie. Nastepnie prosi uczniow o uto-
zenie wihasnych ankiet, monitorujac przy tym poprawnos¢ jezyka uzytego w ich
kwestionariuszach. Na koniec poleca przeprowadzenie ankiet w klasie oraz o ze-
branie informacji i przedstawienie ich w formie graficznej, np. wykresu lub tabeli.

- Quiz

Przykiad:

Nauczyciel przygotowuje i przeprowadza przyktadowy quiz, np. w formule Who
wants to be a millionaire? lub Mastermind. Nastepnie zacheca uczniéw, by w grupach
lub parach opracowali quiz na interesujacy ich temat, wykorzystujac stownictwo z da-
nego zakresu — np. z ostatnich lekgji. Na koniec grupy przeprowadzajg swoje quizy.
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Ranking

Przyktad:
Diamond ranking - nauczyciel rozdaje potaczonym w pary uczniom karteczki

z sze$cioma zdaniami. Zadaniem uczniow jest uszeregowanie zdan w kolejnosci
od 1 do 6, gdzie 1 oznacza, ze sie z czyms zgadzajg w najwiekszym stopniu, a 6,
ze sie nie zgadzaja. Nastepnie pary tacza sie po dwie — uczniowie wymieniaja sie
tym, co napisali, i uzywajac odpowiednich wyrazen, probuja uzasadni¢, dlaczego
cos$ jest dla nich najwazniejsze, a co$ innego najmniej wazne.

Obrazek / flashcard

Przykiady:

Nauczyciel przygotowuje intrygujacy obrazek i zacheca uczniéw, by prze-
widywali i spekulowali na temat tego, co on moze przedstawiac. Jako do-
datkowy element nauczyciel moze wprowadzi¢ ¢wiczenie usprawniajace
pisanie i umiejetnos¢ przewidywania (prediction) — jesli poprosi uczniéw, aby
najpierw napisali o tym, co wedtug nich obrazek przedstawia, a nastepnie
przeczytali stworzone opisy w matych grupach i podzielili sie swoimi pomy-
stami w jezyku angielskim.

Nauczyciel prezentuje ilustracje przez sekunde, a nastepnie pyta uczniéw, czy
potrafig nazwac to, co widzieli. Jesli trzeba, ponownie pokazuje obrazek przez
sekunde. Nastepnie pyta: How do you say it in English? Dodaje trzy opcje odpo-
wiedzi do swojego pytania. Uczniowie gtosuja na dang odpowiedz: a, b, lub c.
Nauczyciel trzyma karte z obrazkiem zwrécong w swoim kierunku, tak aby
uczniowie go nie widzieli. Daje kilka wskazéwek uczniom, np.: It’s red. It’s
atypeofadrink.itp. Uczniowie zgadujg, co jest na obrazku. Jesli maja problem
z odgadnieciem danego stowa, wtedy mozna odstoni¢ fragment obrazka.
Nauczyciel trzyma karte z obrazkiem, ktory jest czesciowo zastoniety. Wyja-
$nia, iz bedzie odstania¢ obrazek po kawatku, gdy ustyszy poprawnie sformu-
towane pytanie. Daje uczniom czas na napisanie pytan w matych grupach.
Nastepnie prosi ucznidw o zadawanie pytan. Za kazdym razem, gdy pytanie
zostanie poprawnie zadane, nauczyciel odstania kolejny fragment obrazka.
Nauczyciel tworzy karte z matymi obrazkami ilustrujgcymi stowa poznane
w czasie ostatnich lekcji. Okresla, ile stéw znajduje sie na jego liscie. Prosi,
aby w parach lub matych grupach uczniowie zastanowili sie i napisali, jakie
stowa moga znajdowac sie na tej liscie. Nastepnie prezentuje swojq karte
i uczniowie wspolnie sprawdzajg, kto odgadt najwiecej stow.

Nauczyciel rozdaje kazdemu uczniowi po jednej kartce zawierajacej niewielki
obrazek. Nastepnie odczytuje zdanie, ktére ma zwigzek z jednym z obrazkow.
Uczniowie, ktorzy otrzymali obrazek pasujacy do opisu, wstaja z krzeset.
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- Nauczyciel przygotowuje dwa prawie identyczne obrazki. Uczniowie, nie
pokazujac sobie ilustracji, opisuja je i starajg sie znalez¢ réznice. Zaznaczaja
réznice na swych obrazkach, a na koniec pokazuja je sobie nawzajem i spraw-
dzaja, czy znalezli wszystkie réznice.

- Nauczyciel przygotowuje prosty obrazek na kartce A4, pokazuje go pierw-
szej osobie, ktdra ma za zadanie przerysowac go w ciggu 10 sekund. Osoba
siedzaca obok nie moze widzie¢, co kolega z fawki rysuje. Nastepnie ta oso-
ba pokazuje swoj obrazek przez 10 sekund koledze, ktory na tej podstawie
rysuje wiasng ilustracje, a pdzniej pokazuje jg kolejnej osobie - i tak dalej,
az obrazek dojdzie do ostatniej osoby i zostanie poréwnany z oryginatem.

- Nauczyciel przygotowuje obrazek, na ktérym,duzo sie dzieje”— moze to by¢ np.
zattoczona ulica. Uczniowie maja kilka sekund, zeby zapamietac jak najwiecej
szczegotéw. Nastepnie nauczyciel zadaje pytania dotyczace obrazka, np. What
did you see in the picture? A man? What was he doing? Nastepnie nauczyciel
pokazuje obrazek uczniom ponownie i wspolnie podsumowuja ¢wiczenie.

6. Diagnoza, ocenianie, ewaluacja programu

6.1. Diagnoza

Na poczatku roku szkolnego warto wykorzysta¢ Europejskie Portfolio Jezykowe oraz
Paszport Jezykowy — dla uczniéw od 10 do 15 lat do wstepnej diagnozy umiejetnosci
jezykowych uczniéw, a w pdzniejszym okresie — do samooceny umiejetnosci jezyko-
wych. Dokument ten dostepny jest na stronie internetowej Osrodka Rozwoju Edukacji
pod adresem: https://www.ore.edu.pl/2015/07/europejskie-portfolio-jezykowe-dla-
-dzieci-w-wieku-10-15-lat/ [dostep: 16.12.2020].

Paszport jezykowy pozwala uczniom na dokonanie samooceny umiejetnosci z zakresu
wiecej niz jednego jezyka obcego, co wptywa pozytywnie na to, jak postrzegaja oni siebie
w procesie nauki jezykdw, a takze motywuje do nauki. Pozwala rowniez zaprezento-
wac jezyki, ktérych nie poznali w szkole, ale na przyktad podczas podrézy lub w domu.
Dokument ten pozytywnie wptywa na rozwoj doswiadczen interkulturowych uczniéw
oraz ksztattowanie ich kompetencji w zakresie wielojezycznosci.

6.2. Ocenianie

Ocenianie to proces ztozony i zréznicowany, w ktérym powinno okresli¢ sie przedmiot
oceniania (korncowy produkt czy tez zjawisko), kryteria oceny, role nauczyciela oraz
ucznia. Ogolnie rzecz ujmujac, ocenianie mozna podzieli¢ na sumatywne (summative
assessment) oraz ksztattujace (formative assessment). Ocenianie sumatywne jest bardziej
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formalne i koncentruje sie na efekcie koncowym, sprawdza wiedze ucznia lub umiejet-
nosci zdobyte w toku nauki w danym momencie. Informacja zwrotna, jaka otrzymuje
uczen, przekazywana jest w formie wystawionej oceny. Drugi rodzaj oceniania — oce-
nianie ksztattujace - jest bardziej wielowymiarowy, a informacje zwrotna przekazuje
sie uczniowi w formie punktowej lub opisowej (Senge, 2012). W tej formie oceniania
informacja zwrotna dotyczaca procesu uczenia sie daje uczniom szanse na usprawnienie
procesu uczenia sie, rozwoj oraz lepsze przygotowanie do oceny sumatywnej. Wynik
oceniania ksztattujacego moze wptywac na planowanie modutu ksztatcenia, na sama
lekcje oraz zmieniac je (Coyle, Hood i Marsh, 2010: 112). Ocenianie ksztaltujace ma
kluczowe zadanie wspierania samodzielnego uczenia sie ucznia i prowadzenia
do refleksji nad soba. Pozagdanym jego efektem powinno by¢ zwiekszenie motywacji
wewnetrznej ucznia do podejmowania samodzielnej aktywnosci poznawczej.

System oceniania zalecany w niniejszym programie jezyka angielskiego w duzej mierze
zaczerpniety zostat ze zintegrowanego ksztatcenia przedmiotowo-jezykowego, jako ze
zaktada sie miedzyprzedmiotowe faczenie tresci z r6znych dziedzin z nauczaniem jezyka
obcego oraz ksztattowaniem kompetencji kluczowych. Wprowadzone ocenianie bedzie
zardbwno sumatywne (summative assessment = assessment of learning), jak i ksztattujace
(formative assessment = assessment for learning) i bedzie miato funkcje informacyjna,
motywujacq oraz wspierajaca uczniow (pozwalajaca dostosowac zajecia do potrzeb
uczniow z réznymi mozliwosciami rozwojowymi).

Ocenianie jako uczenie sie

Ocenianie jako uczenie sie (assessment as learning) petni funkcje instruktazowg i wy-
jasniajaca (Senge, 2012), podczas gdy ocenianie ksztattujace (assessment for learning)
jest regularne, uczniowie staja sie dzieki niemu Swiadomi postepow, jakie robia, a takze
sprzyja ono ukierunkowaniu nauki na ocene sumatywna. Ocenianie jako uczenie sie ma
natomiast na celu stworzenie takiej sytuacji edukacyjnej, w ktérej uczniowie nie tylko
majg dostep do osigganych przez siebie wynikdw w nauce, lecz takze zachecani sa
do samodzielnego ocenienia wiedzy, umiejetnosci lub kompetencji, ktorych im jeszcze
brakuje do osiagniecia okreslonego celu, a takze do samodzielnego wyznaczania kolej-
nych krokdw w procesie uczenia sie — i monitorowania ich wykonania. Uczniowie pracuja
w oparciu o kryteria oceny sformutowane wczesniej przez siebie lub przez nauczyciela.

Przyktadem dobrej praktyki jest omawianie przez nauczyciela prac uczniéw wraz z nimi.
Nauczyciel odnosi sie wowczas do przyjetych kryteridw oceniania, a uczniowie na tej
podstawie sami wyciggaja wnioski i czuja sie zacheceni do poprawy, biorgc pod uwage
to, czego sie dowiedzieli, stuchajac wypowiedzi nauczyciela oraz kolegéw.

W ksztatceniu ucznidéw ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymiistotna jest ewaluacja
realizacji zaréwno celéw edukacyjnych, jak i terapeutycznych. Nauczyciel ocenia przede
wszystkim wktad pracy ucznia ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi, a nie sam jej
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efekt. Wazne jest, aby uczen - na miare swoich mozliwosci - byt wspétautorem oceny
swoich mozliwosci, kompetencji i wiedzy, aby potrafit samodzielnie oceni¢, co zrobit
dobrze, a nad czym jeszcze musi popracowac. Wybor dalszych dziatan edukacyjnych
powinien zawsze stuzy¢ wszechstronnemu rozwojowi ucznia.

W przypadku braku diagnozy z poradni psychologiczno-pedagogicznej pedagog szkolny
moze przyczynic sie do zdiagnozowania specyficznych trudnosci oraz specjalnych potrzeb
uczniéw. W szkole mozna powotac specjalny zespét, ktdéry pomoze wypracowac system
wspierania ucznidw ze specjalnymi potrzebami czy specyficznymi trudnosciami w nauce.

Ocenianie w zintegrowanym ksztatceniu przedmiotowo-jezykowym

Oceniajac tresci w jezyku drugim, na podstawie przeczytanego czy wystuchanego tek-
stu, nauczyciel powinien pamietac, ze moze wystapic sytuacja, w ktdrej uczen rozumie
tresci, lecz nie potrafi wyrazi¢ ich w jezyku obcym. W zwigzku z tym zawsze istotne jest
ustalenie, ktory aspekt tresci nauczyciel zamierza ocenic — czy chce tylko sprawdzi¢,
w jakim stopniu uczen pamieta dang informacje lub gtéwnga idee tekstu, czy tez oszaco-
wag, naile potrafi on wykorzystac tresci w okreslonym celu (np. do stworzenia nowego
pojecia) oraz przeanalizowac je, czy potrafi wyzyskac je w praktyce.

Uczniowie moga zademonstrowac rozumienie przyswojonych tresci, nie skupiajac sie
na uzyciu jezyka obcego, np. poprzez:

- uzupetnienie grafu lub mindmapping;

- narysowanie grafu/schematu/obrazka;

- zdecydowanie, czy dane stwierdzenia sg prawdziwe czy fatszywe;

- stworzenie prostych prezentacji;

- odpowiadanie na pytania za pomoca krétkich sformutowan.

Zazwyczaj zadania, ktére uczniowie wykonuja na lekgji, s przez nauczyciela monito-
rowane i dostarczajg natychmiastowej informacji zwrotnej zaréwno o pracy danego
ucznia, jak i o pracy catej grupy. W zintegrowanym ksztatceniu CLIL ocenianie nie jest
jednak rolg na zawsze przypisang nauczycielowi.

Uczniowie moga samodzielnie oceniac swa prace:
- dokonujac recenzji pracy wiasnej lub wykonanej przez swoich kolegow;
- wspotpracujac nad wystawieniem konstruktywnej oceny czyjej$ pracy (np. wy-
branej i zaprezentowanej anonimowo pracy osoby z tej samej klasy);
- odnoszac sie do uzycia przez kolegdw multimediéw, wktadu pracy cztonkéw
grupy, efektywnego przedstawienia tresci itp.

Na lekcjach jezyka obcego nalezy ocenia¢:
- umiejetnos¢ uzycia jezyka obcego w danej sytuacji (wyrazanie opinii, zadawanie
pytan, prowadzenie dyskus;ji itp.);
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- odtwarzanie - wykorzystywanie stownictwa specjalistycznego;

- umiejetnos¢ wyszukiwania informacji w tekscie (stuchanym lub pisanym);
- efektywne prezentowanie tresci;

- argumentowanie i myslenie w jezyku drugim (cognitive skills);

- demonstrowanie Swiadomosci gramatycznej w jezyku drugim.

Jednoczesnie nalezy pamietac o tym, iz ocenianie jezyka drugiego powinno zawsze mie¢
na celu usprawnienie poprawnego komunikowania tresci (Coyle, Hood i Marsh, 2010: 119).
Innymi stowy: wszelkie zmiany w uzyciu jezyka powinny poprawia¢ komunikacje z pozo-
statymi uczestnikami procesu edukacyjnego.

6.3. Samoocena umiejgtnosci jezykowych

Uczen moze dokonac samooceny wtasnych umiejetnosci jezykowych. Szczegétowe osia-
gniecia uczniow w zakresie znajomosci jezyka obcego, zgodne z wytycznymi ESOKJ (Rada
Europy, 2003), pomocne w dokonywaniu przez uczniow samooceny zostaty zaprezento-
wane ponizej.

Umiejetnosci receptywne Umiejetnosci produktywne Interakcja
SLtUCHANIE (B1) MOWIENIE (A2+) MOWIENIE (A2+)
Potrafie zrozumie¢ gtéwne mysli | Potrafie postuzy¢ sie ciagiem Potrafie bra¢ udziat

zawarte w jasnej, sformutowanej
w standardowej odmianie jezyka
wypowiedzi na znane mi tematy
(wybrane sposréd blokow
tematycznych wymienionych

w podstawie programowej)
typowe dla domu, szkoty, czasu
wolnego itd.

Potrafie zrozumiec¢ gtéwne watki
wielu programéw radiowych

i telewizyjnych, traktujacych

o sprawach interesujacych

mnie — wtedy, kiedy te
informacje sa podawane
stosunkowo wolno i wyraznie.

CZYTANIE (B1)

Rozumiem teksty sktadajace sie
gtéwnie ze stéw najczesciej
wystepujacych, dotyczacych
zycia codziennego.

Rozumiem opisy wydarzen,

uczuc i pragnien zawarte
w prywatnej korespondencji.

wyrazen i zdan, by w prosty
sposéb opisac swoja rodzine,
innych ludzi, warunki zycia,
swoje wyksztatcenie.

PISANIE (A2+)

Potrafie pisac krétkie i proste
notatki lub wiadomosci
wynikajace z doraznych
potrzeb.

Potrafie napisac bardzo prosty

list prywatny, na przykfad
dziekujac komus za cos.

w zwyktej, typowej rozmowie
wymagajacej prostej

i bezposredniej wymiany
informacji na znane mi tematy.

Potrafie sobie radzi¢

w bardzo krétkich rozmowach
towarzyskich, nawet jesli

nie rozumiem wystarczajgco
duzo, by samemu podtrzymac
rozmowe.
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6.4. Ocena umiejetnosci komunikacyjnych

Umiejetnosci komunikacyjne, jakie uczniowie powinni posiada¢ w zintegrowanym
ksztatceniu przedmiotowo-jezykowym w kontekscie jezyka, mozna zapisac oraz spraw-
dzi¢, korzystajac z ponizszej tabeli (Bentley: 86).

Umiejetnosci komunikacyjne

Imies. ..o Data Data Data

Potrafi:

odpowiadac na pytania zwigzane z tresciami przedmiotowymi
- otwarte
- zamkniete

zadawac pytania zwigzane z tre$ciami przedmiotowymi
- otwarte
- zamkniete

przedstawia¢ nowe pomysty dotyczace tresci

pytac o wyjasnienia dotyczace tresci

wyjasniac¢ wiasne pomysty/idee

budowac swoje idee na bazie innych pomystow

zareagowac na pytania stawiane przez innych

przeciwstawia¢ swoje racje twierdzeniom innych

wykorzystywac dane, aby rozwija¢ swoje pomysty

identyfikowa¢ podobienstwa i réznice

relacjonowac gtéwne punkty dyskusji

personalizowac tresci, wykorzystujac zdobyte informacje

prezentowac tresci

Skoro ktadzie sie nacisk na indywidualizacje oraz personalizacje procesu ksztatcenia,
co ma przyczyniac sie do zdobywania przez uczniéw nowych kompetencji oraz nauczy¢
ich rzetelnego dziatania zaréwno w sferze intelektualnej, jak i spotecznej, nauczyciel
musi by¢ w stanie przeprowadzi¢ ocene tych umiejetnosci.

6.5. Ocenianie kompetencji kluczowych

Opisy kompetencji kluczowych mozna przetozy¢ na ramy efektéw uczenia sie, ktére
moga by¢ uzupetnione odpowiednimi narzedziami pozwalajagcymi przeprowadzac
diagnostycznga, formatywnga i og6lna ocene na odpowiednich poziomach.

Ponizej zaprezentowano narzedzia stuzace do samooceny, ktére moga zosta¢ wykorzy-
stane w procesie realizacji programu zaréwno przez nauczyciela, jak i przez uczniéw.
Tabeli nie przektada sie na stopnie. Ma ona stuzy¢ jako inspiracja do wspdlnej rozmowy
nauczyciela i ucznioéw, jako materiat do refleksji po wykonaniu zadania lub narzedzie
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pomagajace uczniom wykonac zadanie. Podczas jej opracowywania postuzono sie
tabelami kompetencji wzorowanymi na tych, ktére opisuje Hunziker (2018: 89).

Efekty - poziom 1

Efekty - poziom 2

Efekty - poziom 3

Efekty - poziom 4

wiec para albo

im sie samodzielnie

zaangazowanie

Jakos¢ Model nie zostat Model odpowiada | Model zostat Model zostat
rezultatu wykonany szkicowi zbudowany zbudowany
zadania poprawnie. wyjsciowemu. zgodnie zgodnie
Wymiary sie Wymiary nie zostaty | z podanymi z podanymi
nie zgadzaja jednak doktadnie wymiarami. wymiarami,
albo praca jest przeliczone i/lub precyzyjnie i ze
niestaranna. model zostat szczegbtami.
wykonany
niestarannie.
Zaangazowanie | Zaangazowanie Osoby Osoby Osoby
i motywacja i motywacja wspotpracujace wspotpracujace wspotpracujace
do pracy obu byty umiarkowanie | byty byty bardzo
0s6b w parze byly | zmotywowane zmotywowane zmotywowane
niewystarczajace, | do pracy. Nie udato | do pracy. Ich do pracy. Ich

Zaangazowanie

niewystarczajaca.

ledwo ukonczony.

nie doprowadzita | zwiekszy¢ w budowanie w budowanie
do zbudowania motywacji. Mimo modelu modelu ujawnito
modelu w ogdle, | toosiagnetyrezultat [ doprowadzito pasje. Pracowaty
albo zostaton Zle | wystarczajacej do dobrej jakosci | dobrowolnie,
wykonany. jakosci. rezultatu. czesto w swoim
czasie wolnym.
Wspotpraca/ Osoby Osoby Osoby Osoby
kompetencje wspotpracujace wspotpracujace wspotpracujace wspotpracujace
spoteczne czesto sie ktocity | wspotdziataty potrafity sie porozumiewaty
albo unikaty Zle lub za stabo, produktywnie sie produktywnie,
interakgji. ale kazda z nich porozumiewac a w trudnych
Nieproduktywna | miata whasny i wzajemnie sytuacjach
wspotpraca wkfad w tworzenie | wspierad. wspieraty sie
w duzym stopniu | modelu. wzajemnie i/lub
negatywnie motywowaty
wptyneta na jakos¢ do osiagniecia
modelu. jak najlepszych
rezultatow.
Twoércze Czas planowania Na planowanie Model zostat Osoby
i skuteczne i/lub pracy byt i/lub realizacje zbudowany wspotpracujace
przelozenie za diugi lub poswiecono przez osoby zbudowaty model
zadania nieefektywny; stosunkowo zbyt | wspdtpracujace dobrej jakosci
na dziatanie model albo wiele czasu, przez | przy wiasciwym w krotkim czasie.
nie zostat co model nie zostat | naktadzie wysitku
stworzony, albo przygotowany w stosunku
jego jakosc byta na czas albo zostat | do rezultatu.
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Jakos¢ rezultatu zadania (elementy obiektywne) oraz zaangazowanie i motywacja (ele-
menty subiektywne) stanowiag mierzalne kryteria oceny kompeteng;ji.

Zaproponowany ocenianie nie jest typowy, gdyz oprécz oceniania sumujgcego i ksztat-
tujacego uwzgledniono w nim system oceniania kompetencji oraz ocenianie jako ucze-
nie sie. Zaprezentowany powyzej sysytem stanowi integralng czes¢ niniejszego progra-
mu nauczania. Petni funkcje informacyjnga, pozwalajac monitorowaé postepy ucznia,
oraz motywujacq i wspierajaca go.

6.6. Ewaluacja programu nauczania

Zwazywszy na zatozenia teoretyczne niniejszego programu nauczania oraz przyjety
w nim system oceniania, ewaluacje nalezy zaprojektowac¢ w duchu tworzenia przestrzeni
do samodzielnego uczenia sie uczniéw. W zwigzku z tym nie moze by¢ ona nakierowana
wytgcznie na osiggniecia ucznidw, a raczej poprzez wykorzystanie wielu réznych narze-
dzi, na catoksztatt realizacji programu - zarébwno na proces uczenia sie tresci, jezyka,
nabywania kompetencji, jak i na ocene $rodowiska, organizacji przestrzeni do nauki
oraz samego zarzadzania programem.

Uznaje sig, iz program nauczania jest wartosciowy wtedy, gdy stanowi dobry funda-
ment do dalszej nauki oraz z perspektywy ucznia jest przydatny w praktyce, atrakcyjny
pod wzgledem tresci i form pracy, pozwala na jasne okre$lenie umiejetnosci i kompe-
tencji, jakich uczen ma nabywac w toku nauki, oraz umozliwia jego prace wtasna w razie
choroby lub nieobecnosci.

Ponizej przedstawiono narzedzia i sposoby ewaluacji, ktére moga by¢ wykorzystywane
do ewaluacji tego programu nauczania:

- anonimowe ankiety dla uczniéw i nauczycieli;

- wewnetrzne spotkania nauczycieli;

- spotkania ucznidow i nauczycieli dotyczace procesu uczenia sie i nabywania
kompetencji;

- arkusze do samooceny i refleksji dla nauczycieli dotyczace realizacji programu
nauczania;

- obserwacje lekcji (wykorzystanie roznych metod i technik pracy, jakos¢ mate-
riatdw dydaktycznych, jezyk obcy jako jezyk instrukcji, réznicowanie proceséow
uczenia sie, wykorzystanie nowoczesnych technologii itd.);

- oceny uczniéw;

- wspotpraca z rodzicami (potrzeby, obawy, uczenie sie w domu itp.).

W szkotach, ktérych pracownicy rozumiejg, ze dla ludzi wazne jest to, co moga szczerze
ocenicina co maja wptyw, efektywnos¢ uczenia sie oraz motywacja ucznidow wzrastaja,
zmieniaja sie tez ich postawy, a ich oceny poprawiaja sie.

50



Program nauczania jezyka angielskiego w klasie wstepnej dwujezycznej liceum ogdlnoksztatcgcego i technikum

Bibliografia

10.

11.

12.

13.

14.

15.

16.

17.

18.

19.

20.

21.

22.

23.
24,

25.

Bentley K., (2010), The TKT Course CLIL Module, Cambridge: Cambridge University
Press.

Biatek M., (2015), Podejscie komunikacyjne i zakres jego realizacji w nauczaniu jezy-
kéw obcych, ,Lingwistyka Stosowana” 2015, nr 14(3).

Borczyk E., (2004), ,Sukces” w glottodydaktyce ,Jezyki Obce w Szkole” 2004,
nr 3, online: http://jows.pl/sites/default/files/JOWS_3_2004.pdf [dostep: 27.11.2020r.].
Breen M. P, Candlin C., (1980), The essentials of a communicative curriculum in
language teaching, ,Applied Linguistics” 1980, nr 1(2).

Canale M., (1983), From communicative competence to communicative language
pedagogy, [w:] Richards J.C., Schmidt R.W. (red.), Language and Communication,
London: Longman.

Carey B., (2015), Jak sie uczy¢?, Warszawa: Wydawnictwo Literackie.

Covington M.V., Teel K.M, (2004), Motywacja do nauki, Gdansk: GWP.

Coyle D.,Hood P, Marsh D., (2010), CLIL Content and Language Integrated Learning,
Cambridge: Cambridge University Press.

Coffield F.,, (2004), Learning Styles and Pedagogy in Post-16 Learning. A Systematic
and Critical Review, London: Learning and Skills Research Centre.

Cummins J., (2000), Language, Power and Pedagogy: Bilingual Children in the Crossfi-
re, Sydney: Multilingual Matters.

Czerwinska I., S'Wietokrzycki 0., (2004), O koniecznosci i sposobie testowania osiq-
gnie¢ w rozumieniu ze stuchu,,,Jezyki Obce w Szkole” 2004, nr 3, online: http://jows.
pl/sites/default/files/JOwWS_3_2004.pdf [dostep: 27.11.2020 r.].
Danielik-Kowalska D., (2012), Glottodydaktyczne przestanki podejscia komunikacyj-
nego w nauczaniu jezykéw obcych,,,Studia z Teorii Wychowania: pétrocznik Zespotu
Teorii Wychowania Komitetu Nauk Pedagogicznych PAN" 2012, nr 3/1 (4).
Desselmann G., Hellmich H., (1981), Didaktik des Fremd-sprachenunterrichts, Deut-
schals Fremdsprache, Leipzig: VEB Verlag Enzyklopadie.

Dudel B., (2014), Istota i rodzaje kompetencji kluczowych, [w:] Uszyriska-Jarmoc J.,
Dudel B., Gtoskowska-Sotdatow M. (red.), Rozwijanie kompetendji kluczowych uczniéw
w procesie edukacji wczesnoszkolnej, Krakow: Oficyna Wydawnicza ,Impuls”.
Dumont H., Istance D., Benavides F., (2010), Future Directions for Learning Environ-
ments in the 21st Century, [w:] The Nature of Learning. Using Research to Inspire Practi-
ce. Practicioner Guide, Paris: OECD, Centre for Educational Research and Innovation.
Garcia O., (2009), Bilingual Education in the 21st Century. A Global Perspective, New
Jersey: Wiley-Blackwell Publishing.

Gower R, Walters S., Phillips D., (2005), Teaching Practice, Londyn: Macmillan Education.
Grzegorzewska S., (2009), Réznicowanie ksztatcenia w klasach poczqtkowych, Kra-
kow: Oficyna Wydawnicza ,Impuls”.

Hunziker D., (2018), Kompetencje bez tajemnic. Rozwijanie kompetencji to nie czary,
Stupsk: Dobra Literatura.

51


http://jows.pl/sites/default/files/JOwS_3_2004.pdf
http://jows.pl/sites/default/files/JOwS_3_2004.pdf
http://jows.pl/sites/default/files/JOwS_3_2004.pdf

Barbara Muszynska

26.

27.

28.

29.

30.

31.

32.

33.

34.

35.

36.

37.

38.
39.

40.

41.

42.

43.

44,

Jacobson E., Degener S., Purcell-Gates V., (2003), Creating Authentic Materials and
Activities for the Adult Literacy Classroom, Boston: National Center for the Study of
Adult Learning and Literacy.

Jaroszewska A., (2014), Budowanie przyjaznego Srodowiska wspierajqcego efektyw-
nq nauke jezykéw obcych. Poradnik nie tylko dla nauczycieli, Warszawa: Osrodek
Rozwoju Edukacji, online: http://www.bc.ore.edu.pl/Content/590/poradnik_au-
tor_anna+jaroszewska_28.03.2014.pdf [dostep: 27.11.2020 r.].

Komisja Europejska, (2017), Biata ksiega w sprawie przysztosci Europy, online: https://
ec.europa.eu/commission/white-paper-future-europe-reflections-and-scenario-
s-eu27_en [dostep: 27.11.2020 r.].

Komorowska H., (2005), Metodyka nauczania jezykéw obcych, Warszawa: Fraszka
Edukacyjna.

Komorowska H., (1988), Cwiczenia komunikacyjne w nauce jezyka obcego, Warszawa:
Wydawnictwo Szkolne i Pedagogiczne.

Korzeniewski B., (1973), Indywidualizacja nauki domowej,,,Zycie Szkoty” 1973, nr 20.
Lund S., (1992), Giving your courses a dose of reality, ,Forum” 1992, vol. 30, nr 3.
Moss C.M., Brookhart S.M., (2014), Cele uczenia sie. Jak pomdc uczniom zrozumie¢
kazdq lekcje, Warszawa: Centrum Edukacji Obywatelskiej.

Muszynska B., Papaja K., (2019), Zintegrowane ksztatcenie przedmiotowo-jezykowe
(CLIL). Wprowadzenie, Warszawa: Wydawnictwo Naukowe PWN.

Muszynska B., (2018), Réznicowanie pracy domowej, wpis na blogu Edukacja Dwuje-
zyczna, online: http://www.edukacjadwujezyczna.edu.pl/prace-domowe/ [dostep:
27.01.2021].

Nunan D., (1989), Designing Tasks for the Communicative Classroom, New York:
Cambridge University Press.

OECD, (2015), Students, computers and learning. Making the connection, Paris: Or-
ganisation of Economic Cooperation and Development.

OkonW.,, (1975), Nauczanie problemowe we wspdtczesnej szkole, Warszawa: PWN.
Okon W., (2007), Nowy stownik pedagogiczny Warszawa: Wydawnictwo Akade-
mickie ,Zak”

Ostaszewska E. D., (2015), O aranzacji przestrzeni do nauki, czyli Niemiecki Ma Klase!
,Jezyki Obce w Szkole” 2015, nr 3, dostepne online: http://jows.pl/artykuly/o-aran-
zacji-przestrzeni-do-nauki-czyli-niemiecki-ma-klase?page=3 [dostep: 27.11.2020 r.].
Pashler H., (2008), Learning Styles: Concepts and Evidence, ,Psychological Science
in the Public Interest” 2008, nr 9.

Piegzik W., (2004), Wspdtczesny eklektyzm glottodydaktyczny — rozwazania nad
metodgq, ,Jezyki Obce w Szkole” 2004, nr 3 - online: http://jows.pl/sites/default/
files/JOwWS_3_2004.pdf, [dostep: 27.11.2020 r.].

Polak K., (2003), Ksztatcenie wielostronne, [w:] Pilch T. (red.), Encyklopedia pedago-
giczna XX wieku, Tom Il (G—t), Warszawa: Wydawnictwo Akademickie ,Zak”.
Pfeiffer W., (2001), Nauka jezykéw obcych. Od praktyki do praktyki, Poznan: Wydaw-
nictwo WAGROS.

52


http://www.bc.ore.edu.pl/Content/590/poradnik_autor_anna+jaroszewska_28.03.2014.pdf
http://www.bc.ore.edu.pl/Content/590/poradnik_autor_anna+jaroszewska_28.03.2014.pdf
https://ec.europa.eu/commission/white-paper-future-europe-reflections-and-scenarios-eu27_pl
https://ec.europa.eu/commission/white-paper-future-europe-reflections-and-scenarios-eu27_pl
https://ec.europa.eu/commission/white-paper-future-europe-reflections-and-scenarios-eu27_pl
http://www.edukacjadwujezyczna.edu.pl/prace-domowe/
http://jows.pl/artykuly/o-aranzacji-przestrzeni-do-nauki-czyli-niemiecki-ma-klase?page=3
http://jows.pl/artykuly/o-aranzacji-przestrzeni-do-nauki-czyli-niemiecki-ma-klase?page=3
http://jows.pl/sites/default/files/JOwS_3_2004.pdf
http://jows.pl/sites/default/files/JOwS_3_2004.pdf

Program nauczania jezyka angielskiego w klasie wstepnej dwujezycznej liceum ogdlnoksztatcgcego i technikum

45.

46.

47.

48.

49.

50.

51.

52.

53.

54.

55.

56.

57.

58.

Rada Europy, (2003), Europejski System Opisu Ksztatcenia Jezykowego: uczenie sie,
nauczanie, ocenianie, przet. W. Martyniuk, Warszawa: Wydawnictwa Centralnego
Osrodka Doskonalenia Nauczycieli.

Rafat-tuniewska J., (2015), Indywidualizacja nauczania a edukacja wczesnoszkolna,
Warszawa: Osrodek Rozwoju Edukacji.

Richards J.C., Schmidt R.W. (red.), (1983), Language and Communication (Applied
Linguistics and Language Study), Londyn: Routledge.

Rogowsky B. A., Calhoun B. M., Tallal P, (2015), Matching learning style to instructio-
nal method: Effects on comprehension,,Journal of educational psychology” 2015,
nr107(1).

Senge P, (2012), Schools That Learn, A Fith Discipline Fieldbook for Educators, Parents,
and Everyone Who Cares About Education, New York: Crown Business.

Sherman J., (2003), Using authentic video in the language classroom, Cambridge:
Cambridge University Press.

Sosnowski M., (2012), Prasa, audycje radiowe, filmy, literatura. Dlaczego warto wyko-
rzystywac materiaty autentyczne na zajeciach jezyka obcego?,Jezyki Obce w Szkole”
2012, nr4, online: http://jows.pl/content/prasa-audycje-radiowe-filmy-literatura-
-dlaczego-warto-wykorzystywa%C4%87-materia%C5%82y-autentyczne-na?pa-
ge=3 [dostep: 27.11.2020 r.].

Sousa D., Tomlinson C.A. (2011), Differentiation and the Brain, Bloomington: Solu-
tion Tree Press.

Stawna M., (1991), Podejscie komunikacyjne do nauczania jezykdw obcych. Od teorii
do praktyki, Warszawa: Wydawnictwo Szkolne i Pedagogiczne.

Sterna D., Ucze (sie) w szkole, (2014), Warszawa: Centrum Edukacji Obywatelskiej.
Sterna F,, Strzemieczny J., (2012), Organizacja proceséw edukacyjnych dla wspierania
uczenia sie, [w:] Mazurkiewicz G. (red.), Jakos¢ edukacji. R6znorodne perspektywy,
Krakéw: Wydawnictwo Uniwersytetu Jagiellonskiego.

Twardon M., (2000), Metoda komunikacyjna — wiecej cieni czy blaskéw — fiasko czy
sukces — a moze jedno i drugie? ,Jezyki Obce w Szkole” 2000, nr 2/3.

Wojnarowska B., (2007), Edukacja zdrowotna, Warszawa: Wydawnictwo Naukowe
PWN.

Zalecenie Parlamentu Europejskiego i Rady z dn. 18 grudnia 2006 r. w sprawie kom-
petencji kluczowych w procesie uczenia sie przez cate zycie (2006/962/WE).

53


http://jows.pl/content/prasa-audycje-radiowe-filmy-literatura-dlaczego-warto-wykorzystywa%C4%87-materia%C5%82y-autentyczne-na?page=3
http://jows.pl/content/prasa-audycje-radiowe-filmy-literatura-dlaczego-warto-wykorzystywa%C4%87-materia%C5%82y-autentyczne-na?page=3
http://jows.pl/content/prasa-audycje-radiowe-filmy-literatura-dlaczego-warto-wykorzystywa%C4%87-materia%C5%82y-autentyczne-na?page=3

0srodek Rozwoju Edukacji
Aleje Ujazdowskie 28
00-478 Warszawa

tel. 22 345 3700

www.ore.edu.pl



	_GoBack
	Wstęp
	1.	Charakterystyka programu 
	1.1.	Założenia teoretyczno-naukowe
	1.2.	Podejście komunikacyjne
	1.3.	Umiejętność skutecznego uczenia się
	1.4.	Środowisko szkolne sprzyjające efektywnemu uczeniu się
	1.5.	Style uczenia się
	1.6.	Motywacja do uczenia się

	2.	Procedury osiągania celów wychowania i kształcenia
	2.1.	Metody, techniki i formy pracy
	2.2.	Rozwijanie kompetencji kluczowych
	2.3.	Uczeń ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi

	3.	Konstrukcja programu nauczania
	3.1.	Cele kształcenia ogólne i szczegółowe

	4.	Warunki i sposób realizacji kształcenia
	5.	Materiały i środki dydaktyczne
	5.1.	Wykorzystanie autentycznych materiałów
	5.2.	Ćwiczenia aktywujące język oraz uprzednią wiedzę
	5.3.	Zadania z tekstem
	5.4.	Zadania po wysłuchaniu tekstu 
	5.5.	Ćwiczenia sprzyjające pisaniu
	5.6.	Ćwiczenia sprzyjające zapamiętywaniu
	5.7.	Ćwiczenia mające charakter komunikacyjny

	6.	Diagnoza, ocenianie, ewaluacja programu
	6.1.	Diagnoza 
	6.2.	Ocenianie 
	6.3.	Samoocena umiejętności językowych
	6.4.	Ocena umiejętności komunikacyjnych 
	6.5.	Ocenianie kompetencji kluczowych
	6.6.	Ewaluacja programu nauczania 

	Bibliografia

