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Kreatywny jezyk polski jest propozycja programu nauczania jezyka polskiego

na lll etapie edukacyjnym — w szkole ponadpodstawowej: 4-letnim liceum
ogodlnoksztatcacym oraz 5-letnim technikum, na poziomie podstawowym. Program
nauczania wraz ze scenariuszami zaje¢/lekcji opracowany zostat zgodnie z zasadami
projektowania uniwersalnego, idei edukacji wtaczajacej, na podstawie zapisow
Konstytucji RP, obowigzujacych aktéw prawnych — ustawy Prawo oswiatowe,
podstawy programowej, stosownych rozporzadzers MEN z uwzglednieniem

celéw ksztatcenia i wychowania — oraz dokumentacji projektowej (Regulamin

z uwzglednieniem poszczegélnych elementéw zawartych w zatgcznikach nr 11 nr

1b do Regulaminu). Program Kreatywny jezyk polski ma poméc nauczycielowi

w realizacji obowigzujacej podstawy programowej, okreslonej w Rozporzadzeniu

MEN z dnia 30 stycznia 2018 roku w sprawie podstawy programowej ksztatcenia
ogblnego dla liceum ogdlnoksztatcacego, technikum oraz branzowej szkoty Il stopnia

i zataczniku nr 1: Podstawa programowa ksztatcenia ogélnego dla czteroletniego liceum
ogélnoksztatcgcego i piecioletniego technikum; w tym Warunki i sposéb realizacji.
Uwzglednia liczbe godzin przeznaczonych na realizacje podstawy programowej z jezyka
polskiego na poziomie podstawowym w liceum ogélnoksztatcacym (512 h w cyklu
ksztatcenia) i technikum (512 h w cyklu ksztatcenia) wynikajaca z Rozporzadzenia MEN
(Dz. U. z dnia 31 marca 2017 roku, poz. 703): liceum: klasa | — 4 h tyg. (128 h), klasa Il —
O htyg. (128 h), klasa lll - 4 h tyg. (128 h) i klasa IV — 4 h tyg. (128 h); technikum: klasa
| -3 htyg. (96 h), klasa Il — 3 h tyg. (96 h), klasa Il = 3 h tyg. (96 h), klasa IV — 3 h tyg.
(96 h) i klasa V-4 h tyg. (128 h).

Program Kreatywny jezyk polski jest zgodny z misjg i zadaniami szkoty
wychowujacej przede wszystkim cztowieka dobrze, bezpiecznie i odpowiedzialnie
funkcjonujacego we wspdtczesnym, cyfrowym Swiecie, zainteresowanego
systematycznym rozwojem osobistym i zawodowym, podejmujacego Swiadome
decyzje w tym zakresie, a takze wrazliwego, szanujacego wartosci ogélnoludzkie,
narodowe i wkasng godnos¢, przywigzanego do tradycji narodowych, kreatywnego,
przedsiebiorczego oraz przyjmujacego postawe prozdrowotng, prospoteczng,
patriotyczna i proekologiczng (na podst. analizy Podstawy programowei...). Program
odwotuije sie do Zalecen Rady UE z dnia 22 maja 2018 roku w sprawie kompetencji
kluczowych w procesie uczenia sig przez cate zycie opublikowanych w Dzienniku
Urzedowym Unii Europejskiej C189 z dnia 4 czerwca 2018 roku (wydanie polskie) i jest
sp6jny z tredcig dokumentu, ktéry eksponuje prawo kazdej osoby ,do dobrej jakosci
i wtaczajacego ksztatcenia, szkolenia i uczenia sie przez cate zycie w celu utrzymania
i nabywania umiejetnosci, ktére pozwolg jej w petni uczestniczy¢ w zyciu spoteczenstwa
i skutecznie radzi¢ sobie ze zmianami na rynku pracy”. Istotne, cho¢ formalnie



odnoszace sie do | i Il etapu edukacji, sa réwniez Konkluzje Rady w sprawie roli wczesnej
edukacji i ksztatcenia podstawowego w stymulowaniu kreatywnosci, innowacyjnosci

i kompetencji cyfrowych (Dziennik Urzedowy UE 2015/C/172/05), bo nie sposéb o nich
zapomnie¢, proponujac Kreatywny jezyk polski.

Dla programu, opartego na idei edukacji wtgczajacej, nie tylko obowigzujacym, ale
tez szczegblnie waznym dokumentem jest Rozporzadzenie MEN z dnia 9 sierpnia 2017
roku (Dz. U. z 2017 r., poz. 1591). Ten akt prawny rozszerza pojecie ucznia ze specjalnymi
potrzebami edukacyjnymi i stawia nie tylko formalne wymagania, ale takze staje sie
niejako Zrédtem dydaktyczno-wychowawczego i twérczego wyzwania, ktérego celem
jest znalezienie przez nauczyciela optymalnych i przede wszystkim atrakcyjnych metod
i form pracy, zgodnie z indywidualnymi, psychofizycznymi mozliwoSciami i potrzebami
ucznia.



Adresatem programu Kreatywny jezyk polski jest uczen liceum i technikum,

wiec takze uczen z szeroko rozumianymi specjalnymi potrzebami edukacyjnymi,
pochodzacy z r6znych Srodowisk, majacy za soba rézne doswiadczenia zdobyte na |1l
etapie edukacyjnym. Jednoczesnie — zgodnie z pedagogika Marii Montessori — jest to
nastolatek, ktéry znajduje sie w potowie trzeciego, naturalnego etapu rozwojowego,
tzw. ,wrazliwej fazy: fazy na godnos¢ osobista, odpowiedzialnos¢ i wiary we
whasne sity" (Miksza, 2010: 30). Mozna réwniez, odwotujac sie do teorii rozwoju
psychospotecznego Erika Eriksona, okresli¢ go jako mtodego cztowieka, ktory bywa
zagubiony i zbuntowany, poszukujac wtasnej tozsamosci i prébuje wchodzi¢ w rézne
role (czesto ryzykowne i niebezpieczne), co ksztattuje jego postawy i system
wartosci. Doswiadczajac kryzysu tozsamosci, stopniowo wchodzi w faze akceptacji,
rozwoju integralnosci osobowej i Swiadomego wyboru zasadniczego. ,Kluczowym
etapem rozwoju osobowosci cztowieka jest formowanie tozsamosci w okresie
dorastania” (ToroAczak, 2008: 95-105). Jednak przede wszystkim warto podkreslic,
ze jest to ciekawy Swiata, dorastajgcy nastolatek, ktory znajduje sie w najlepszej
fazie rozwoju wszystkich funkcji poznawczych. Dlatego Kreatywny jezyk
polski zacheca nauczyciela do odkrywania i rozwijania naturalnego, intelektualnego
i tworczego potencjatu kazdego ucznia. Jednoczesnie zwraca uwage, jak wazne

jest wsparcie nauczyciela w dojrzewaniu emocjonalnym i spotecznym nastolatka,

w ksztattowaniu sig jego osobowosci, systemu wartosci oraz dgzeniu do bycia
samodzielnym, a takze jego wizji wtasnej przysztosci w wymiarze osobistym, rodzinnym
i zawodowym.

Kreatywny jezyk polski wyrasta z przekonania, ze szkota nie moze by¢ nijaka.
Tylko twércze oraz interdyscyplinarne podejscie do edukacji i wychowania moze
stworzy¢ szkote i pracownie przedmiotowg, ktéra przestanie kojarzy¢ sie mtodziezy
z miejscem, w ktérym cos trzeba lub co§ musi sie wykonaé, a zacznie by¢ postrzegana
jako nowoczesna, pozytywnie hybrydalna przestrzen, ktérg nastolatek wspéttworzy
— motywowany i wspierany przez nauczyciela —iw ktorej uczy sie poprzez kreatywne
myslenie i dziatanie wolne od nudnych i przestarzatych stereotypéw oraz zdobywa
i doskonali kompetencje kluczowe bedace ponadprzedmiotowymi, uniwersalnymi
umiejetnosciami, ktére sg konieczne do harmonijnego i optymalnego rozwoju
osobistego i zawodowego.



Kreatywny jezyk polski nawigzuje do zatozeri psychologii i pedagogiki
humanistycznej. Odwotanie do psychologicznej teorii inteligencji wielorakiej
Howarda Gardnera (Poleszak i in., 2014: 13—28) pozwala dostrzec w kazdym uczniu,

a przede wszystkim ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi, przynajmniej jeden

z oSmiu typ6w inteligencji i umiejetnie go rozwija¢, budujac jednoczesnie pozytywna
samoocene nastolatka. Program zaktada pewnego rodzaju pokore nauczyciela wobec
niedoskonatosci ucznia i szacunek dla jego niewiedzy, o ktérym méwit Janusz Korczak,
zwracajac uwage, ze dziecko ma prawo czegos nie wiedzie¢, podobnie jak ma prawo
popetniac btedy, bo dorasta i przeciez dopiero ,uczy sie na Swiecie zy¢, jak uczy sie

w szkole czytaé, pisac, liczy¢” (Marzec, 2002: 89). Dlatego wtasnie Kreatywny jezyk
polski eksponuje elementy radykalnego humanizmu i pedagogiki mitosci Ericha
Fromma: ,(...) uznanie autonomii drugiej osoby, czyli nieograniczanie jej wolnosci,
bowiem mito$¢ nakazuje przyja¢, uzna¢ drugiego cztowieka jako réwnego sobie (...).
Dlatego musi ona by¢ wolna od ,ucisku zewnetrznego', (...) poznanie drugiej osoby
(...) umozliwia petniejsze zblizenie podmiotéw wychowujacych i wychowywanych”.
(Fromm, 2000: 37) Pogram proponuje nauczycielowi jezyka polskiego, aby nie
sterowat i nie narzucat swoich racji, tylko akceptowat i wspierat indywidualnos¢

i godnos¢ ucznia, jego ksztattujaca sie tozsamos¢ oraz dazenie do samorealizacji,
samorozwoju i szczeScia. Podpowiada, jak kreatywnie budzi¢ w uczniu optymizm

i przekonanie, Ze osiggnie sukces, bo moze pokonac kazdg przeszkode i kazdg stabos¢,
jesli nie bedzie mysle¢ o tym, ze dysfunkcja, czy problem zdrowotny go ogranicza.
Podkresla, ze nauczyciel ma nieustannie wspierac ucznia i okazywac rados¢ z jego
nawet najmniejszych osiggnie¢, aby czut sie wazny i w petni akceptowany. Program
zwraca na to uwage, gdyz ,objecie kogo$ procesem wychowania nie jest mozliwe

bez autentycznej mitosci, a kiedy jej nie ma lub zabraknie, wychowanie staje sie lub
przeksztatca sie co najwyzej w dziatalnos¢ opiekuricza, dozorowanie, czy nawet tresure,
ktéra nigdy nie moze by¢ utozsamiana z wychowaniem. Przyjmuje ono wéwczas
postac pseudowychowania, czyli wychowania nieadekwatnego, wychowania fikcyjnego,
wychowania wyobcowanego, czy wychowania zawtadajacego”. (A.M. de Tchorzewski,

2012 43-444).



Kluczowym pojeciem programu jest szeroko rozumiana kreatywnosé. Dotyczy

ona zaréwno ucznia, jak i nauczyciela, gdyz tylko twdrczy polonista, nieustannie
poszukujacy nowych i atrakcyjnych pomystéw metodycznych, moze otworzy¢ ucznia
na interdyscyplinarna kreatywnos¢, bycie przedsigbiorczym i motywowac go do
wszelkiego humanistycznego dziatania. Eksponowana w tytule i tresci programu
kreatywnos¢ jest wartoscig, a co szczegdlnie wazne dla tego programu — wg
neuropsychologa Rexa Junga — , kreatywnos$ci mozna sie uczy¢” i — jak twierdzi
Jan Fazlagi¢ — ,,nalezy traktowac jak umiejetnos¢ i ja éwiczyé, doskonali¢

i ocenia¢” (Fazlagi¢, 2018). Mozna tego dokona¢ na lekcjach kreatywnego jezyka
polskiego, w czasie ktdrych realizowane sg cele wychowania, ogélne i szczegétowe
przedmiotowe cele ksztatcenia (zgodne z obowiazujaca podstawa programowa), ale
takze tresci ponadprzedmiotowe, realizowanie w korelacji z innymi przedmiotami
humanistycznymi (historia, wiedza o spoteczenistwie, religia, etyka, filozofia, jezyk
tacifiski, jezyk obcy nowozytny, muzyka, historia muzyki, plastyka, historia sztuki).
Jak zauwaza Marta Milewska: ,(...) stad postulat wtaczania do niego tresci z zakresu
muzyki, plastyki, sztuki i architektury” (Borgensztajn i in., 2018: 27). Dlatego

tak bliskie tej koncepcji programu nauczania sg stowa Michata Malinowskiego:
,Nieprzewidywalnos¢ formy i efektéw uzytych srodkéw wyrazu wptywa inspirujgco na
prace uczniéw" (Borgensztajn iin., 2018: 38).

Interdyscyplinarna kreatywnos¢ moze obja¢ takze przedmioty, ktére tylko pozornie
nie sa kompatybilne z jezykiem polskim (informatyka, matematyka, przedsiebiorczos,
geografia, biologia, chemia, fizyka, a w przypadku uczniéw technikum takze przedmioty
zawodowe).

Liczy sie nowatorski pomyst na lekcje/zajecia i jego niestereotypowa realizacja przy
kreatywnym wspétdziataniu nauczyciela i uczniéw. Dobra wspétpraca z biblioteka
szkolng na pewno pozytywnie wptynie na skutecznos¢ plandw, ktérych zrodtem sa
oryginalne pomysty nauczyciela i uczniéw zaproszonych do wspéttworzenia procesu
dydaktyczno-wychowawczego. Nastolatek to przeciez przede wszystkim homo ludens,
a nie homo faber, i uczenie sie musi by¢ dla niego atrakcyjna, edukacyjng przygoda.
Podejmowany przez niego intelektualno-twaérczy wysitek zwiekszy jego samoocene
i przyniesie mu poczucie spetnienia, a nauczyciela moze uchroni¢ przed tzw.
wypaleniem zawodowym.

Bliskie zatozeniom programu Kreatywny jezyk polski s3 propozycje metodyczne
Stanistawa Bortnowskiego, a takze jego krytyczne podejscie do wasnych pomystow
dydaktycznych iich modyfikowanie, gdy nie sprawdzity sie w praktyce szkolnej.
Autorefleksja, samokrytycyzm, elastycznos¢ i otwartos¢ tworczego nauczyciela na



zmiany (metody, ujecie i brzmienie tematu) sprawia, ze uczefi nie bedzie sie nudzi¢
na kreatywnym jezyku polskim, a jest to szczegélnie wazne, bo przeciez — wg
Stanistawa Bortnowskiego — ,grzechem gtéwnym nauczania (...) jest nuda” (Janus-
Sitarzi in., 2015: 205). Dzieki Zofii Budrewicz mozna uzupetnié je o stowa zawarte
w przygotowanym na | Kongres Dydaktyki Polonistycznej ostatnim referacie, ktérego
nie mégt juz wygtosic. Bortnowski podkreslat, ze ,, »pokolenia Google« trzeba uczyé
szczeg6lnie »barwnie, pomystowoc; ze lekcje »musza miec¢ cos z widowiska,
reklamy, happeningu«, stowem — ze scenariuszy, ktére nasladuja zycie.
Wtedy zwiekszaja sie szanse na przetamywanie biernosci i bezkrytycyzmu
mtodych odbiorcéw tekstéw kultury” (Janus-Sitarziin., 2015: 211).

Program Kreatywny jezyk polski proponuje otwarcie sie nauczyciela wtasnie
na takie ,arcydziwne, arcyszalericze i arcymadre pomysty na lekcje”, do ktérych
zachecat Stanistaw Bortnowski (Bortnowski, 1992: 11). Jednoczeénie nie zapomina, ze
podstawa programowa jezyka polskiego — ,realizowanego jako przedmiot kluczowy
w szkole ponadpodstawowej — akcentuje uczenie sie jezyka polskiego poprzez
,refleksje w wymiarze aksjologicznym i egzystencjalnym nad jezykiem, literatura
i kultura” (Zatacznik nr 1: Podstawa programowa... Jezyk polski. Zakres podstawowy
i rozszerzony, Warunki i sposéb realizacji, s. 40), do powstania ktérej uczeri potrzebuje
chwili wyciszenia, aby skupi¢ sie nad komunikatami, jakie odczytuje z wartosciowych
literackich i pozaliterackich tekstéw kultury. Brak indywidualnego, osobistego
spotkania z dzietem to $mier¢ dzieta oraz strata szansy na ,zadanie pytan dzietu”
(,Polonistyka. Innowacje” 2015, nr 2, s. 211) i refleksje ogélnoludzka rozwijajaca ucznia
emocjonalnie, spotecznie i moralnie.

Przyjeta w programie Kreatywny jezyk polski strategia nauczania taczy
poszukiwanie ciekawych dla ucznia pomystow zajec z réwnie atrakcyjnymi
i skutecznymi sposobami rozwijania i doskonalenia oSmiu kompetencji kluczowych,
tj.. kompetencje w zakresie rozumienia i tworzenia informacji, kompetencje
w zakresie wielojezycznosci, kompetencje matematyczne oraz kompetencje
w zakresie nauk przyrodniczych, technologii i inzynierii, kompetencje cyfrowe,
kompetencje osobiste, spoteczne i w zakresie umiejetnosci uczenia sie, kompetencje
obywatelskie, kompetencje w zakresie przedsiebiorczosci oraz kompetencje w zakresie
Swiadomosci i ekspresji kulturalnej. Wedtug Dz. Urz. UE C189 z dnia 4 czerwca 2018 r.
kompetencje kluczowe stanowiace ,potaczenie wiedzy, umiejetnosci i postaw’ sa
,jednakowo wazne" i trzeba je rozwija¢ na co dzien, w kazdej sytuacji, nie tylko szkolnej,
iw ,perspektywie uczenia sie przez cate zycie', poniewaz ,pozwola w petni uczestniczyé
w 2yciu spoteczefistwa i skutecznie radzi¢ sobie ze zmianami na rynku pracy”, co
przyczyni sie do zwiekszenia szans na zatrudnienie. Kompetencje kluczowe, jako
umiejetnosci ponadprzedmiotowe, beda w naturalny sposdob kreatywnie rozwijane
w trakcie realizacji szczegdtowych celéw ksztatcenia i wychowania. Nowatorsko
zaprojektowane lekcje bedg przyjazne i dostepne dla kazdego ucznia, réwniez
z szeroko rozumianymi specjalnymi potrzebami edukacyjnymi, a wiec takze z talentem



humanistycznym i artystycznym, matematycznym, informatycznym oraz zawodowym
(w technikum). Prezentacja talentéw i réznorodnych umiejetnosci bedzie wspéttworzy¢
interdyscyplinarny charakter zajec. Jezyk polski i inne przedmioty humanistyczne

,53 doskonatym miejscem do podejmowania réznego rodzaju nowatorskich dziatan
dydaktycznych, majacych na celu rozwijanie podstawowych kompetencji szkolnych

i umiejetnoéci interpersonalnych, niezbednych do zycia w spoteczeristwie” (Milewska,
Wytyczne..., s. 26), a celowe ,wykorzystanie srodkéw ekspresji artystycznej pozwala
uatrakcyjni¢ prace w klasie oraz zintegrowac rézne tresci nauczania, ksztattowac
pozadane kompetencje i postawy” (Malinowski, Wytyczne..., s. 38).



Kreatywny jezyk polski to hermeneutyczno-krytyczny model programu

nauczania. Hermeneutyczny, poniewaz przywotanym powyzej kluczowym

pojeciom, tj.: kreatywnos$¢ i przedsiebiorczos¢ postawy nauczyciela i ucznia,
interdyscyplinarnos¢ oraz kompetencje kluczowe, towarzyszy wzajemna, otwarta
komunikacja i poszukiwanie kreatywnego rozwigzywania integralnych probleméw
literacko-jezykowo-kulturowych. Postawy uksztattowane w trakcie twérczych interakgji,
w potgczeniu ze zdobyta wiedzg merytoryczng i aksjologiczng, mogg wywotad
pozytywng zmiane. Krytyczny, poniewaz nastolatek w sposéb logiczny, racjonalny

i kreatywny uczy sie, jak pozytywnie zmieniac zalezne od niego elementy rzeczywistosdi,
czyniac z nich — bezpieczne dla niego i innych — wyspy wartosci. Jednoczednie,
pozostawia réwniez $lady samego siebie w kulturze, zaznaczajac swoje istnienie

i wspétistnienie.



Zgodnie z zaleceniami ujetymi w Warunkach i sposobie realizacji, koncepcja programu
Kreatywny jezyk polski proponuje uporzagdkowane i chronologiczne poznawanie
dziet literackich ,w naturalnym porzadku, tak jak one powstawaty, z uwzglednieniem
réznorodnych kontekstéw, w tym kulturowych, historycznych, filozoficznych”. Dlatego
zaktada liniowo-spiralny uktad tresci, przy czym liniowos¢ dotyczy tu jedynie
kolejnosci nastepowania po sobie epok historycznoliterackich i dziet stanowigcych ich
dorobek tworczy.

Natomiast spiralnos¢ traktowana jest tu jako powtarzanie i utrwalanie materiatu,
przede wszystkim po zrealizowaniu tresci dotyczacych danej epoki. Jesli nauczyciel
dostrzeze takg potrzebe, moze takze zastosowac te zatozong spiralnos¢ uktadu tresci do
syntezy materiatu literacko-jezykowo-kulturowego zwigzanego z obszernym i waznym
dzietem literackim, tym bardziej jesli sposéb powtarzania materiatu uwzgledni
atrakcyjne i efektywne ksztattowanie oraz doskonalenie jak najwiekszej liczby
kompetendji kluczowych.

Program Kreatywny jezyk polski proponuje modyfikacje rozumienia
i zagospodarowania tradycyjnej przestrzeni. Edukacja polonistyczna majaca
przedmiotowy i ponadprzedmiotowy charakter bedzie sie odbywa¢ w kreatywnej
przestrzeni: szkolnej (pracownia) oraz pozaszkolnej — w terenie bedacym miejscem
inspiracji twérczej (galeria, muzeum, kino, teatr, zabytkowy koéciét, klasztor, sala
koncertowa, a takze plener). Pracownia kreatywnego jezyka polskiego nie moze mie¢
typowych, szkolnych tawek, ale stoliki ustawione jak w kawiarniach czy piwnicach
literackich, ktére w razie potrzeby moga by¢ odstawione na bok wraz z krzestami (m.in.
przy zajeciach z wykorzystaniem dramy lub bez, gdy uczniowie siedza w kregu i np. ucza
sie sztuki rozmowy, dyskusji). Pracownia powinna by¢ wyposazona w komputer/tablet
dla nauczyciela, tablety dla uczniéw z mobilnym pakietem Microsoft Office i dostepem
do Internetu, tablice interaktywna albo ekran i rzutnik multimedialny. Jesli szkota nie
ma takiej mozliwosci, mozna na czas zajec z wykorzystaniem ICT skorzystac z pracowni
komputerowej. W przestrzeni szkolnej, np. w auli (jesli placéwka taka posiada) lub na
korytarzu szkolnym, powinno znaleZ¢ sie miejsce na ekspozycje dokonan twdrczych
uczniéw, powstatych w czasie realizacji projektéw czy prac konkursowych.

Zgodnie z obowiagzujaca podstawa programowa Kreatywny jezyk polski realizuje
w sposéb zintegrowany (a w sposéb szczegélny akcentuje integracje ksztatcenia
literackiego i jezykowego) cele ksztakcenia (wymagania ogéle) i treéci nauczania
(wymagania szczegtowe) w czterech obszarach: ksztatcenia literackiego i kulturowego,
ksztatcenia jezykowego, tworzenia wypowiedzi i samoksztatcenia. Tresci nauczania
i kompetencje kluczowe z elementami orientacji zawodowej realizowane s w czasie
zaje¢ edukacyjnych (odchodzacych od tradycyjnego 45-minutowego czasu lekgji).



Kreatywny jezyk polski wprowadza jednostki trwajace 90 minut i 120 minut.
Szanujac indywidualne decyzje nauczyciela, program nie narzuca sztywnych ram, ale
pozostawia mu mozliwos¢ przeprowadzenia wybranych lekgji/zaje¢ w tradycyjnym
czasie, jesli uzna, ze 45 minut wystarczy na ich kreatywng realizacje. Jest to rowniez
istotne ze wzgled6w organizacyjnych danej placéwki odwiatowej, szczegélnie
technikum, gdyz uczniowie uczestnicza nie tylko w obowigzkowych zajeciach
ogélnoksztatcacych, lecz takze zawodowych (teoretyczna i praktyczna nauka zawodu),
co moze utrudnia¢ opracowanie optymalnego, tygodniowego planu zaje¢ uczniéw

i nauczycieli.

Kreatywny jezyk polski proponuje state, a jednoczeSnie mobilne elementy,
ktorych miejsce i czas realizacji w powstatym pézniej (na bazie programu) rozktadzie
materiatu nauczania s ruchome, umozliwiajace elastycznos¢ w tym zakresie:
trening kreatywnosci (warsztaty) minimum na poczatku kazdej klasy liceum/
technikum, kreatywne spotkanie z literatura i innymi tekstami kultury
(w porzadku chronologicznym, z uwzglednieniem kontekstéw, w tym: m.in. éwiczenia
w formutowaniu i doskonaleniu komentarza interpretacyjnego), spacer z kultura
(galeria, muzeum, zabytkowy kosciét, kino, teatr, mediateka, plener), czyli
Kreatywny jezyk polski w terenie (z wariantem wirtualnego spaceru po muzeum),
trening oratorski (warsztaty retoryczne), trening redakcyjny (warsztaty
pisania i edytowania tekstow, éwiczenie réznych form wypowiedzi)

z wykorzystaniem technologii ICT (trening po zakoriczeniu kreatywnego spotkania
z danym tekstem literackim lub ikonicznym), gale projektéw (prezentacje efektow
pracy zespotowej i indywidualnej z wykorzystaniem ICT) przed publicznosécia
szkolna i/lub lokalna umozliwiajace uczniom pozostawienie swojego $ladu

w kulturze (minimum dwie gale w roku szkolnym), syntezy literacko-jezykowo-
-kulturowe z uwzglednieniem kompetencji kluczowych, zwiericzone testami
umiejetnosci literacko-jezykowo-kulturowych umozliwiajacymi sprawdzenie przyrostu
kompetencji kluczowych (minimum dwa testy w roku szkolnym). Waznym, statym,

a jednoczesnie mobilnym elementem strukturalnym Kreatywnego jezyka polskiego
s3 zajecia edukacyjne dotyczace aktualnosci kulturalnych (nagrody literackie,
filmowe, teatralne, muzyczne, w zakresie sztuk plastycznych, wzornictwa),
ktére umozliwiaja uczniowi liceum/technikum twércze i dynamiczne podejécie do
literatury i kultury i niemal natychmiastowe reagowanie na lokalne, regionalne,
ogblnopolskie, europejskie i swiatowe nowinki.



Klasa | — diagnoza z treningiem kreatywnosci: 4 h/2 h; kreatywne lekcje

z literatura i kultura antyczna: 10 h/10 h, éredniowieczna: 10 h/10 h, renesansowa:
20 h/20 h, barokowa: 10 h/10 h, oswieceniowa: 10 h/10 h; spacer z kultura: 8 h/4 h;
trening oratorski: 18 h/6 h; trening redakcyjny: 20 h/6 h; gala projektu:

6 h/6 h; syntezy literacko-jezykowo-kulturowe: 10 h/10 h; aktualnosci
kulturalne: 2 h/2 h. Liczba wszystkich godzin w klasie I: 128 h/96 h.

Klasa Il — diagnoza z treningiem kreatywnosci: 2 h/2 h; kreatywne lekcje

z literatura i kultura romantyczna: 22 h/22 h, pozytywistyczna: 22 h/22 h,
(liceum) mtodopolska: 20 h; spacer z kultura: 8 h/6 h; trening oratorski: 20 h/12
h; trening redakcyjny: 20 h/20 h; gala projektu: 6 h/6 h; syntezy literacko-
jezykowo-kulturowe: 6 h/4 h; aktualnoéci kulturalne: 2 h/2 h. Liczba wszystkich
godzin w klasie II: 128 h/96 h.

Klasa lll — diagnoza z treningiem kreatywnosci: 2 h/2 h; kreatywne lekcje

z literatura i kultura: O h/20 h, (technikum) mtodopolska i 20-lecia
miedzywojennego: 32 h/18 h, wojny i okupacji: 34 h/20 h; spacer z kultura: 8 h/4 h;
trening oratorski: 20 h/8 h; trening redakcyjny: 20 h/10 h; gala projektu 6 h/6
h; syntezy literacko-jezykowo-kulturowe: 4 h/6 h; aktualnosci kulturalne:

2 h/2 h. Liczba wszystkich godzin w klasie Ill: 128 h/96 h.

Klasa IV — diagnoza z treningiem kreatywnosci: 3 h/2 h; kreatywne lekcje

z literatura i kultura wspétczesna po 1945: 50 h; spacer z kultura: 15 h/4 h;
trening oratorski: 20 h/8 h; trening redakcyjny: 20 h/18 h; gala projektu: 8 h/6
h; syntezy literacko-jezykowo-kulturowe: 10 h/6 h; aktualnosci kulturalne:

2 h/2 h. Liczba wszystkich godzin w klasie IV: 128 h/96 h.

Klasa V technikum — diagnoza z treningiem kreatywnosci: 3 h; kreatywne
lekcje z literaturg i kulturg wspétczesna: 50 h; spacer z kultura: 18 h; trening
oratorski: 20 h; trening redakcyjny: 20 h; gala projektu: 6 h; syntezy
literacko-jezykowo-kulturowe: 12 h; aktualnosci kulturalne: 2 h. Liczba
wszystkich godzin w klasie V technikum: 128 h.

W czasie pozalekcyjnym — dla zainteresowanych uczniéw — program proponuje
dodatkowe warsztaty inspiracji tworczej oraz indywidualne konsultacje, w czasie
ktérych nauczyciel motywuje i wspiera uczniéw uzdolnionych oraz z innymi SPE, ktérzy
odczuwaja potrzebe twérczej aktywnosci albo podejmuja wysitek intelektualny i twérczy



zwigzany z tworzeniem wtasnych tekstéw, aktywnoscia teatralng i udziatem w konkursach
przedmiotowych, interdyscyplinarnych i artystycznych.

Kreatywne spotkania z literatura i innymi tekstami kultury zachowuja
— zalecany przez Warunki i sposéb realizacji podstawy programowej — uktad
chronologiczny. Spetniajg réwniez wymagania, zgodnie z ktérymi ,klasa IV liceum
oraz IV iV technikum w catosci przeznaczone s na czytanie utwordw literatury po
1945 1. oraz ksztatcenie i rozwijanie refleksji o ich zwiazkach z tradycja literacka
i kulturowa". Natomiast klasa | liceum i technikum przeznaczona bedzie na czytanie
utworéw z zakresu starozytnosci biblijnej i mitologicznej, literatury Sredniowiecznej,
renesansowej, barokowej i oswieceniowej.

Klasa Il liceum — utwory romantyczne, pozytywistyczne i mtodopolskie, klasa I
technikum — utwory romantyczne i pozytywistyczne, klasa lll liceum — utwory z okresu
dwudziestolecia miedzywojennego oraz wojny i okupacji (i tematycznie z tym okresem
zwigzane), klasa lll technikum — utwory mtodopolskie, z okresu dwudziestolecia
miedzywojennego oraz wojny i okupacji, klasa IV liceum oraz IV i V technikum —
literatura wspétczesna i jej dialogi z tradycja literacko-kulturowa (tak jak juz wezesniej
Zaznaczono).

Kreatywne spotkania z literaturg ksztattujg kompetencje kluczowe wazne na
rynku pracy oraz — poprzez kontakt z literackim i pozaliterackim dzietem sztuki — rozwijaja
wrazliwos¢ estetyczng, pozytywne zachowania jezykowe wyrazajace troske o czystosé
i kulture jezyka ojczystego, pozytywne postawy spoteczne, obywatelskie, prozdrowotne,
proekologiczne, zgodne z profilaktyczno-wychowawczymi zadaniami szkoty.

Jednym z gtéwnych zatozeri programu jest eksponowanie i rozwijanie m.in.
kreatywnosci ucznia, co umozliwia profesjonalizm (kwalifikacje, kompetencje),

i kreatywna, otwarta postawa nauczyciela. Dlatego Kreatywny jezyk polski bazuje
na jego bardzo dobrej znajomosci obowigzujacej Podstawy programowej ksztatcenia
ogoblnego dla czteroletniego liceum ogélnoksztatcacego i piecioletniego technikum...
Jezyk polski; w tym: Warunki i sposéb realizacji, do ktérej — jako nadrzednego
dokumentu wobec programu nauczania jezyka polskiego — nauczyciel kazdorazowo
odwotuje sie, planujac cele ksztatcenia (wymagania ogélne) i tresci nauczania
(wymagania szczegétowe), opracowujac rozktad (Lub rozktady) materiatu nauczania
jezyka polskiego dla uczniéw liceum/technikum i konkretne lekcje/zajecia. Z tych
wzgledéw Kreatywny jezyk polski nie narzuca nauczycielowi konkretnych tresci

ani nie decyduje za nauczyciela o wyborze tekstéw literackich (sposréd obowiazkowej
i uzupetniajacej listy lektur), ktére chce wykorzystac w czasie realizacji proponowanych
elementéw mobilnych, lecz jedynie proponuje, jak w sposéb zintegrowany

taczy¢ ksztatcenie literackie, kulturowe i jezykowe z tworzeniem wypowiedzi,
samoksztatceniem.

Oto przyktadowe odwotania do zapiséw Podstawy programoweyj... dla scenariuszy
lekcji/zaje¢ w ramach proponowanych elementéw mobilnych, czyli pewnego rodzaju
modutéw tematyczno-zadaniowych, podczas ktérych uczer: gala projektu: | 1.16)



rozpoznaje obecne w utworach literackich wartosci uniwersalne i narodowe; okresla ich
role i zwigzek z problematyka utworu oraz znaczenie dla budowania wtasnego systemu
wartosci; Il 3.5) postuguije sie réznymi odmianami polszczyzny w zaleznoici od sytuacji
komunikacyjnej; Il 3.9) stosuje zasady etykiety jezykowej w wypowiedziach ustnych

i pisemnych odpowiednie do sytuacji; Ill 2.2) buduje wypowiedz w sposéb $wiadomy, ze
znajomoscig jej funkdji jezykowej, z uwzglednieniem celu i adresata, z zachowaniem
zasad retoryki; IV 7) wzbogaca swojg wypowied? pozajezykowymi érodkami komunikacj;
IV 12) wykorzystuje forme projektu w przygotowaniu i prezentowaniu oraz
popularyzowaniu swoich zainteresowan i osiagnie¢; trening oratorski: | 1.8) wykazuije
sie znajomoscia i zrozumieniem tresci utworéw wskazanych w podstawie programowej
jako lektury obowiazkowe; Il 1.4) rozumie role szyku wyrazéw w zdaniu oraz okresla role
jego przeksztatcer w budowaniu znaczenia wypowiedzi; Il 2.2) buduje wypowiedz

w sposdb Swiadomy, ze znajomoscig jej funkgji jezykowej, z uwzglednieniem celu

i adresata, z zachowaniem zasad retoryki; lll 2.9) stosuje retoryczne zasady
kompozycyjne w tworzeniu wtasnego tekstu; wygtasza mowe z uwzglednieniem
$rodkéw pozajezykowych; IV 1) rozwija umiejetnos¢ pracy samodzielnej miedzy innymi
przez przygotowanie réznorodnych form prezentacji wtasnego stanowiska; kreatywne
spotkanie z literatura i kultura wspétczesna: | 1.8) wykazuje sie znajomoscia

i zrozumieniem tresci utworéw wskazanych w podstawie programowej jako lektury
obowiazkowe; | 1.15) wykorzystuje w interpretacji utworéw literackich potrzebne
konteksty, szczeg6lnie kontekst historycznoliteracki, historyczny, polityczny, kulturowy,
filozoficzny, biograficzny, mitologiczny, biblijny, egzystencjalny; | 1.16) rozpoznaje
obecne w utworach literackich wartosci uniwersalne i narodowe; okresla ich role

i zwigzek z problematyka utworu oraz znaczenie dla budowania wtasnego systemu
wartosci; | 2.6) odczytuje pozaliterackie teksty kultury, stosujac kod wtasciwy w danej
dziedzinie sztuki; | 2.7) odréznia dzieta kultury wysokiej od tekstéw kultury popularnej,
stosuje kryteria pozwalajace odrézni¢ arcydzieto od kiczu; Il 3.9) stosuje zasady etykiety
jezykowej w wypowiedziach ustnych i pisemnych odpowiednie do sytuacji; Il 1.1)
formutuje tezy i argumenty w wypowiedzi ustnej i pisemnej przy uzyciu odpowiednich
konstrukcji sktadniowych; Il 2.1) zgadza sie z cudzymi pogladami lub polemizuje z nimi,
rzeczowo uzasadniajac wkasne zdanie; Il 2.4) zgodnie z normami formutuje pytania,
odpowiedzi, oceny, redaguje informacje, uzasadnienia, komentarze, gtos w dyskusji;

IV 1) rozwija umiejetnoé¢ pracy samodzielnej miedzy innymi przez przygotowanie
réznorodnych form prezentacji wtasnego stanowiska; IV 9) wykorzystuje multimedialne
#rédta informacji oraz dokonuje ich krytycznej oceny; trening redakcyjny: 1 1.4)
rozpoznaje w tekscie literackim Srodki wyrazu artystycznego poznane w szkole
podstawowej oraz Srodki znaczeniowe: oksymoron, peryfraze, eufonie, hiperbole;
leksykalne, w tym frazeologizmy; skkadniowe: antyteze, paralelizm, wyliczenie, epifore,
elipse; wersyfikacyjne, w tym przerzutnie; okreéla ich funkgje; 1 1.9) rozpoznaje
tematyke i problematyke poznanych tekstéw oraz jej zwigzek z programami epoki
literackiej, zjawiskami spotecznymi, historycznymi, egzystencjalnymi i estetycznymi;



poddaje ja refleksii; | 1.14) przedstawia propozycje interpretacji utworu, wskazuije

w tekscie miejsca, ktére mogg stanowi¢ argumenty na poparcie jego propozycji
interpretacyjnej; | 1.15) wykorzystuje w interpretacji utworéw literackich potrzebne
konteksty, szczegdlnie kontekst historycznoliteracki, historyczny, polityczny, kulturowy,
filozoficzny, biograficzny, mitologiczny, biblijny, egzystencjalny; | 1.16) rozpoznaije
obecne w utworach literackich wartosci uniwersalne i narodowe; okresla ich role

i zwigzek z problematyka utworu oraz znaczenie dla budowania wtasnego systemu
wartosci; Il 4.2) wykorzystuje skkadniowo-znaczeniowy charakter interpunkcji do
uwypuklenia senséw redagowanego przez siebie tekstu; Il 1.1) formutuje tezy

i argumenty w wypowiedzi ustnej i pisemnej przy uzyciu odpowiednich konstrukcji
skkadniowych; Ill 1.6) rozumie, na czym polega logika i konsekwencja toku rozumowania
w wypowiedziach argumentacyjnych, i stosuje je we wtasnych tekstach:; Ill 2.6) tworzy
spdjne wypowiedzi w nastepujacych formach gatunkowych: wypowied? o charakterze
argumentacyjnym, referat, szkic interpretacyjny, szkic krytyczny, definicja, hasto
encyklopedyczne, notatka syntetyzujaca; lll 2.11) stosuje zasady poprawnoéci jezykowej
i stylistycznej w tworzeniu wtasnego tekstu; potrafi weryfikowa¢ wtasne decyzje
poprawnosciowe; [V 1) rozwija umiejetnos¢ pracy samodzielnej miedzy innymi przez
przygotowanie réznorodnych form prezentacji wkasnego stanowiska; IV 6) wybiera

z tekstu odpowiednie cytaty i stosuje je w wypowiedzi; zajecia kreatywne (debata
oksfordzka): | 1.8) wykazuje sie znajomoscia i zrozumieniem tresci utworéw
wskazanych w podstawie programowej jako lektury obowiazkowe; | 1.15) wykorzystuje
w interpretacji utworéw literackich potrzebne konteksty, szczegélnie kontekst
historycznoliteracki, historyczny, polityczny, kulturowy, filozoficzny, biograficzny,
mitologiczny, biblijny, egzystencjalny; | 1.16) rozpoznaje obecne w utworach literackich
wartosci uniwersalne i narodowe; okresla ich role i zwigzek z problematyka utworu oraz
znaczenie dla budowania wtasnego systemu wartosci; Il 1.1) wykorzystuje wiedze

z dziedziny fleksji, stowotworstwa, frazeologii i skkadni w analizie i interpretacji
tekstow oraz tworzeniu wtasnych wypowiedzi; Il 3.5) postuguije sie réznymi odmianami
polszczyzny w zaleznosci od sytuacji komunikacyjnej; Il 3.7) stosuje zasady etyki
wypowiedzi; wartosciuje wypowiedzi jezykowe, stosujac kryteria, np. prawda — fatsz,
poprawnoi¢ — niepoprawnos¢; I 3.9) stosuje zasady etykiety jezykowej

w wypowiedziach ustnych i pisemnych odpowiednie do sytuacji; Il 1.1) formutuje tezy

i argumenty w wypowiedzi ustnej i pisemnej przy uzyciu odpowiednich konstrukcji
skkadniowych; Il 2.1) zgadza sie z cudzymi pogladami lub polemizuje z nimi, rzeczowo
uzasadniajac wtasne zdanie; lll 2.4) zgodnie z normami formutuje pytania, odpowiedzi,
oceny, redaguje informacje, uzasadnienia, komentarze, gtos w dyskusii; lll 2.5) tworzy
formy uzytkowe: protokét, opinie, zazalenie; stosuje zwroty adresatywne, etykiete
jezykowa; IV 1) rozwija umiejetnos¢ pracy samodzielnej miedzy innymi przez
przygotowanie réznorodnych form prezentacji wkasnego stanowiska; IV 12)
wykorzystuje forme projektu w przygotowaniu i prezentowaniu oraz popularyzowaniu
swoich zainteresowan i osiagnie¢; kreatywne spotkanie z literatura (z praca



z tekstem, wnikliwa analiza semantyczno-jezykowa i treningiem redakcyjnym): 1 1.4)
rozpoznaje w tekscie literackim Srodki wyrazu artystycznego poznane w szkole
podstawowej oraz Srodki znaczeniowe: oksymoron, peryfraze, eufonig, hiperbole;
leksykalne, w tym frazeologizmy; sktadniowe: antyteze, paralelizm, wyliczenie, epifore,
elipse; wersyfikacyjne, w tym przerzutnie; okreéla ich funkcje; | 1.14) przedstawia
propozycje interpretacji utworu, wskazuje w tekscie miejsca, ktére moga stanowi¢
argumenty na poparcie jego propozycji interpretacyjnej; Il 1.1) wykorzystuje wiedze

z dziedziny fleksji, stowotworstwa, frazeologii i sktadni w analizie i interpretacji
tekstéw oraz tworzeniu wkasnych wypowiedzi; Il 2.7) rozpoznaje stownictwo

o charakterze wartosciujagcym; odréznia stownictwo neutralne od stownictwa

o zabarwieniu emocjonalnym, oficjalne od potocznego; Il 3.3) rozpoznaje i okresla
funkgje tekstu (informatywna, poetycka, metajezykowa, ekspresywna, impresywna —
w tym perswazyjna); Il 3.8) rozréznia pojecia manipulacji, dezinformacji, postprawdy,
stereotypu, barki informacyjnej, wiralnosci; rozpoznaje te zjawiska w tekstach i je
charakteryzuje; Il 3.9) stosuje zasady etykiety jezykowej w wypowiedziach ustnych

i pisemnych odpowiednie do sytuacji; Ill 1.5) rozréznia typy argumentéw, w tym
argumenty pozamerytoryczne (np. odwotujace sie do litoéci, niewiedzy, grozby,
autorytetu, argumenty ad personam); lll 2.3) reaguje na przejawy agresji jezykowej, np.
zadajac pytania, proszac o rozwiniecie lub uzasadnienie stanowiska, wykazujac
sprzecznoé¢ wypowiedzi; IV 2) porzadkuje informacje w problemowe catoéci poprzez ich
wartoSciowanie; syntetyzuje poznawane tresci wokét problemu, tematu, zagadnienia
oraz wykorzystuje je w swoich wypowiedziach; IV 6) wybiera z tekstu odpowiednie
cytaty i stosuje je w wypowiedzi; warsztaty kreatywne (potaczone z projektowaniem
prezentacji multimedialnej): | 2.1) przetwarza i hierarchizuje informacje z tekstéw, np.
publicystycznych, popularnonaukowych, naukowych; | 2.5) charakteryzuje gtéwne
prady filozoficzne oraz okresla ich wptyw na kulture epoki; lll 2.4) zgodnie z normami
formutuje pytania, odpowiedzi, oceny, redaguje informacje, uzasadnienia, komentarze,
gtos w dyskusii; lll 2.7) odréznia streszczenie od parafrazy; funkcjonalnie stosuje je

w zaleznoéci od celu wypowiedzi; Il 2.11) stosuje zasady poprawnosci jezykowej

i stylistycznej w tworzeniu wasnego tekstu; potrafi weryfikowac wtasne decyzje
poprawnoiciowe; [V 1) rozwija umiejetno$¢ pracy samodzielnej miedzy innymi przez
przygotowanie réznorodnych form prezentacji wasnego stanowiska; IV 2) porzadkuje
informacje w problemowe catosci poprzez ich wartoSciowanie; syntetyzuje poznawane
tresci wokot problemu, tematu, zagadnienia oraz wykorzystuje je w swoich
wypowiedziach; IV 3) korzysta z literatury naukowej lub popularnonaukowej; IV 4)
sporzadza bibliografie i przypis bibliograficzny, takze zrédet elektronicznych; IV 5)
dokonuje krytycznej selekcji zrédet; IV 9) wykorzystuje multimedialne zrédta informacji
oraz dokonuje ich krytycznej oceny; IV 11) korzysta z zasobéw multimedialnych, np.

z: bibliotek, stownikéw online, wydawnictw e-book, autorskich stron internetowych;
dokonuje wyboru Zrédet internetowych, uwzgledniajac kryterium poprawnosci
rzeczowej, oraz krytycznie ocenia ich zawarto$¢; spacer z kultura (jezyk polski



w teatrze; takze wycieczka wirtualna): | 1.8) wykazuje sie znajomoscia

i zrozumieniem tresci utworéw wskazanych w podstawie programowej jako lektury
obowiazkowe; | 1.9) rozpoznaje tematyke i problematyke poznanych tekstéw oraz jej
zwigzek z programami epoki literackiej, zjawiskami spotecznymi, historycznymi,
egzystencjalnymi i estetycznymi; poddaije ja refleksji; | 1.16) rozpoznaje obecne

w utworach literackich wartosci uniwersalne i narodowe; okresla ich role i zwigzek

z problematyka utworu oraz znaczenie dla budowania wtasnego systemu wartosci.

| 2.6) odczytuje pozaliterackie teksty kultury, stosujac kod wkasciwy w danej dziedzinie
sztuki; | 2.7) odréznia dzieta kultury wysokiej od tekstéw kultury popularnej, stosuje
kryteria pozwalajace odrézni¢ arcydzieto od kiczu; Il 2.7) rozpoznaje stownictwo

o charakterze wartosciujgcym; odrdznia stownictwo neutralne od stownictwa

o zabarwieniu emocjonalnym, oficjalne od potocznego; Il 3.5) postuguie sie réznymi
odmianami polszczyzny w zaleznoéci od sytuacji komunikacyjnej; Il 3.9) stosuje zasady
etykiety jezykowej w wypowiedziach ustnych i pisemnych odpowiednie do sytuacj;

Il 1.7) odréznia dyskusje od sporu i kk6tni; lll 2.1) zgadza sie z cudzymi pogladami lub
polemizuje z nimi, rzeczowo uzasadniajac wtasne zdanie; IV 11) korzysta z zasobéw
multimedialnych, np. z: bibliotek, stownikéw online, wydawnictw e-book, autorskich
stron internetowych; dokonuje wyboru Zrodet internetowych, uwzgledniajac kryterium
poprawnosci rzeczowej oraz krytycznie ocenia ich zawartos¢; kreatywne spotkanie

i spacer z literatura (pozytywistyczna) — wirtualny spacer po stolicy z aplikacja
Google Street View: | 1.8) wykazuje sie znajomoscia i zrozumieniem tresci utworéw
wskazanych w podstawie programowej jako lektury obowiagzkowe; | 2.1) przetwarza

i hierarchizuje informacje z tekstéw, np. publicystycznych, popularnonaukowych,
naukowych; Il 2.1) rozumie pojecie znaku jezykowego oraz jezyka jako systemu znakéw;
rozréznia typy znakéw i okresla ich funkcje w tekscie; Il 2.2) zna pojecie aktu
komunikacji jezykowej oraz jego sktadowe (komunikat, nadawca, odbiorca, kod,
kontekst, kontakt); Il 3.5) postuguje sie réznymi odmianami polszczyzny w zaleznosci
od sytuacji komunikacyjnej; Il 3.10) charakteryzuje zmiany w komunikacji jezykowej
zwigzane z rozwojem jej form (np. komunikacji internetowej); Il 2.4) zgodnie

z normami formutuje pytania, odpowiedzi, oceny, redaguje informacje, uzasadnienia,
komentarze, gtos w dyskusji; IV 3) korzysta z literatury naukowe;j lub
popularnonaukoweij; IV 13) zna pojecie hipertekstu; rozpoznaje jego realizacje
internetowe oraz pozainternetowe; okresla ich funkcje w komunikacji, umiejetnie

z nich korzysta w gromadzeniu informacji; spacer z kulturg — kreatywne spotkanie
z polskim malarstwem (wirtualne zwiedzanie Galerii Sztuki Polskiej

z aplikacja Street View Gallery w ramach projektu Google Art Project):

| 2.6) odczytuje pozaliterackie teksty kultury, stosujac kod wtasciwy w danej dziedzinie
sztuki; Il 3.5) postuguje sie réznymi odmianami polszczyzny w zaleznoici od sytuacji
komunikacyjnej; Il 3.9) stosuje zasady etykiety jezykowej w wypowiedziach ustnych

i pisemnych odpowiednie do sytuacji; Ill 1.1) formutuje tezy i argumenty w wypowiedzi
ustnej i pisemnej przy uzyciu odpowiednich konstrukgji skkadniowych; Il 2.1) zgadza sie



z cudzymi pogladami lub polemizuje z nimi, rzeczowo uzasadniajac wkasne zdanie;

Il 2.2) buduje wypowied? w sposéb $wiadomy, ze znajomoécia jej funkcji jezykowes,

z uwzglednieniem celu i adresata, z zachowaniem zasad retoryki; lll 2.4) zgodnie

z normami formutuje pytania, odpowiedzi, oceny, redaguje informacje, uzasadnienia,
komentarze, gtos w dyskusji; IV 2) porzadkuje informacje w problemowe catosci
poprzez ich wartosciowanie; syntetyzuje poznawane tresci wokét problemu, tematu,
zagadnienia oraz wykorzystuje je w swoich wypowiedziach; IV 3) korzysta z literatury
naukowej lub popularnonaukowej; IV 7) wzbogaca swoja wypowied? pozajezykowymi
$rodkami komunikacji; IV 9) wykorzystuje multimedialne zrédta informacji oraz
dokonuije ich krytycznej oceny.

Kreatywny jezyk polski proponuje rozszerzenie treSci nauczania w zakresie
podstawowym o nastepujace elementy: w zakresie Czytania utworéw literackich —
uczen rozumie pojecie tradycji literackiej i kulturowej, rozpoznaje elementy tradycji
w utworach, rozumie ich role w budowaniu wartosci uniwersalnych; rozpoznaje
mitologizacje w utworach literackich; rozpoznaje w utworach literackich konwencje
basniowgq, oniryczng, turpistyczng, nadrealistyczng i postmodernistyczng; rozumie
pojecie archetypu, rozpoznaje (podstawowe) archetypy w utworach literackich oraz
okresla ich role w tworzeniu znaczen uniwersalnych; rozumie pojecie aluzji literackiej,
rozpoznaje (podstawowe) aluzje w utworach i okresla ich znaczenie w interpretacji
utworéw; w zakresie Odbioru tekstéw kultury — uczers podejmuje probe analizy struktury
eseju oraz probe odczytania zawartych w nim senséw; w zakresie Ksztatcenia jezykowego
w budowie wyrazéw i ortografii (praktyka szkolna potwierdza zainteresowanie uczniéw
praktyczna historia jezyka polskiego); w zakresie Zréznicowania jezyka — uczer rozumie
i wyjasnia réznice miedzy etymologicznym i realnym znaczeniem wyrazéw (poprzez
¢wiczenia o charakterze zabawy jezykowej); rozumie, co to jest socjolekt, rozumie, co to
jest tabu jezykowe i podejmuje prébe rozpoznawania jego obecnosci w wypowiedziach;
w zakresie Komunikacji jezykowej i kultury jezyka — uczen zna i stosuje zasady
netykiety; okresla funkcje jezyka: poznawczq (kategoryzowanie $wiata) i komunikacyjng
(dostosowanie jezyka do sytuacji komunikacyjnej); w zakresie Tworzenia wypowiedzi
— Elementéw retoryki — uczen odréznia elementy state i fakultatywne przeméwien;
zna i rozumie pojecie demagogii jezyka; zna i rozumie pojecie rubasznosci i sarkazmu;
zna i rozumie pojecie ironii i zauwaza jej obecnos¢ w utworze literackim i wypowiedzi
ustnej (np. wystapienia politykéw); w zakresie Méwienia i pisania — uczers podejmuje
probe napisania eseju; w zakresie Samoksztatcenia — uczeri wigcza sie w zycie
kulturalne szkoty, miasta i regionu. Natomiast w ramach rozwijania kompetencji
kluczowych z elementami orientacji zawodowej w czasie lekcji/zaje¢ Kreatywnego
jezyka polskiego proponuje sie rozszerzenie listy lektur o encyklike O pracy ludzkiej —
Laboren Exercens autorstwa Jana Pawta Il lub jej fragmenty: czes¢ Il — Praca a cztowiek,
rozdziat 6: Praca w znaczeniu podmiotowym. Cztowiek — podmiot pracy; rozdziat 7:
Zagrozenie wtasciwego porzqdku wartosci; rozdziat 8: Praca — godnos¢ osoby. Warto



szczegdlnie starannie tak zaplanowac prace z tym waznym tekstem, aby uczer miat
czas na gtebszg autorefleksje i mogt efektywnie wykorzystac aksjologiczng wartos¢
tego przekazu do budowania indywidualnego systemu wartosci oraz ksztattowania
postawy cztowieka (pracownika) szanujacego godnoé¢ wkasna i innych, swiadomego
koniecznosci przestrzegania zasad etyki zawodowej, a takze cztowieka, ktéry nie tylko
skupia sie na powinnosciach siebie jako przysztego pracownika, awansie i sukcesie
zawodowym, lecz takze jest swiadomy zagrozen (takze w ujeciu globalnym), takich jak
m.in. tamanie prawa pracy, nieuczciwo$¢ pracodawcy iingerencja w prywatnos¢
pracownika, handel ludZzmi, manipulacja, ograniczanie wolnosci osobistej czy mobbing.
Wazne, aby uczer wiedziat, w jaki spos6b moze sobie z nimi radzi¢ oraz jakie prawa
mu przystuguja i gdzie (w sensie instytucjonalnym) zwrécic sie o pomoc. Po lekcji
opartej na wnikliwej pracy z tekstem mozna réwniez zorganizowac kreatywne zajecia
miedzyprzedmiotowe (jezyk polski, historia i spoteczeristwo, wiedza o spoteczeristwie,
podstawy przedsiebiorczosci; w technikum takze przedmioty zawodowe) w formie
debaty oksfordzkiej.



Kreatywny jezyk polski realizuje idee edukacji wkaczajacej i indywidualizadji
procesu nauczania-wychowania. Dlatego jako gtéwna metode proponuje projekt
wykorzystujgcy m.in. ICT, poniewaz jego realizacja w kilkuosobowym zespole — forma
grupowa zréznicowana lub indywidualna (nauczyciel musi zaakceptowac tez taka
decyzje ucznia i réwniez motywowa¢ go i wspiera¢) — umozliwia uczniowi, takze ze
specjalnymi potrzebami edukacyjnymi, wybér zadania i odniesienie sukcesu na miare
jego mozliwosci oraz zaspokojenie potrzeby ekspresji, akceptacji, uznania oraz wzrost
samooceny.

Metoda projektu jest szczeg6lnie ceniona i eksponowana w programie, poniewaz
rozwija nie tylko kompetencje spoteczne i cyfrowe, lecz takze w naturalny sposéb
uczy savoir-vivre u, netykiety oraz odpowiedzialnych i bezpiecznych zachowar
w sieci. Oryginalnie pomyslany i optymalnie zaplanowany projekt moze skutecznie
rozwija¢ umiejetnosci literacko-jezykowo-kulturowe, wprowadza¢ elementy
korelacji migdzyprzedmiotowej oraz wspierac i rozwijac kazda z oSmiu umiejetnosci
ponadprzedmiotowych — kompetencji kluczowych — takze w zakresie wielojezycznosci.
Pomocne w realizacji programu beda réwniez kreatywne metody i techniki,
kojarzace sie z edukacja artystyczna, oparte na ICT, i inne, tj.: drama, przektad
intersemiotyczny, metoda odwréconej klasy, nagranie, portfolio i e-portfolio, kolaz,
portret patchworkowy, jezyk fotografii, film, metody polisensoryczne, programy
komputerowe, w tym interaktywne, i aplikacje mobilne, gry jezykowe online, burza
madzgow, dyskusja, debata oksfordzka, wywiad, taricuch skojarzen, metaplan, mapa
mentalna, mapa aksjologiczna, ¢wiczenia redakcyjne z wykorzystaniem edytora
tekstéw Word, opowiadanie historii i komiks. Program proponuje korzystanie
z cyfrowych zasobdow Biblioteki Narodowej www.polona.pl, ze stownikéw online,
e-bookéw i audiobookéw z portalu www.lektury.gov.pl i dostepu do filméw na
stronie filmotekaszkolna.pl,, a takze lekcje i sprawdziany tworzone przez nauczyciela
dla uczniéw na platformie e-learningowej Moodle. Proponuje réwniez wykorzystaé
dostepne, darmowe Srodowiska programowania i zmodyfikowa¢ tradycyjne drzewko
decyzyjne, wprowadzajac algorytmiczne drzewko decyzyjne rozwijajace (zaznaczone
w Podstawie programowej...) my$lenie komputacyjne i umiejetnoéé programowania.

Kreatywny jezyk polski proponuje indywidualizacje pracy z uczniem zdolnym,
dla ktérego lekcje/zajecia w szkole i terenie, takze w czasie pozalekcyjnym, moga sta¢
sie zrodtem spektakularnego (intelektualnego i twérczego) rozwoju oraz przyczyni¢
sie do utrwalenia poznawczo-analitycznej postawy utalentowanego, mtodego
humanisty czerpigcego rados¢ z dojrzatego i krytycznego kontaktu z literaturg,
jezykiem i kultura. Program podkresla, jak wazne jest poswiecenie przez nauczyciela
czasu zdolnemu uczniowi, jego pasjom i talentom, nie tylko polonistycznym. Rozmowy


http://www.lektury.gov.pl

z uczniem, wnikliwa obserwacja pedagogiczna czy wspétpraca z psychologiem (test
zdolnoéci, wspélna analiza wyniku) na pewno pomoga zidentyfikowa¢ uzdolnienia

i zainteresowania oraz rozpozna¢ jego mozliwosci psychofizyczne i indywidualne
potrzeby edukacyjne. Uczen zdolny potrzebuje akceptacji i wyjatkowego wsparcia ze
strony nauczyciela, zachety do otwierania nowych drzwi, wspdlnej radosci z sukceséw,
a czasami réwniez wystuchania i emocjonalnej sity, zeby poradzic¢ sobie z porazka.
Wedtug Joan Freeman uczniowie zdolni przede wszystkim ,(...) potrzebuja edukacji
dostosowanej do posiadanego potencjatu, mozliwosci ich rozwijania oraz wierzacych
w nich ludzi" (Limont i in., 2011:17).

Program proponuje, aby pracujac z uczniem zdolnym, stwarza¢ kreatywne sytuacje
dydaktyczne i zachecac go do wieloaspektowej analizy zjawisk literacko-jezykowo-
-kulturowych oraz do formutowania i zadawania pytan, aby nieustannie rozbudzac jego
ciekawos¢ poznawcza. Warto pamieta o pozytywnej motywacji oraz zachecaniu ucznia
do systematycznej pracy i terminowego wykonywania dodatkowych prac o wyzszym
stopniu trudnosci. Ocena efektéw powinna by¢ obiektywna i potaczona z rozmowa,

w czasie ktorej nauczyciel przedstawi nieco stabsze strony pracy (o ile takie wystapia)
taktownie i delikatnie, zwracajac uwage na jego wrazliwo$¢ emocjonalng. Nie moze
zabrakna¢ pochwaty ucznia na forum klasy/spotecznosci szkolnej i — w zaleznoici od
celu i rodzaju wykonanej pracy — wyeksponowania jej w pracowni lub na korytarzu
szkolnym. W czasie pracy metoda projektu proponuije sie, aby uczen petnit funkcje
lidera jednej z grup oraz asystenta nauczyciela. Troszczac sie o rozwéj talentu/
talentéw ucznia zdolnego, nalezy przekazywa¢ mu informacje o aktualnych konkursach
(terminy, regulaminy) i zacheca¢ do podjecia wysitku intelektualnego i twérczego
(udziat w olimpiadzie/konkursie zrédkem przygody i satysfakcji intelektualnej/
tworczej). Wazne, aby nauczyciel znalazt czas na opieke merytoryczna. Jesli uczer
zdecyduije sie na udziat w konkursie przedmiotowym czy artystycznym, to dyplom,
potwierdzajacy jego osiagniecie (takze godne reprezentowanie szkoty), powinien
zosta¢ odpowiednio wyeksponowany w przestrzeni szkolnej, a informacja o sukcesie
powinna zosta¢ zamieszczona na stronie internetowej szkoty (mozna réwniez za zgoda
rodzica Lub petnoletniego ucznia przesta¢ artykut na strone miasta/gminy). Istotnym
elementem indywidualizacji pracy z uczniem zdolnym jest réwniez dobra komunikacja
oraz partnerstwo w rozmowie z nauczycielem. Warto takze zwréci¢ uwage na relacje
ucznia zdolnego z grupg réwiesnicza. Jesli nie sg poprawne, nauczyciel moze sprébowac
mu pomac, zaczynajac od wystuchania albo zaproponowania spotkania ze szkolnym
psychologiem. Pozytywne skutki moze przynies¢ dobrowolny, aktywny udziat ucznia
zdolnego w zajeciach pozalekcyjnych (np. indywidualnych konsultacjach twérczych,
prébach szkolnego zespotu teatralnego, prébach zespotu muzycznego). Najwazniejsze,
zeby nauczyciel jak najwczesniej dostrzegt zdolnego ucznia, aby w zadnym zespole
klasowym nie zmarnowat sie ani jeden uczniowski talent.

Kreatywny jezyk polski proponuje réwniez indywidualizacje pracy z uczniem
z innymi specjalnymi potrzebami edukacyjnymi — ze specyficznymi trudnoSciami



w nauce i réznego rodzaju dysfunkcjami opisanymi szczegétowo (wraz z zaleceniami)
w konkretnych opiniach PPP i orzeczeniach. Punktem wyjscia jest oczywiscie rozmowa
i stata wspétpraca z psychologiem szkolnym, zapoznanie sie z diagnozg zawarta

w tych dokumentach i wspélne oméwienie problemu dotyczacego danego ucznia oraz
sformutowanych zaleceri (zawartych w dokumentach). Planujac optymalne dziatania
dydaktyczno-wychowawcze, warto réwniez wykorzysta¢ wnioski z wnikliwej obserwacji
pedagogicznej. Istotna bedzie réwniez stata wspétpraca z rodzicami/prawnymi
opiekunami ucznia.

Nauczyciel powinien pomdc uczniowi dostrzec przede wszystkim jego mocne
strony i oméwi¢ mozliwoéci, jakie ze soba niosa (analiza SWOT). W ten sposéb
wzro$nie samoocena ucznia. Proponuije sig, aby nauczyciel: poswiecat uczniowi czas,
wspierat go w pokonywaniu trudnosci w nauce, okazywat mu wyjatkowa cierpliwosé
i akceptacje oraz uwzgledniat i szanowat jego indywidualne tempo pracy. Ponadto,

w zaleznoéci od diagnozy zawartej w opinii/orzeczeniu, nalezy: zmniejszy¢ liczbe
bodZcow, ktére rozpraszaja ucznia, wizualizowa¢ omawiane zagadnienia, stosowac
metody aktywizujgce, odwotywac sie do codziennych, znanych mu doswiadczen,

a w czasie odpowiedzi ustnych stosowa¢ pytania naprowadzajace, formutowa¢ krétkie,
proste polecenia, dodatkowo wyjasnia¢ niezrozumiate tresci. Dobrym rozwigzaniem
moze by¢ takze praca w grupie i zachecanie ucznia ze specjalnymi potrzebami
edukacyjnymi do udziatu w ciekawych zajeciach pozalekcyjnych (nie tylko w zajeciach
wynikajacych z rodzaju i stopnia danej dysfunkcji: wyréwnawczych, rewalidacyjnych czy
terapeutycznych/rehabilitacyjnych). Praca z réwiesnikami (np. préby do przedstawienia
teatralnego) moze przynies¢ uczniowi ze SPE wiele radosci i satysfakcji oraz stopniowo
i w naturalny sposéb poprawi¢ relacje z grupa/zespotem klasowym.



Program Kreatywny jezyk polski uwzglednia dostosowanie metod, technik i form
pracy (juz na etapie planowania celéw i wymagar dla catej klasy i dla poszczegélnych
uczniéw) do indywidualnych potrzeb i mozliwoéci psychofizycznych kazdego
ucznia, dlatego proponuje ocenianie ksztattujgce, motywujace i wspierajgce oraz
uwzgledniajgce wysitek, wktad pracy i zaangazowanie ucznia. Ocenianie osiggnie¢
uczniéw w programie Kreatywny jezyk polski jest zgodne z obowigzujgcym Prawem
oSwiatowym. Na pierwszych zajeciach nauczyciel omawia wymagania edukacyjne
na poszczegdlne oceny i kryteria oceniania zgodne z wewngatrzszkolnym systemem
oceniania (WSO) i przedmiotowym systemem oceniania (PSO). Kazdy uczen otrzymuje
wydruk, ktory jest jednoczesnie informacja dla rodzica lub opiekuna prawnego.
Program wzmacnia idee rzeczywistej, systematycznej wspétpracy z psychologiem,
takze w zakresie wspélnej analizy dokumentéw (opinie, orzeczenia; informacje,
zalecenia PPP), opracowania indywidualnych wymagari edukacyjnych i kryteriow
oceniania dostosowanych do potrzeb i mozliwosci psychofizycznych kazdego ucznia
ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi (zapoznanie z nimi ucznia i rodzica lub
prawnego opiekuna, np. poprzez zaproszenie do szkoty, przyjazna rozmowe czy
cierpliwe, dodatkowe wyjasnienia).

Wprowadzajac state, a jednoczesnie mobilne elementy, ktére powtarzaja sie
w kolejnych klasach liceum/technikum, Kreatywny jezyk polski proponuje
nauczycielowi ocenianie r6znorodnych form aktywnosci — tych przemyslanych
i starannie zaplanowanych przez nauczyciela i tych, ktére te strukturalne moduty
problemowo-zadaniowe wyzwalaja w uczniach uczestniczacych w lekcjach/zajeciach
w szkole i poza nia. Dlatego warto, aby nauczyciel pracujacy z Kreatywnym jezykiem
polskim rozszerzyt liste standardowych kategorii ocen w dzienniku elektronicznym
(aktywnos¢, odpowiedz ustna, kartkéwka, sprawdzian, zadanie) o wkasne, kompatybilne
z tym programem, ktdre stang sie jego integralng czescia. Treningi kreatywnosci
(warsztaty) umozliwiaja ocene (grupowa i indywidualna) zaangazowania w ¢wiczenia
kreatywne potgczone z doskonaleniem umiejetnosci jezykowych i dorazne rekordy
kreatywnosci (np. liczbe pomystéw, zgodnych z tematem w okreslonym czasie).
W czasie kreatywnych spotkan z literaturg i innymi tekstami kultury ocenie
moze podlega¢ m.in. praca z tekstem, czytanie ze zrozumieniem, umiejetnos¢
formutowania komentarza interpretacyjnego do tekstu literackiego i ikonicznego
(ustne i pisemne ¢éwiczenia interpretacyjne), éwiczenia jezykowe, aktywny udziat
w dyskusji i debacie oksfordzkiej. Systematyczne spacery z kultura (galeria,
muzeum, zabytkowy kosciét, kino, teatr, mediateka, plener), czyli Kreatywny
jezyk polski w terenie (z wariantem wirtualnego spaceru po muzeum), stwarzaja
mozliwoé¢ oceniania opisu i interpretacji dzieta sztuki (malarstwo, rysunek,



grafika, fotografia, sztuki wizualne, rzezba, architektura), recenzji filmu, recenzj
spektaklu, sprawozdania z wycieczki. Treningi oratorskie (warsztaty retoryczne)
umozliwiajg ocene przygotowanego i wygtoszonego przez ucznia przeméwienia.
Treningi redakcyjne (warsztaty pisania i edytowania tekstéw) pozwalaja
oceni¢ poprawnoi¢ jezykowa i merytoryczng tekstéw (rézne formy wypowiedzi)
napisanych przez uczniow, a takze umiejetnos¢ pracy z edytorem komputerowym. Gale
projektow umozliwiajg ocene, ktérg wspéttworza: zaangazowanie w prace grupy,
pomyst i sposob prezentacji efektéw pracy zespotowej/indywidualnej, poprawnoéc
merytoryczna i jezykowa, kultura zywego stowa i estetyka wypowiedzi, wykorzystanie
ICT i terminowos$¢. Natomiast syntezy literacko-jezykowo-kulturowe, zwiericzone
testami umiejetnosci literacko-jezykowo-kulturowych z elementami kompetencji
kluczowych, pozwalaja nauczycielowi uja¢ wynik testu w formie oceny (wybér

z sze$ciostopniowej skali ocen) lub procentowej. Zajecia dotyczace aktualnoéci
kulturalnych (nagrody literackie, filmowe, teatralne, muzyczne, w zakresie
sztuk plastycznych, wzornictwa) umozliwiaja ocene znajomosci biezacych
wydarzen, wypowiedzi ustnych na podany temat, poprawnosci merytorycznej

i jezykowej formutowanych argumentéw oraz opinii.

Kreatywny jezyk polski proponuije, aby nauczyciel oceniat réwniez: kartkowki,
sprawdziany znajomosci lektur obowigzkowych, znajomosci i rozumienia pojec
dotyczacych danej epoki historycznoliterackiej, kartkéwki z teorii i praktyki jezykowej,
a takze: aktywnos¢ humanistyczna i artystyczna ucznia (udziat w olimpiadach,
konkursach przedmiotowych, dyktandach, turniejach literacko-jezykowo-kulturowych,
konkursach/przegladach szkolnych zespotéw teatralnych, konkursach plastycznych,
fotograficznych i muzycznych), aktywnos¢ teatralna (doskonalenie umiejetnosci
w szkolnym zespole teatralnym), indywidualne prace twércze ucznia (literackie, np.
wiersze, opowiadania, scenariusze, literackie prace konkursowe; plastyczne, np. komiksy
tematyczne, plakaty teatralne; utwory muzyczne inspirowane literaturg, prezentacje
multimedialne, reklamy popularyzujace jezyk ojczysty itp.), prace dodatkowe
typu: wykonanie wkasnego e-portfolio (portfolio), wykonanie/zaprogramowanie
algorytmicznego drzewka decyzyjnego; rekordy (wyniki) uzyskane w przedmiotowych
grach edukacyjnych, grach jezykowych online oraz savoir-vivre jezykowy na co
dzien i kulture zywego stowa (przede wszystkim nagradzanie wtasciwych zachowan
jezykowych).

Kreatywny jezyk polski zacheca nauczyciela do stosowania oceniania
wspierajgcego wobec wszystkich uczniéw nie tylko ze specjalnymi potrzebami
edukacyjnymi (podkresla zasadnoé¢ wyboru tej formy oceniania, szczegélnie
wobec uczniéw ze SPE), poniewaz uwzglednia wktad pracy kazdego ucznia, jego
zaangazowanie i wpisuje sie w idee tego programu nauczania opartego na przyjaznym
dialogu z mtodym cztowiekiem na temat tego, po co sie czego$ uczy, jak opanowat dane
umiejetnosci, co wykonat dobrze, a co i w jaki sposéb krok po kroku moze poprawic,
zeby odnies¢ sukces, ktorego indywidualne kryteria i terminy sam ustala. Program nie



rezygnuje z tradycyjnej oceny szkolnej w szeéciostopniowej skali (tylko wyniki testéw
kompetencji, na poczatku i przed koricem roku szkolnego, wyrazone sg w procentach
bez przeliczania na ocene), ale preferuje ,ocenianie ksztattujace, czyli ocenianie
pomagajace nauczycielowi naucza¢, a uczniom sie uczy¢” i przekazywanie uczniowi
informacji zwrotnej, ktérej ,wptyw jest silniejszy niz inne mozliwe do zastosowania,
sposoby oddziatywania nauczyciela na ucznia” (John Hattie). Zacheca ucznia do
obiektywnej samooceny. Wspétpracuje z rodzicami i opiekunami prawnymi. Gieszy
sie razem z nimi z kazdego sukcesu ucznia, ktéry ma swiadomos¢, ze uczac sie, moze
popetnia¢ btedy, bo ma do nich prawo, a ich poprawianie tez go rozwija.



Kreatywny jezyk polski —jak kazdy program nauczania — wymaga sprawdzenia
skutecznosci przyjetych zatozen, metod i form pracy z uczniem. Program proponuje,
aby nauczyciel dokonat ewaluacji biezacej oraz sumatywnej. Przydatne bedzie
systematyczne zdobywanie informaciji (na biezaco), np. raz w tygodniu lub

miesiacu (po zajeciach lub cyklu zaje¢) na podstawie ustnych wypowiedzi uczniéw

w naturalnych sytuacjach komunikacyjnych. Wartoscig dodang bedzie ksztattowanie
pozytywnych relacji komunikacyjnych, postawy partnerstwa w rozmowie

i wspottworzenie z nauczycielem procesu dydaktyczno-wychowawczego. Proponuje
sie anonimowe ankiety ewaluacyjne, aby zaden uczen nie miat poczucia dyskomfortu.
Wazne, aby kazdorazowo przed ich wypetnianiem informowa¢ uczniéw o celu ich
przeprowadzenia i anonimowosci dokonywanych wpiséw. Warto réwniez pamietaé

o skierowaniu do uczniéw proshy o szczeros¢, jednoczesnie podkreslajac, ze opinie
negatywne s3 dla nauczyciela tak samo wartosciowe jak pozytywne. Jednak przede
wszystkim nie mozna zapomnie¢ o dostosowaniu formy i tresci ankiet do mozliwosci
psychofizycznych uczniéw z szeroko rozumianymi specjalnymi potrzebami
edukacyjnymi.

W zaleznosci od sktadu zespotu klasowego oraz rodzaju i stopnia indywidualnych
dysfunkgji (udokumentowanych, a takze tych dopiero zauwazonych w trakcie
obserwacji pedagogicznej) moze okaza¢ sie konieczne np. zastosowanie wiekszej,
bezszeryfowej czcionki (np. Arial, 14 pkt) i tylko jednostronne justowanie tekstu —
do lewej krawedzi (uczen stabowidzacy, niedowidzacy, z réznymi wadami wzroku),
pogrubienie fragmentéw poleceri (uczen z dysleksja rozwojowa), sformutowanie
krétkiego, nieskomplikowanego polecenia (uczef majacy problemy z koncentracja,
uczen z niepetnosprawnoscia intelektualna) oraz dbanie o przejrzystos¢
i jednoznacznoi¢ tekstu (brak wyrazéw/wyrazen o znaczeniu przenosnym czy pytan
0 emocje, co jest wazne w przypadku ucznia z zespotem Aspergera). Decyzja co
do opracowania optymalnej, jednej ankiety biezgcej i sumatywnej dostepnej
dla wszystkich lub kilku ankiet (ogélnej i indywidualnych — zréznicowanych
wg SPE), dotyczacych danej lekcji/zaje¢ lub cyklu, nalezy do nauczyciela. Mimo
uwzglednienia m.in. powyzszych wskazéwek i tak moze by¢ potrzebna indywidualna
rozmowa z uczniem i wyjasnienie niezrozumiatych polecer. Nauczyciel nie powinien
jednak narzuca¢ swojej pomocy, ale udzieli jej tylko w razie potrzeby i na tyle
delikatnie i taktownie, aby uczer nadal mégt czu¢ satysfakcje, ze to on sam decyduije
o wyborze odpowiedzi, ktére wptyna na poprawe jakosci lekcji/zaje¢. Opracowujac
ankiete/ankiety, warto uwzgledni¢ fakt, ze kazdy nastoletni uczen, nie tylko ten ze
SPE, moze poczu¢ naturalne znuzenie duzg liczbg pytan, czesto zbyt szczeg6towych,
i udzieli¢ odpowiedzi bez zastanowienia, co obnizy ich wartos¢ ewaluacyjna. Dlatego,



nawet jesli poczatkowo wszystkie zaplanowane przez nauczyciela pytania wydaija sie
tak samo wazne, to warto dokonac ich hierarchizacji i selekdji, kierujac sie dobrem
ucznia i zasada ,mniej znaczy wiecej', gdyz prostota i przejrzystoé¢ beda stanowic ich
najwieksza warto$¢. Proponuije sie, aby ankieta zawierata 6 pytan, np. 1) Czy chetnie
przychodzite$(-as) na lekcje jezyka polskiego/zajecia? (tak, zawsze, tak, ale nie
zawsze, nie); 2) Czy lubite$(-as) pracowa¢ metoda projektu? (tak, czasami, nie);
3) Czy masz coraz wiecej ciekawych pomystéw? 4) Czy states(-as) sie bardziej
kreatywny/-a)? (tak, chyba tak, nie, chyba nie, nie wiem); 5) Czy nauczytes(-as) sie
pracowac w grupie na wspolny sukces? (tak, nie, lubie pracowa¢ sam/-a); 6) Czy
lekcje jezyka polskiego poprawity Twoje codzienne relacje z réwie$nikami? (tak,
chyba tak, nie). Mozna réwniez zostawi¢ puste miejsce z napisem: Twéj pomyst na
lekcje jezyka polskiego/zajecia i oznaczyé je, np. kreatywna ikonka. Nauczyciel moze
dodatkowo zacheci¢ uczniéw, aby podzielili sie z nim swoimi pomystami na lekcje/
zajecia lub ich fragment, oraz uzgodni¢ termin dyskusji na temat przedstawionych
anonimowo pomystéw i mozliwosci ich realizacji (oczywiécie po analizie ankiet).
W innym wariancie ankiety mozna réwniez wprowadzi¢ pytania dla uczniéw
uzdolnionych humanistycznie, np. 1) Czy lekcje jezyka polskiego/zajecia w szkole
zachecity Gie do indywidualnych poszukiwar ciekawych tekstéw kultury? (tak, raczej
tak, nie ); 2) Czy udziat w lekcjach jezyka polskiego/zajeciach w terenie zwiekszyt
Twoje zainteresowanie kultura lokalna/regionalna? (tak, raczej tak, nie); 3) Czy
aktywny udziat w projektach przedmiotowych rozwinat Twoja kreatywnos¢? (tak,
chyba tak, nie, raczej nie); 4) Czy lekcje jezyka polskiego/zajecia zachecity Cie do
wnikliwej analizy jezyka ojczystego oraz troski o estetyke i kulture zywego stowa?
(tak, raczej tak, nie); 5) Czy wedtug Ciebie lekcje jezyka polskiego/zajecia rozwinety
Twoje zdolnoéci humanistyczne? (tak, chyba tak, nie ). Warto takze pamietac
o wpisaniu formuty grzecznosciowej, typu: Dziekuje za udziat w ankiecie, i oczywiscie
podpisie nauczyciela, aby uczer w naturalny sposéb uczyt sie zasad savoir-vivre u.
Anonimowos¢ ankiet wyzwoli otwartos¢ i szczero$¢ odpowiedzi oraz przyniesie
kazdemu uczniowi, a wiec takze ze SPE, wzrost poczucia wtasnej wartosci, poniewaz
zyska pewnos(, ze jego zdanie sie liczy i jest wazne dla nauczyciela, ktéry opracuje
kolejne projekty lekcji/zaje¢ w optymalny sposéb — tak, aby spetniaty indywidualne
i zespotowe oczekiwania oraz byty jeszcze bardziej atrakcyjne i efektywne. Natomiast
wypetnianie indywidualnych barometréw nastrojéw umozliwi niemal natychmiastowg
orientacje w samopoczuciu i emocjach uczniéw, np. po gali projektu. Przed koficem
roku szkolnego warto dokona¢ ewaluacji sumatywnej na podstawie ilosciowej
i jakosciowej analizy wynikéw anonimowej ankiety wéréd uczniéw (ostatnie zajecia
w roku szkolnym), wynikéw testéw kompetencji literacko-jezykowo-kulturowych
(sprawdzajacych takze kompetencie kluczowe), analizy wezeéniejszych ankiet, notatek
z rozméw z uczniami, barometréw nastrojow i autorefleksji. Rzetelna analiza umozliwi
obiektywng ocene, sformutowanie wnioskéw i wprowadzenie wtasnych modyfikacji,
ktdre uczynia ten program prawdziwie spéjnym z osobowoscig realizujgcego go



nauczyciela i jego indywidualng filozofig nauczania. Dzieki temu w nowym roku
szkolnym nauczyciel bedzie mégt efektywniej zrealizowa¢ zamierzone i zaplanowane
cele ksztatcenia oraz wychowania, zgodne z podstawa programowa, zadaniami

i misjg nowoczesnej szkoty oraz profilem absolwenta szkoty ponadpodstawowej,
dla ktérego (m.in.) kreatywnosé jest wartoécia, a takze pomystem na siebie
w zyciu osobistym i zawodowym.
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ksztatcenia ogdlnego dla liceum ogélnoksztatcgcego, technikum oraz branzowej
szkoty Il stopnia i Zatgcznik nr 1: Podstawa programowa ksztatcenia ogélnego dla
czteroletniego liceum ogélnoksztatcgcego i piecioletniego technikum; Jezyk polski.
Zakres podstawowy i rozszerzony; w tym: Warunki i sposéb realizacji.

Rozporzqdzenie MEN z dnia 3 kwietnia 2019 roku (Dz.U. z 2019 roku, poz. 639).

Rozporzqdzenie MEN (Dz.U. z dnia 31 marca 2017 roku, poz. 703).

Rozporzqdzenie MEN z dnia 9 sierpnia 2017 roku (Dz.U. z 2017 roku, poz. 1591).
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Cecylia Bielnik — magister, absolwentka filologii polskiej US, nauczycielka dyplomowana,
od 24 lat opiekunka Klubu Inspiracji Twérczej Technikum nr 5 CKZiU w Sosnowcu.
Autorka monografii ZSME im. Kilinskiego — 80 lat tradycji (2009), programéw nauczania:
,Komunikacja w kulturze"; ,Odpowiednie da¢ rzeczy — stowo!" (nagroda; wyréznienie ORE,
2012), 39. matych form teatralnych, m.in. Polska to jest wielka rzecz (nagroda IPN, 2018),

projektu Fan Club Chopina (nagroda NCK, 2010), scenariuszy lekcji (nagroda KO EFS i ORE,
20111 RODN Katowice, 2018). Przygotowuje uczniéw — laureatéw ogélnopolskich
i miedzynarodowych konkurséw artystycznych i przedmiotowych. Uhonorowana Medalem

KEN (2017).

Fundusze ( N Osropex . .
Europejskie o Rozwolu Unia Europejska

. N L Europejski Fundusz Spoteczny
Wiedza Edukacja Rozwoj Epukaci




	2. �Szczegółowe cele edukacyjne – kształcenia, wychowania i postaw
	3. Organizacja warunków i sposobów realizacji kształcenia
	4. �Proponowane tematy lekcji, cele sformułowane w języku ucznia, treści nauczania, opis zakładanych osiągnięć ucznia (kryteria sukcesu) oraz proponowane rozwiązania metodyczne do działu.
	I. WPROWADZENIE
	II. IDEA PROGRAMU
	III. PEDAGOGICZNE I DYDAKTYCZNE PODSTAWY PROGRAMU
	IV. INNOWACJE I ICH PODSTAWY NAUKOWO-TEORETYCZNE W NAUKACH SPOŁECZNYCH
	V. ODBIORCA PROGRAMU
	VI. ZADANIA NAUCZYCIELA
	VII. WYMAGANIA OGÓLNE I SZCZEGÓŁOWE
	Wstęp
	Adresat programu
	Odwołania do koncepcji naukowych
	Słowa-klucze, interdyscyplinarna kreatywność, kompetencje kluczowe
	Model programu
	Cele, układ treści, przestrzeń kreatywna
	Metody, techniki i formy pracy z uczniem
	Ocenianie osiągnięć uczniów
	Ewaluacja programu
	Bibliografia

