Zintegrowane ksztatcenie
przedmiotowo-jezykowe
Content and Language
Integrated Learning

Pewnym kroklem
W przysztosc

Krotki przewodnik
po nowoczesnym CLIL

wychowanie przedszkolne
i edukacja wczesnoszkolna
oprac. lzabela Krzak-Borkowska

-~ ~
, N
, N / O — A WS
/ Q A /‘
/ OO v S o
I \
: e ' | otanauczvciew ! ! OK‘O <
\ 5 17/ |
| Dlanauczvael Vg KONSULTANTOW | I
\ PRZEDSZKOLI | EDUKACTI ~\ DLADORADCOW
\ WCZESNOSZKOLNEI , ~~ _ _ _ ~ ' METODYCZNYCH
N /
~ e R ~ , 7
= —_ e = = ~ -

Materiat powstat w ramach projektu pn.: ,,Rozwdj kompetencji dydaktycznych nauczycieli i nauczycielek w zakresie zintegrowanego ksztatce

przedmiotowo-jezykowego (CLIL)” , dofinansowanego ze Srodkéw Funduszy Europejskich w ramach programu Fundusze Europejskie dla Ro u Spotecznego.

s Ls . . * O$RrODEK
Fundusze Europejskie Rzeczpospolita Dofinansowane przez S G 0
dla Rozwoju Spotecznego - Polska Unie Europejska [IREURNE: ozwou

Epukaci



OsRODEK
. ’ Rozwoju
Epukac

Konsultacja merytoryczna:
Elzbieta Witkowska
Barbara Muszyriska




Spis tresci

Zintegrowane ksztatcenie przedmiotowo-jezykowe .........co.iiiiiiiiiiii i e 4
CZE8 | o e 4
1. Dlaczego nowoczesna edukacja potrzebuje nowego podejscia? ........oviiiiiiiiiiiinnn., 5
2. Czym jest CLIL? Podejscie, ktére mozna zaadaptowac na etapie wychowania

przedszkolnego i edukacji wezesnoszkolnej. ...... ... 7
@41 o | P 11
CLIL w praktyce wychowania przedszkolnego i edukacji wczesnoszkolnej. ...................... 11
1. Dlaczego zintegrowane tresci ksztatcenia pomagaja dzieciom lepiej rozumiec?............... 11
2. Jak efektywniej budowa¢ korelacje miedzy obszarami edukacyjnymi na poziomie

wychowania przedszkolnego i edukacji wczesnoszkolnej? ..........oiiiiiiiiiiiiiiiia.. 13
@41 o | | P 16
CLIL - przyszto$¢ dzieci i rozwdj NAUCZYCIla . ... v ettt 16
1. Co zyskaja dzieci? CLIL jako trampolina do dalszej edukacji i przysztosci ...................... 16

2. W jaki sposéb udziat w projekcie ORE CLIL wspiera rozwéj kompetencji dydaktycznych
nauczyciela wychowania przedszkolnego i edukacji wczesnoszkolnej? ...................... 17



CZESC|

Zintegrowane ksztatcenie przedmiotowo-jezykowe

Kazdego ranka dzieci wchodza do sali i podejmuja rézne dziatania. Buduja,
rysuja, rozmawiaja, eksperymentuja, pytaja. Nauczyciel organizuje sytuacje,
ktdre stwarzaja warunki do doswiadczenia, odkrywania i poznawania $wiata. W tych codziennych aktywnosciach kryje
sie co$ wiecej niz samo dziatanie. Dzieci wracajg do swoich doswiadczern w rozmowie, kolejnych obserwacjach i nowych
sytuacjach, dzieki czemu stopniowo staja sie one podstawa budowania ich rozumienia rzeczywistosci.

Wychowanie przedszkolne i edukacja wczesnoszkolna to etapy, na ktérych ksztattuje sie nie tylko zaséb wiedzy
dziecka, lecz takze jego sposéb uczenia sie, zadawania pytan, poszukiwania rozwigzan i nadawania znaczenia
doswiadczeniom. Z tego wzgledu codzienne sytuacje edukacyjne maja znaczenie wykraczajace poza ich bezposredni
przebieg. Aktywnosci podejmowane podczas zabawy, spaceru czy wspolnej refleksji moga inicjowac procesy
poznawcze, ktére beda rozwijane w dalszej edukadiji.

Projekt Osrodka Rozwoju Edukacji ,Rozwdj kompetencji dydaktycznych nauczycieli i nauczycielek w zakresie
zintegrowanego ksztatcenia przedmiotowo-jezykowego (CLIL)” pokazuje, w jaki sposéb swiadomie wykorzystywac
potencjat takich sytuacji. W podejsciu CLIL codzienne dziatania staja sie przestrzenia integracji tresci, jezyka i myslenia.
W ich trakcie dzieci obserwuja, opowiadaja, wyjasniaja i stopniowo nadaja znaczenie wtasnym doswiadczeniom,
rozwijajac jednoczesnie kompetencje jezykowe i poznawcze, ktére beda im potrzebne na kazdym kolejnym etapie
edukagji.

Projekt ORE CLIL wyposazy Cie w konkretne narzedzia, takie jak: scenariusze zajec taczace rézne obszary wiedzy,
techniki wspierania rozwoju jezykowego w kontekscie danego obszaru edukacyjnego oraz strategie dostosowywania
dziatan do mozliwosci dzieci w wieku przedszkolnym i wczesnoszkolnym. Dzieki temu odkryjesz w dobrze znanych
sytuacjach edukacyjnych nowe mozliwosci wspierania rozwoju swoich wychowankdéw i uczniéw oraz staniesz sie
liderem nowoczesnej edukacji, ktéra naprawde przygotowuje dzieci do Swiata, w ktérym bedg zy¢.



1. Dlaczego nowoczesna edukacja potrzebuje nowego podejscia? -~ -~ o

Swiat, w ktérym dorastaja dzisiejsze dzieci, zmienia sie w tempie, ktore
jeszcze pokolenie temu bytoby trudne do wyobrazZenia. Zawody, ktére beda
dominowac za dwadziescia lat, w znacznej czesci jeszcze nie istnieja.
Wspotczesne dzieci dorastajg w swiecie, w ktorym informacje sg dostepne
niemal na wyciagniecie reki. Dlatego o jakosci uczenia sie coraz czesciej
decyduje nie ilo$¢ posiadanej wiedzy, lecz zdolnos¢ do jej rozumienia,
integrowania i Swiadomego wykorzystywania w nowych kontekstach. O

o

Jakich kompetencji
bedq potrzebowaty dzieci,
ktore dzi§ rozpoczynajq
edukacje?

W tej rzeczywistosci kluczowg role odgrywaja kompetencje poznawcze:
umiejetnos¢ krytycznego myslenia, dostrzegania zaleznosci, formutowania pytan
oraz gotowos¢ do ciaggtego uczenia sie i adaptacji. To wiasnie one pozwalajg nie tylko nadazac za zmianga, ale takze
aktywnie w niej uczestniczy¢ i jg wspottworzyc.

Dynamiczne zmiany technologiczne, spoteczne i kulturowe otwieraja przed edukacja niezwyklg szanse. Szanse
na to, by stata sie przestrzenia, w ktérej dzieci przyswajajg wiedze, lecz takze ucza sie, jak jg wykorzystywac, jak
analizowac to, co widza i stysza, jak dostrzegac zaleznosci miedzy rzeczami, ktére na pierwszy rzut oka nie maja
ze soba nic wspdlnego, jak wspétpracowac z innymi i jak radzi¢ sobie z sytuacjami, ktérych nikt wczesniej nie
przewidziat. Kompetencje te nie rozwijajq sie same, ale rozwijaja sie naturalnie tam, gdzie dziecko ma warunki do
eksperymentowania, stawiania pytan i samodzielnego dochodzenia do odpowiedzi przy swiadomym wsparciu
swojego nauczyciela'.

Szczegoblne miejsce w tym procesie zajmuje wychowanie przedszkolne i edukacja wczesnoszkolna, bo to wtasnie
tutaj, w codziennosci sali przedszkolnej i szkolnej, rozgrywa sie co$ niezwykle waznego. Dziecko w wieku czterech,
pieciu, szesciu lat jest z natury badaczem. Przychodzi do przedszkola z gotowoscig do odkrywania, z pytaniami, ktére
pojawiajg z naturalng potrzeba rozumienia tego, co je otacza. Kiedy miesza farby i odkrywa, ze pofaczenie zéttego
i niebieskiego daje zielony, gdy obserwuje zamarzajaca wode i zastanawia sie, dlaczego tak sie dzieje, oraz kiedy
buduje wieze z klockéw, sprawdzajac, ile elementdw mozna jeszcze dotozy¢, zanim konstrukgja sie przewrdci, nie tylko
sie bawi, lecz takze uczy sie myslec.

! Uzywajac okreslenia: nauczyciel mamy na mysli zarébwno nauczycielki, jak i nauczycieli.



W tych pozornie zwyczajnych momentach zabawy tkwi ogromny potencjat edukacyjny. Kluczowe znaczenie ma
jednak kontekst, w jakim dziecko doswiadcza i odkrywa $wiat. Znaczenie maja pytania, ktore kieruja jego uwage na
istotne elementy doswiadczenia, rozmowy pomagajace porzadkowaé obserwacje oraz mozliwo$¢ powracania do
wiasnych spostrzezen i wspdlnego poszukiwania wyjasnien. To one sprawiaja, Zze spontaniczne dziatanie staje sie
poczatkiem gtebszego rozumienia.

Pytania takie jak: ,Co zauwazyte$?”, ,Jak myslisz, dlaczego tak sie stato?”, ,A co by byto, gdyby...?" nie s
przerywnikiem w zabawie, lecz petnig role mostu miedzy doswiadczeniem a rozumieniem. Uczg zatrzymania sie,
uwaznego przyjrzenia sie sytuacji oraz ponownego namystu. Z czasem dziecko zaczyna samodzielnie formutowac
podobne pytania, co stanowi wazny etap rozwoju jego myslenia i jeden z kluczowych momentéw w procesie
uczenia sie.

W edukacji wczesnoszkolnej potencjat uczenia sie przez odkrywanie nie zanika, lecz ulega dalszemu rozwojowi
i pogtebieniu. Siedmio- czy osmiolatek, ktéry ma za sobg doswiadczenia aktywnego odkrywania, wnosi do szkolnej
rzeczywistosci cenny zaséb: nawyk myslenia przez dziatanie.

Przejawia sie to w roznych sytuacjach edukacyjnych. Kiedy na lekcji przyrody dziecko obserwuje zmiany zachodzace
w przyrodzie jesienia, nie tylko zapamietuje fakty, lecz takze dostrzega zaleznosci, poréwnuje to, co zaobserwowat,
z tym, co widziat wczesniej, formutuje proste hipotezy. Kiedy na matematyce uktada zadania dla kolegi z klasy, rozwija
zdolnos¢ refleksji nad sposobem myslenia — zaréwno wiasnym, jak i réwiesnikow. Z kolei w trakcie realizacji projektu
klasowego, wspotpracujac z rowiesnikami, uczy sie podejmowac decyzje w grupie, rozwija kompetencje spoteczne
i organizacyjne, ktére beda mu potrzebne przez cate zycie spoteczne i zawodowe. W efekcie uczenie sie staje sie
procesem aktywnym, Swiadomym i wielowymiarowym, przygotowujacym dziecko do funkcjonowania w ztozone;j
rzeczywistosci spotecznej i zawodowe;j.

Ogromny potencjat edukacyjny tkwi rowniez w przestrzeni uczenia sie, ktdérag mozesz tworzy¢ kazdego dnia.
Srodowisko, w ktérym dzieci maja dostep do materiatéw umozliwiajacych eksperymentowanie, w ktérym widoczne
sg wspolnie formutowane pytania pozostajace jeszcze bez odpowiedzi oraz w ktérym btad traktowany jest jako
naturalny element procesu poznawczego, aktywnie ksztattuje sposéb myslenia uczniéw. Taka przestrzen nie wymaga
wyjatkowych projektéw ani okazjonalnych dziatan - jej istota jest codzienna praktyka i powtarzalnos¢ doswiadczen,
ktére sprawiaja, ze refleksja, dociekanie i poszukiwanie stajg sie dla dziecka naturalnym sposobem funkcjonowania.

Szczegdblna role w tym procesie odgrywa nauczyciel przedszkola i edukacji wczesnoszkolnej, ktéry pracuje
z dzieckiem w okresie jego najwiekszej otwartosci poznawczej. Tworzac srodowisko uczenia sie jako przygody,



sprzyjajace zadawaniu pytan, podejmowaniu préb i wspélnemu poszukiwaniu odpowiedzi, wspiera ksztattowanie
postaw: ciekawosci, odwagi poznawczej, wytrwatosci i satysfakcji ptynacej z rozumienia. Doswiadczenie uczenia sie
jako proces aktywny i angazujacy buduje fundamenty, ktére beda towarzyszy¢ dziecku na dalszych etapach edukacji.

Edukacja swiadomie tworzgca taka przestrzen juz od najmtodszych lat, nie tylko nadaza za zmianami - ona je
wyprzedza. Przygotowuje dzieci do przyswajania wiedzy, formutowania madrych pytan, rozwija krytyczne myslenie
i samodzielne uczenie sie. Wiasnie to jest jej najwieksza sita.

2.Czym jest CLIL? Podejscie, ktore mozna zaadaptowa¢ _ _ _ _ _ _
na etapie wychowania przedszkolnego i edukacji <
wczesnoszkolnej.

To pytanie prowadzi do refleksji nad tym, jak sprawic,
by codzienne doswiadczenia dzieci stawaty sie Zrédtem
trwatego i wartosciowego uczenia sie. Odpowiedzi warto
poszukaé w podejsciu, ktére od lat inspiruje myslenie
0 uczeniu sie matych dzieci.

W jaki sposob prowadzié

dziecko przez codzienne
do$wiadczenia edukacyjne,

aby wspiera¢ jego catoSciowy rozwoj

oraz pomagal mu dziata¢, rozumiec,
przewidywa¢, wyjasniaé

i stopniowo budowat wiedze?

CLIL (ang. Content and Language Integrated
Learning), czyli zintegrowane ksztatcenie

przedmiotowo-jezykowe, byto przez dtugi czas
kojarzone przede wszystkim z nauczaniem tresci w jezyku O

obcym, w ktérym jezyk stawat sie zaréwno narzedziem, jak O
i celem uczenia sie. We wspoétczesnym rozumieniu podejscie to

odnosi sie do procesu uczenia sie postrzeganego jako cato$¢, niezaleznie od

jezyka prowadzonych zaje¢. W wychowaniu przedszkolnym i edukacji wczesnoszkolnej zatozenia

podejscia CLIL mozna z powodzeniem realizowad w jezyku polskim, ktéry jest dla dziecka naturalnym jezykiem
myslenia i odkrywania $wiata, nie zas$ osobnym celem dydaktycznym.

Na czym polega istota CLIL na etapie przedszkolnym i wczesnoszkolnym? Istotg tego podejscia jest integracja
trzech kluczowych elementdw procesu uczenia sie: tresci, jezyka i myslenia. Elementy te nie funkcjonuja oddzielnie,
lecz rozwijaja sie rownolegle i wzajemnie sie wzmacniajg, tworzac spdjna strukture dydaktyczna. Tres¢ stanowi punkt



wyjscia do aktywnosci poznawczej, jezyk jest narzedziem jej wyrazania i porzagdkowania, myslenie natomiast umozliwia
nadawanie znaczenia zdobywanym doswiadczeniom.

Dziecko uczy sie przez dziatanie i refleksje: mysli, poniewaz ma do czego sie odnies¢, komunikuje sie, poniewaz
ma co$ do przekazania, a jednoczesnie pogtebia rozumienie tresci dzieki mozliwosci ich nazywania, opisywania
i interpretowania. W efekcie tres¢, jezyk i myslenie tworza razem spdjng catos¢, w ktdrej kazdy wzmacnia pozostate,
sprzyjajac budowaniu trwatego i Swiadomego uczenia sie.

Na etapie wychowania przedszkolnego i wczesnoszkolnego ma to wyjatkowe znaczenie, poniewaz, jak wiadomo,
dzieci w tym wieku uczga sie przede wszystkim przez bezposrednie doswiadczenie. Obserwuja, eksperymentuja,
poréwnuja i wspotpracuja z innymi, a jezyk naturalnie towarzyszy temu procesowi: pomaga nazywac to, co widza,
porzadkowac obserwacje i dzieli¢ sie spostrzezeniami. Podejscie CLIL opisuje ten naturalny sposéb uczenia sie
i pokazuje, jak sSwiadomie wykorzystac jego potencjat, nadajac mu gtebszy sens edukacyjny.

Warto podkresli¢, ze CLIL nie jest metoda, czyli zestawem technik do wdrozenia krok po kroku. To raczej rama,
ktéra pozwala dostrzega¢ w codziennych doswiadczeniach dzieci, okazje do jednoczesnego rozwijania wiedzy, jezyka
i myslenia. Nie wymaga rezygnowania z dotychczasowych metod pracy ani wprowadzania gotowych scenariuszy.
Opiera sie na uwaznosci nauczyciela, ktéry pomaga dzieciom nie tylko dziata¢ i doswiadcza¢, ale takze nazywac swoje
obserwacje, wyjasnia¢ zaleznosci oraz budowac rozumienie tego, czego sie ucza.

Jak to wyglada w codziennej praktyce? Dobrym przyktadem jest obserwacja wzrostu rzezuchy w réznych
warunkach. Dzieci wysiewaja nasiona na dwoch spodeczkach, oba regularnie podlewaja, ale jeden ustawiaja w miejscu
dobrze oswietlonym, drugi pozostawiaja bez dostepu do $wiatta. Kazdego dnia obserwuja pojawiajace sie zmiany
i poréwnuja wyglad roslin. Poczatkowo ich wypowiedzi maja charakter opisowy i koncentruja sie na bezposredniej
obserwacji (np. ,Urosta”, ,Jest zielona”). Odpowiednio dobrane pytania nauczyciela pozwalaja jednak stopniowo
pogtebiac proces poznawczy. Pytania takie jak: ,Co zmienito sie od wczoraj?”, ,Dlaczego roslina w tym miejscu rosnie
szybciej?”, ,Czego potrzebuje, zeby rosnac?”, ,Co by sie stato, gdyby zabrakto swiatta?” kierujg uwage uczniéw na
zaleznosci przyczynowo-skutkowe oraz wspieraja rozwoj myslenia analitycznego. W efekcie dzieci przechodza od
prostego opisu do rozumienia obserwowanych zjawisk, dostrzegajac wptyw okreslonych warunkéw na rozwoj roslin.
Kluczowe znaczenie ma réwniez powracanie do podobnych pytan w kolejnych sytuacjach edukacyjnych. Umozliwia to
uczniom przenoszenie zdobytych wnioskdw na nowe konteksty, co sprzyja utrwalaniu wiedzy oraz budowaniu coraz
bardziej ztozonego i Swiadomego rozumienia.



Podobny potencjat kryje kolejne doswiadczenie, polegajace na obserwacji rozpuszczania substancji w wodzie.
Dzieci wsypuja cukier, s6l i piasek do trzech szklanek z wodg i obserwujg, co sie dzieje. Zauwazaja, ze krysztatki cukru
i soli znikaja, piasek zas zostaje na dnie. Formutuja pierwsze wnioski w potocznym jezyku: ,Cukier sie rozpuscit”,
+Piasek sie nie rozpuscit”. Nauczyciel kieruje uwage dzieci poprzez pytania pogtebiajgce rozumienie: ,Gdzie teraz
jest cukier?”, ,Czy naprawde zniknat?”, ,Jak mozna to sprawdzi¢?". Dzieci, odwotujac sie do doswiadczenia (probuja
wody, czuja stodki i stony smak) dochodza do waznego, poznawczego wniosku: ze substancja moze by¢ niewidoczna,
a jednoczesnie nadal jest obecna. Pojawiajg sie pierwsze dzieciece hipotezy: ,Moze rozpadt sie na malutkie czesci?”
»Moze jest w wodzie, tylko go nie widac¢?”, ktdre Swiadcza o tym, ze dzieci przechodza od obserwacji do myslenia
przyczynowo-skutkowego. Jezyk przestaje stuzy¢ wylacznie nazwaniu efektu i staje sie narzedziem myslenia: pomaga
opisywac zmiany, poréwnywac doswiadczenia i formutowac wtasne przypuszczenia. Przestaje petnic funkcje opisowa,
a staje sie narzedziem porzadkowania doswiadczen, poréwnywania oraz formutowania wtasnych przypuszczen. Dzieci
odwotuja sie do tego, co juz wiedza, szukaja przyczyn, dostrzegaja zaleznosci i wspdlnie prébuja znalez¢ odpowiedzi.
Zwykte dziatanie staje sie miejscem nadawania znaczen i poczatkiem gtebszego rozumienia, dzieki Twojej uwaznosci
i asyscie.

W pracy z dzie¢mi w wieku przedszkolnym i wczesnoszkolnym kluczowe jest uwzglednienie faktu, ze rozumienie
czesto wyprzedza mozliwos¢ jego werbalizacji. Dziecko moze rozumiec¢ przez dziatanie, manipulowanie przedmiotami
i obserwacje, zanim bedzie w stanie je precyzyjnie nazwad. To naturalny i wazny etap, ktéry w podejsciu CLIL jest
w petni uwzgledniany.

Podejscie to zaktada, ze rozwoj jezyka i rozumienia przebiegaja réwnolegle, ale nie zawsze w tym samym tempie.
Dziecko moze juz dostrzegac zaleznosci, rozpoznawac prawidtowosci, przewidywac skutki czy wyciggac wnioski, nawet
jesli nie potrafi jeszcze precyzyjnie o nich opowiedzie¢. Dlatego CLIL nie ogranicza uczenia sie do tego, co dziecko
jest w stanie powiedzie¢. Pozwala obserwowac rozumienie réwniez przez dziatanie, podejmowane decyzje, sposéb
rozwigzywania problemoéw, reakcje na pytania czy wykorzystanie wczesniejszych doswiadczent w nowych sytuacjach.

Dzieki temu dziecko nie musi czeka¢ na rozwéj odpowiednich srodkéw jezykowych, aby rozwija¢ myslenie
i budowac wiedze. Jezyk stopniowo dotacza do procesu, pomagajac porzagdkowac doswiadczenia, nazywac obserwacje
i wyrazac to, co wczesniej byto obecne przede wszystkim w dziataniu i rozumieniu.

Rysunek, gest, ruch, uktadanie przedmiotéw czy odtwarzanie sytuacji sg petnoprawnymi formami wyrazania
myslenia. Kazda z nich porzadkuje doswiadczenie dziecka i przygotowuje grunt pod jego jezykowe ujecie. Zadaniem
nauczyciela jest tworzenie warunkdéw, w ktérych kazde dziecko moze przechodzi¢ od dziatania do swiadomego
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rozumienia i jego jezykowego wyrazania we wtasnym tempie. Wiaczenie jezyka oznacza wiec cierpliwe i uwazne
towarzyszenie temu procesowi.

W podejsciu CLIL nauczyciel Swiadomie organizuje przestrzen edukacyjna, projektuje sytuacje sprzyjajagce mysleniu
i uwaznie obserwuje, co sie w niej dzieje. Planujac sytuacje edukacyjne, nauczyciel jest zawsze o krok przed dzieckiem:
wie, ku czemu zmierza dane doswiadczenie, jakie pytania warto zadac i jak wykorzystac pojawiajace sie hipotezy oraz
pierwsze samodzielne wnioski dzieci. Uwzglednia przy tym indywidualne tempo rozwoju oraz réznorodne sposoby
komunikowania sie ucznidéw, wspierajac ich w stopniowym integrowaniu tresci, jezyka i myslenia.

Niektére sytuacje edukacyjne pokazujg, ze jedno trafnie postawione pytanie wystarczy, by dziecko dostrzegto
co$, co wczesniej umykato jego uwadze, zatrzymato sie nad doswiadczeniem i zaczeto szuka¢ odpowiedzi. Tego typu
momenty majg szczegdlny potencjat edukacyjny, poniewaz pogtebiaja proces uczenia sig, inicjuja refleksje i aktywne
uczenie sie/konstruowanie wiedzy. Ich warto$¢ wynika wprost z wrazliwosci i uwaznosci nauczyciela, ktéry potrafi
dostrzec odpowiedni moment, towarzyszac dziecku w procesie odkrywania.

Kazde dziecko przychodzi do przedszkola i szkoty z innymi doswiadczeniami, rozwija sie we wtasnym tempie
i postuguje jezykiem na réznym poziomie. W podejsciu CLIL ta réznorodnos¢ jest naturalnym zasobem grupy. Dzieci
moga uczestniczy¢ w tym samym doswiadczeniu na rézne sposoby, wnoszac do wspdlnej rozmowy wtasne obserwacje
i skojarzenia. Jezyk kazdego z nich rozwija sie w powigzaniu z konkretnymi przezyciami, ktére sa dla niego znaczace, co
sprawia, ze uczenie sie staje sie autentyczne i trwate.

Dlaczego warto? Podejscie CLIL pozwala dostrzec i w petni wykorzysta¢ potencjat dobrze znanych sytuacji
edukacyjnych. Aktywnosci, ktére sa juz czescig codziennej pracy, staja sie jednoczesnie miejscem nadawania znaczen:
dzieci ucza sie taczy¢ nowe doswiadczenia z tym, co juz znajg, i wykorzystywac je w kolejnych sytuacjach. Stopniowo
uczg sie dostrzegac zaleznosci, poréwnywac, wraca¢ do wczesniejszych obserwacji i budowac na nich nowe
rozumienie. Kazde kolejne doswiadczenie pogtebia poprzednie i prowadzi do coraz petniejszego obrazu swiata. Dzieki
temu dziecko nie tylko uczestniczy w dziataniu, ale stopniowo rozwija umiejetnos$¢ wyjasniania wtasnych obserwacji/
spostrzezen i Swiadomego konstruowania wiedzy.

Podejscie to wspiera nauczyciela w tym, co w pracy z matymi dzie¢mi najcenniejsze: w towarzyszeniu im
w odkrywaniu, zadawaniu pytan i budowaniu rozumienia krok po kroku. W tym ujeciu nawet najprostsze czynnosci
moga stac sie poczatkiem procesu poznawczego, ktéry prowadzi do samodzielnego myslenia i wyciggania wnioskow.
Tak rozumiany proces stanowi esencje prawdziwego uczenia sie.



CZESC ||
CLIL w praktyce wychowania przedszkolnego
i edukacji wczesnoszkolnej

1. Dlaczego zintegrowane tresci ksztalcenia pomagaja - N
dzieciom lepiej rozumiec¢? !

Zintegrowane tresci ksztatcenia pomagaja dzieciom lepiej
rozumiec zjawiska przyrodnicze, zaleznosci matematyczne,
relacje spoteczne i sens jezyka przede wszystkim dlatego,

Co dzieje sie po zakoficzeniu
aktywnosci, kiedy dzieci patrzq
na efekt swojej pracy, wracajqg
do tego, co wczedniej zauwazyty
albo probujg opowiedziet
o tym wtasnymi stowami?

ze odpowiadaja ich naturalnemu sposobowi poznawania
Swiata.

Dzieci w wieku przedszkolnym i wczesnoszkolnym
nie do$wiadczajg rzeczywistosci w podziale na
odrebne obszary, lecz jako spo6jna catos¢, w ktorej
dziatanie, obserwacja, jezyk i myslenie wzajemnie sie O
przenikajg. Gdy rézne obszary uczenia sie spotykaja sie
w jednej sytuacji, dziecko moze jednoczes$nie dziata¢, méwic, O

poréwnywac, przewidywac i wyciggac wnioski. Wiedza nie pozostaje wowczas
fragmentaryczna, lecz stopniowo uktada sie w spdjng i znaczaca strukture.

Waznym powodem jest tez to, Ze integracja opiera sie na bezposrednim doswiadczeniu dziecka. Na tym etapie
uczenie sie nastepuje przede wszystkim przez dziatanie, obserwacje, eksperymentowanie i rozmowe. Przyktadowo,
podczas spaceru dziecko obserwuje zmiany w przyrodzie, zauwaza kolory, ksztatty i ruch, poréwnuje wielkosci,
zadaje pytania i probuje wyjasnia¢ obserwowane zjawiska. Uczy sie rozumie¢, dlaczego liscie zmieniaja kolor jesienia,
dlaczego katuze z czasem znikajg, dlaczego cien jest dtuzszy rano niz w potudnie. Jedno doswiadczenie uruchamia
réwnoczesnie wiele obszaréw uczenia sie, dzieki czemu dziecko rozumie wiecej i gtebiej.
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Podobny sposéb integrowania obszaréw uczenia sie widoczny jest w zabawie konstrukcyjnej. Kiedy dzieci
budujg wieze, most albo tor z klockdw, w jednej aktywnosci spotykajg sie rézne obszary edukacyjne. Dziecko liczy
potrzebne elementy i poréwnuje ich wielkosci (obszar matematyczny), projektuje budowle i sprawdza jej stabilno$¢
(obszar techniczny), nazywa swoje dziatania i zadaje pytania (obszar jezykowy), gdy czegos nie rozumie. Jednoczesnie
wspotpracuje z innymi, negocjuje i szuka wspolnych rozwigzan, planuje kolejne etapy, przewiduje mozliwe efekty oraz
wycigga wnioski (obszar poznawczy). W ten sposéb jedna aktywnos¢ staje sie przestrzenia, w ktérej rézne sposoby
myslenia i dziatania wzajemnie sie uzupetniajg i wzmacniaja.

Doswiadczenia tego typu pomagaja dziecku stopniowo odkrywac, ze swiat nie sktada sie z oddzielnych
fragmentéw wiedzy, lecz z powiazanych ze sobga zjawisk i zaleznosci. Na tej podstawie buduje rozumienie, ktére bedzie
wykorzystywac na kolejnych etapach edukacji.

Zintegrowane podejscie sprzyja tez dostrzeganiu powigzan miedzy doswiadczeniami. Dzieki odpowiednio
organizowanym sytuacjom dziecko zaczyna faczyc¢ to, co robi tu i teraz, z tym, czego doswiadczyto wczesniej. Dobrym
przyktadem jest obserwacja rozpuszczania cukru, soli i piasku w wodzie. Po zakofczeniu do$wiadczenia mozna
zapytac: ,Czy piasek jest jak cukier albo so61? Czy sie rozpuscit, czy nie? Jak myslicie, dlaczego? Co jeszcze nie rozpusci
sie w wodzie?". Powracanie do takich spostrzezen i odnoszenie ich do nowych sytuacji uczy dzieci, ze zjawiska majg
swoje przyczyny, ze mozna je przewidywac i sprawdzac. To fundament myslenia naukowego, ktory ksztattuje sie juz
w przedszkolu i klasach 1-3.

Kluczowym czynnikiem wspierajacym rozumienie jest sposéb prowadzenia aktywnosci. Znaczenie ma nie tyle
sama aktywnos¢, ile to, na co kierowana jest uwaga dzieci i jak prowadzona jest rozmowa wokét ich doswiadczen.
W podejsciu CLIL nauczyciel nie zmienia codziennych aktywnosci, lecz $wiadomie wykorzystuje ich edukacyjny
potencjat. Pytania padajace podczas zabawy konstrukcyjnej, takie jak ,Dlaczego ta wieza sie przewrdcita?”, ,0d czego
zalezy stabilnos¢ tej budowli?”, ,Dlaczego tym razem sie nie przewraca?”, ucza dzieci rozumiec zaleznosci miedzy
ksztattem, ciezarem i rbwnowaga. Wazne jest, aby, nie zatrzymywac sie na pierwszej odpowiedzi, lecz rozwijac ja,
zadajac kolejne pytania. Dzieki temu dzieci coraz gtebiej rozumieja zjawisko i buduja jezyk potrzebny do jego opisania.

Zintegrowane tresci ksztatcenia pomagajg w budowaniu rozumienia takze dlatego, ze tacza dziatanie z refleksja.
Na etapie wychowania przedszkolnego i edukacji wczesnoszkolnej dzieci potrzebuja czasu, aby powréci¢ do swoich
doswiadczen, nazwac je i zrozumiec. Planujac aktywnosci, warto myslec nie tylko o tym, jak beda przebiegag, ale takze
o chwilach zatrzymania i refleksji, w ktérych mozna wréci¢ do wezedniejszych krokéw. Szczegdlne znaczenie ma etap
po zakonczeniu dziatania. Rozmowa z nauczycielem i odpowiednio stawiane pytania pomagaja dzieciom zrozumie¢ co



sie wydarzyto, dlaczego i co z tego wynika. Dziatanie przeksztatca sie wéwczas w proces myslenia, a przezyta sytuacja
staje sie podstawa dalszego uczenia sie.

Integracja wspiera rozumienie réwniez dlatego, Ze dzieci nie wyrazaja go w jeden sposéb. Jedno opowie
o swoich spostrzezeniach, inne wyrazi je przez ruch, kolejne przedstawi w rysunku lub odegra w dziataniu. Tworzenie
przestrzeni, w ktorej dzieci moga wyrazac siebie na rézne sposoby, przez wypowiedzi ustne, rysunek, gest, odgrywanie
scen czy wspolne dziatanie, pozwala kazdemu uchwycic¢ i przekazac swoje spostrzezenia zgodnie z wtasnymi
mozliwosciami. Rezygnacja z jednego, narzuconego sposobu udzielania odpowiedzi otwiera droge do bardziej
inkluzywnego uczestnictwa, w ktérym kazde dziecko aktywnie wspéttworzy znaczenia, podazajac wtasng sciezka i we
wiasnym tempie.

Stosujac zintegrowane podejscie juz od etapu wychowania przedszkolnego, budujemy u dzieci samodzielnos¢
poznawczg i fundament pod dalszg edukacje. Kiedy od poczatku rozwijajag umiejetnos¢ dostrzegania powigzan,
wyjasniania zjawisk i budowania wiasnego rozumienia, znacznie lepiej funkcjonuja w kolejnych, bardziej
sformalizowanych sytuacjach szkolnych. Wiedza przestaje by¢ zbiorem odrebnych informacji do zapamietania, a staje
sie spojnym systemem zaleznosci, ktéry mozesz analizowad i rozwijac.

Projekt ORE CLIL wspiera nauczycieli w tym, by codzienne sytuacje edukacyjne na poziomie wychowania
przedszkolnego i edukacji wczesnoszkolnej stawaty sie punktem wyjscia do gtebokiego i trwatego uczenia sie. To
jednak wymaga $wiadomego planowania i wtasnie temu poswiecony jest kolejny rozdziat.

2. Jak efektywniej budowac korelacje miedzy obszarami ~ <
edukacyjnymi na poziomie wychowania przedszkolnego \\
i edukacji wczesnoszkolnej?

Budowanie korelacji miedzy obszarami edukacyjnymi rozpoczyna
sie najczesciej od sytuacji codziennych, bliskich doswiadczeniu
dziecka i naturalnie angazujacych jego uwage. Moga to by¢
momenty zwigzane ze spacerem, zabawa, obserwacjg przyrodnicza
lub inne, pozornie nieznaczace sytuacje, jakie rytm dnia przynosi O
niespodziewanie, ale niosa w sobie potencjat edukacyjny. (@)

Jakie dziatania
pomagajq dzieciom
przej$¢ od obserwacji
do rozumienia?
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Dziecko w przedszkolu i klasach 1-3 jest z natury badaczem. Obserwuje, eksperymentuje, poréwnuje i poszukuje
wyjasnien dla tego, czego doswiadcza. Nie trzeba go zachecac¢ do dziatania. Potrzebuje raczej takich warunkéw, ktére
umozliwig mu zatrzymanie sie nad doswiadczeniem, powré6t do wtasnych obserwacji oraz budowanie rozumienia na
ich podstawie.

Wyobrazmy sobie deszczowy poranek. Wychodzisz z dzie¢mi na spacer. Katuze w naturalny sposéb przyciagaja
dzieci | stajg sie Zrédtem spontanicznych dziatan poznawczych. Jedno dziecko wchodzi do wody i obserwuje kregi
rozchodzace sie po powierzchni. Drugie dotyka jej dtonia. Kto$ inny poréwnuje wielkos¢ dwoch katuz, a jeszcze ktos
inny zauwaza w nich odbicie otoczenia i ruch wody pod naciskiem stopy. Aktywno$¢ dzieci ma charakter badawczy
i wynika z naturalnej ciekawosci.

Samo doswiadczenie nie prowadzi jednak automatycznie do rozumienia zjawisk. Miedzy tym, co dziecko obserwuje,
a interpretacja, potrzebna jest refleksja, rozmowa, uwaga oraz dalsze dziatanie. Tu rola nauczyciela staje sie kluczowa.
Zwrdcenie uwagi na réznice miedzy katuza znajdujaca sie w storicu i w cieniu oraz pytania, takie jak: ,Czy za jaki$ czas
beda wygladaty tak samo?”, ,Dlaczego tutaj wody jest mniej?”, uruchamiaja proces wnioskowania i poszukiwania
wyjasnien.

W takich chwilach zachodzi jednoczesna integracja trzech kluczowych elementéw: tresci, jezyka i myslenia.
Dzieci obserwuja zjawisko przyrodnicze (tresc), opisuja je (jezyk), a nastepnie prébuja wyjasnic¢ przyczyny, formutujac
hipotezy i odwotujac sie do wczesniejszych doswiadczen (myslenie). Jedno dziecko méwi, ze storice ogrzewa wode,
inne przypomina sobie podobna sytuacje z poprzedniego dnia, a ktos inny prébuje zmierzy¢ gtebokos¢ patykiem.
Kto$ po chwili wraca sprawdzi¢, czy cos sie zmienito. W toku dziatania dzieci podejmuja takze préby weryfikacji swoich
przypuszczen, np. przez poréwnywanie, mierzenie, ponowng obserwacje po uptywie czasu.

Kazde dziecko uczestniczy w tym procesie w indywidualny sposéb, opierajac sie na wtasnych wczesniejszych
odkryciach, ale wszystkie zmierzajg w tym samym kierunku: chcg zrozumie¢ obserwowane zjawiska.

W takich momentach szczegélnie wyraznie wida¢ warto$¢ podejscia CLIL. Zwykta sytuacja z codziennosci staje sie
przestrzenia, w ktdrej wiedza, jezyk i procesy poznawcze rozwijajg sie rbwnoczesnie i naturalnie. Dzieci nie dziela Swiata
na osobne przedmioty. Obserwowany fragment przyrody nie jest dla nich zadaniem z jednego obszaru, lecz czescig
rzeczywistosci, ktéra chca zrozumied. Kiedy obserwujg zmiany, poréwnuja wielkosci, mierza, opisuja i wspo6tdziatajg
z innymi, w naturalny sposéb tacza rézne obszary uczenia sie, budujgc wiedze jak puzzle, w ktdrych kazdy element
odsfania sens dopiero wtedy, gdy znajdzie swoje miejsce w catosci.



Po powrocie do sali Twoja rola nie koriczy sig, lecz zmienia charakter. To czas, by powrécic¢ z dzie¢mi do tego, co
zaobserwowaty, uporzadkowac spostrzezenia i rozwina¢ je w kolejnych dziataniach, czyli uporzadkowac spostrzezenia
oraz przejs¢ do rozwijania ich przez kolejne formy aktywnosci. Dzieci moga odtwarzac doswiadczenia na rézne
sposoby: rysuja, odtwarzajg sytuacje w zabawie, pokazuja je ruchem, odciskajg mokra dton na kartce i obserwuja,
jak slad powoli znika kiedy kartka wysycha. W edukacji wczesnoszkolnej ta sama obserwacja moze przybrac bardziej
uporzadkowang forme: dzieci tworza rysunki z podpisami, uktadaja kolejne etapy wysychania wody, poréwnuja wyniki,
mierzg i zestawiaja.

Poranna obserwacja moze powrdéci¢ podczas zaje¢ o pogodzie, rozmowy o obiegu wody, czytania opowiadania,
zadania matematycznego czy kolejnej aktywnosci badawczej. Nie chodzi wytacznie o faczenie dziatart wokot
wspolnego tematu. Kluczowe jest to, w jaki sposéb pomagasz dzieciom siegac do wczesniejszych spostrzezen,
zauwazac zaleznosci i taczy¢ je z nowymi obserwacjami. To wtasnie w takim procesie rosnie gtebsze rozumienie.

Dzieki takiemu podejsciu dziecko w kolejnych latach edukacji nie musi budowa¢ rozumienia od nowa. Moze
wykorzystywaé wczesniej rozwijane doswiadczenia, jezyk i strategie myslenia do poznawania nowych tresci.
W klasie czwartej potrafi juz nie tylko opisywac sytuacje, lecz takze jg wyjasnia¢, odwotywac sie do wiasnych odkry¢
i dostrzegac zaleznosci miedzy zjawiskami. Jest to mozliwe dlatego, ze wczedniejsze doswiadczenia rozwinety w nim
uwaznos¢, ciekawos¢ i gotowosé do samodzielnego myslenia.

Korelacja miedzy obszarami edukacyjnymi ksztattuje sie w sposéb naturalny wtedy, gdy doswiadczenia dziecka
staja sie punktem odniesienia dla kolejnych dziatan, rozméw i pytan. Odwotujac sie do nich, dzieci stopniowo
odkrywaja, ze obserwowanie, poréwnywanie, opisywanie i wyjasnianie nie sg oddzielnymi zadaniami, lecz r6znymi
sposobami poznawania tej samej rzeczywistosci. W efekcie zintegrowane tresci ksztatcenia tworza spdjna strukture
wiedzy, ktéra utrwala sie i stanowi fundament dalszego uczenia sie.
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W jaki sposob pomagasz
dzieciom wraca¢ do tego,
co zauwazyty podczas
dziatania i wykorzystywaé

to w kolejnych
sytuacjach?

CZESC I

CLIL - przysztosc dzieci
i rozwoj nauczyciela

o

1. Co zyskaja dzieci? CLIL jako trampolina do dalszej edukacji i przysztosci I

To pytanie kieruje nasza uwage na istote procesu uczenia sie. Nie dotyczy ono jedynie efektu pojedynczego
zadania, obserwacji czy rozmowy, lecz catoksztattu doswiadczen, ktére stopniowo buduja sie w toku codziennych
aktywnosci.

Pierwsze lata edukacji majg znaczenie, ktére wykracza daleko poza temat zajec czy pojedyncza aktywnosé.
To wiasnie na etapie wychowania przedszkolnego i edukacji wczesnoszkolnej ksztattujg sie sposoby budowania
wiedzy o $wiecie, ktdére dziecko bedzie wykorzystywac przez cata dalsza droge. Szczegélna role odgrywa w tym
procesie nauczyciel. To Ty organizujesz sytuacje, w ktérych dziecko moze obserwowa¢, poréwnywac, zadawac
pytania i sprawdzac wiasne pomysty. Pomagasz zatrzymac uwage na tym, co wazne, odwotac sie do wczesniejszych
spostrzezen i zintegrowac je z nowymi odkryciami.

W efekcie takich dziatan dziecko zyskuje cos znacznie wiecej niz wykonanie zadania. Zaczyna dostrzegac, ze to, co
widzi, styszy i przezywa, mozna bada¢, opisywac i prébowac wyjasnia¢. Uczy sie zauwazac szczegodty, rozpoznawac
zmiany i zaleznosci. Stopniowo uczy sig, ze whasne doswiadczenia moga by¢ przedmiotem analizy i interpretacji.
Rozwija umiejetnos¢ dostrzegania szczegétéw, rozpoznawania zmian oraz zaleznosci miedzy zjawiskami.

Podejscie CLIL wspiera organizowanie tego procesu w taki sposéb, aby przezycia dziecka stawaty sie punktem
wyjscia do dalszego uczenia sie. Tworzy sytuacje, w ktdrych dziatanie, jezyk i myslenie wzajemnie sie uzupetniaja,
a wykonanie zadania nie konczy procesu, lecz otwiera przestrzen do dalszej rozmowy i wspélnego odkrywania znaczen.

Co dziecko zyskuje dzieki temu? Przede wszystkim rozwija uwaznos¢ poznawcza. Coraz bardziej swiadomie
obserwuje otoczenie, zauwaza wiecej, poréwnuje i dostrzega zaleznosci. Mysli przyczynowo-skutkowo: to, co
widoczne, traktuje jako punkt wyjscia do poszukiwania gtebszego sensu i zrozumienia.



W ten sposéb réwnoczesnie rozwijaja sie procesy poznawcze. Dziecko uczy sie przewidywac, analizowac,
sprawdzac wtasne przypuszczenia i wyciggac¢ wnioski. Zaczyna szuka¢ zwigzkéw przyczynowo-skutkowych
i formutowac wiasne wyjasnienia.

W naturalny sposob rozwija sie tez jezyk edukacji szkolnej. Codzienne sytuacje stajg sie okazja do opisywania,
poréwnywania i uzasadniania. Jezyk przestaje by¢ jedynie narzedziem komunikacji, a staje sie sposobem
porzadkowania spostrzezen, nazywania zjawisk oraz wyrazania wtasnego sposobu rozumienia.

Dziecko zyskuje tez gotowos¢ do samodzielnego uczenia sie. Nabiera odwagi, by zadawac¢ pytania, podejmowac
proby, popetnia¢ btedy i wraca¢ do nich z nowym spojrzeniem. Stopniowo odkrywa, ze nie trzeba zna¢ odpowiedzi od
razu, a dochodzenie do niej jest najciekawsza czescig poznawania. Nie mniej wazne sa relacje, ktére przy tym powstaja.
Wspodlna rozmowa i szukanie rozwigzan ucza wspétpracy i stuchania, tworza przestrzen do rozwijania inicjatywy
i poczucia, ze wtasne dziatanie ma znaczenie.

Dzieki temu dzieci wchodza w kolejne etapy edukacji z okreslong wiedza, a przede wszystkim z rozwinietymi
kompetencjami poznawczymi, jezykowymi i gotowoscig do dalszego uczenia sie. Potrafig zadawac pytania, zauwazac
zwigzki, wracac do wczesniejszych obserwacji i wykorzystywac je w zupetnie nowych sytuacjach. Uczg sie mysle¢,
rozumiec i Swiadomie poznawac $wiat.

Jedng z najwazniejszych cech podejscia CLIL jest integrowanie tresci przedmiotowych, jezyka oraz proceséw
poznawczych, co sprzyja gtebokiemu uczeniu sie i lepszemu rozumieniu omawianych zagadnien. Dziecko buduje
rozumienie $wiata przez dziatanie, rozmowe i refleksje, rozwijajac po drodze kompetencje, ktére beda mu potrzebne
w szkole, ale tez wszedzie tam, gdzie przyjdzie mu sie uczy¢ czego$ nowego.

2. W jaki sposé6b udziat w projekcie ORE CLIL wspiera rozwéj ~ v
kompetencji dydaktycznych nauczyciela wychowania

przedszkolnego i edukacji wczesnoszkolnej?

Jak organizacja
codziennych sytuacji
edukacyjnych wptywa na
dalszq droge uczenia sie
dziecka?

Kazdego dnia nauczyciel organizuje sytuacje edukacyjne, ktore staja
sie dla dzieci miejscem dziatania, odkrywania i uczenia sie. Towarzyszy im
w obserwowaniu, eksperymentowaniu i wspdlnym poszukiwaniu odpowiedzi.

Podczas tych dziatar dzieci zdobywajg doswiadczenia, ktdre stopniowo staja sie O
o
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podstawa ich dalszego uczenia sie. Sposéb, w jaki planuje sie i prowadzi codzienne aktywnosci, ma znaczenie nie tylko dla
tego, co dzieje sie tu i teraz. Wptywa réwniez na to, jak dzieci uczg sie obserwowac, zadawac pytania, dostrzegac zaleznosci

i wykorzystywac wiasne spostrzezenia w nowych sytuacjach. Wykorzystujac potencjat codziennych aktywnosci oraz naturalne
predyspozycje dziecka do dziatania i odkrywania, nauczyciel wspiera budowanie fundamentéw dalszego uczenia sie.

Projekt ORE CLIL wspiera nauczyciela w jeszcze bardziej Swiadomym organizowaniu tego procesu. Pokazuje, jak
dostrzegac edukacyjny potencjat codziennych sytuacji oraz jak wykorzystywac dziatanie, jezyk i myslenie do wspierania
dzieci w stopniowym budowaniu wiedzy i rozumienia $wiata. Udziat w projekcie daje konkretne narzedzia i inspiracje,
ktére mozna od razu wdrozy¢ w codziennej pracy. Uczestnictwo w szkoleniach, kontakt z praktycznymi przyktadami
dziatan edukacyjnych oraz dostep do materiatéw dydaktycznych i inspiracji metodycznych sprzyjaja rozwijaniu
warsztatu i pogtebianiu refleksji nad procesem uczenia sie dzieci. Przyjecie takiej perspektywy zmienia sposéb myslenia
o planowaniu pracy z grupa. Planowanie obejmuje wtedy nie tylko przebieg aktywnosci, ale takze dobér pytan
wspierajacych myslenie dzieci oraz tworzenie sytuacji, ktére moga inspirowac do dalszego uczenia sie. Codzienne
dziatania zyskuja wieksza sp6jnos¢, a nauczyciel wyrazniej dostrzega, jak dzieci stopniowo buduja rozumienie.

Zmianie ulega tez to, na co zwraca sie uwage podczas zajed. Istotny staje sie efekt koricowy, ale réwniez sam
proces uczenia sie dzieci: chwile wahania, podejmowane proéby, spontanicznie zadane pytanie czy zmiana w sposobie
opisywania doswiadczen. To pozwala nauczycielowi reagowac na potrzeby dzieci na biezaco, juz w trakcie zaje¢, a nie
dopiero po ich zakoriczeniu.

Udziat w projekcie wptywa réwniez na sposéb prowadzenia obserwacji dzieci i dokumentowania ich rozwoju.
Nauczyciel zaczyna dostrzega¢ wiecej: nie tylko to, co dziecko juz potrafi, ale tez jak mysli, jak szuka odpowiedzi i jak radzi
sobie z nowa sytuacja. Obserwacja staje sie bardziej ukierunkowana i celowa, a wnioski z niej ptynace realnie ksztattuja
kolejne kroki w pracy z grupa. Dokumentowanie procesu uczenia sig, a nie tylko jego efektéw, daje petniejszy obraz
rozwoju kazdego dziecka i pozwala lepiej dostosowywac wsparcie do jego aktualnych potrzeb.

Projekt ORE CLIL sprzyja tez pogtebianiu refleksji nad wtasna praktyka. Nauczyciel rozwija jezyk opisu dziatan
dydaktycznych i ich uzasadniania, co z kolei utatwia dzielenie sie doswiadczeniami z innymi. Wymiana obserwacji
i pomystéw z kolezankami i kolegami z innych placéwek, mozliwa dzieki udziatowi w projekcie, staje sie naturalnym
zrédtem inspiracji i wzajemnego uczenia sie. Nauczyciele odkrywaja, ze podobne sytuacje pojawiaja sie w réznych grupach
i réznych kontekstach, a wspdlne szukanie odpowiedzi na trudne pytania wzmacnia poczucie kompetencji i sprawczosci.

W pracy z grupa rosnie elastycznos¢ w dostosowywaniu wsparcia do indywidualnych potrzeb dzieci. Zréznicowane
punkty wyjscia przestaja by¢ wyzwaniem i stajg sie naturalnym elementem wspdlnego dziatania. Projekt oferuje



konkretne narzedzia do $wiadomego planowania pytan, rozmoéw i struktur jezykowych, ktére wspieraja dzieci w opisywaniu
obserwacji oraz wyjasnianiu zjawisk, niezaleznie od poziomu ich kompetencji jezykowych.

Proponowane rozwigzania odnoszg sie réwniez do sytuacji szczegdlnie wymagajacych. Gdy w grupie pojawia sie dziecko
postugujace sie innym jezykiem niz polski, uczenie sie przez dziatanie, obserwacje, gest i obraz pozwala wiaczac je w zycie
grupy od pierwszych dni pobytu w przedszkolu czy w szkole. Z kolei nauczycielom prowadzacym zajecia jezyka obcego,
projekt pomaga zaplanowac je tak, aby jezyk byt nie tylko celem, ale rbwnocze$nie narzedziem opisywania i rozumienia $wiata,
z ktérym dziecko spotyka sie na co dzien.

Warto tez podkresli¢, ze udziat w projekcie wzmacnia poczucie sensu codziennej pracy. Kiedy nauczyciel wyraZzniej widzi, jak
zwykte dziatanie staje sie dla dziecka poczatkiem rozumienia, jak jedno dobrze postawione pytanie otwiera przestrzen do myslenia,
a réznorodnos¢ grupy zmienia sie w zaséb, a nie trudnos¢, praca zyskuje nowy wymiar. To nie tylko satysfakcja zawodowa, ale takze
gtebsze przekonanie, Ze to, co dzieje sie kazdego dnia, naprawde ma znaczenie dla dalszej drogi rozwoju dziecka.

Projekt ORE CLIL wyrasta z codziennej praktyki i pozostaje blisko tego, co dzieje sie kazdego dnia w przestrzeni edukacyjne;.
Nie proponuje radykalnych zmian ani gotowych schematéw, lecz pokazuje, jak w znanych, codziennych sytuacjach dostrzega¢
wiecej mozliwosci uczenia sie i jak Swiadomie towarzyszy¢ dzieciom w odkrywaniu $wiata. Wskazuje, jak poprzez Swiadome
kierowanie uwagg, zadawanie pytan oraz tworzenie przestrzeni do refleksji mozna pogtebiac proces uczenia sie. Czasem
wystarczy jedno dobrze sformutowane pytanie, chwila uwaznej obserwacji lub czas dany dziecku na wiasne wyjasnienie,
by codzienne doswiadczenie stato sie poczatkiem gtebokiego uczenia sie. Projekt ORE CLIL pomaga te momenty zauwazac
i zmieniac¢ w realne wsparcie rozwoju kazdego dziecka.
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