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Zamiast wstňpu 

 Dobre funkcjonowanie czğowieka opiera siň na co najmniej czterech filarach ï rozwoju 

umysğowym, emocjonalnym, spoğecznym oraz fizycznym. Czğowiek moŨe staĺ stabilnie tylko na 

zr·wnowaŨonych filarach. Program edukacji wczesnoszkolnej w dziağaniu ĂMniej m·wcie ï wiňcej 

dziağajcieò juŨ tytuğem nawiŃzuje do nadrzňdnej roli aktywnoŜci, takŨe fizycznej, w procesie 

rozwoju. Dziağanie, rozumiane takŨe jako ruch, to dla dziecka naturalna forma funkcjonowania. 

Sformalizowana edukacja, programowana w tym opracowaniu, nie ogranicza siň do wspomagania 

rozwoju umysğowego. Dziağanie to podstawa, punkt wyjŜcia do aktywnoŜci w celu konstruowania 

pojňĺ. NaleŨy w taki spos·b zorganizowaĺ czas i przestrzeŒ, by sprzyjağy one rozwijaniu sprawnoŜci, 

umiejňtnoŜci myŜlenia oraz potencjağu intelektualnego. Rozw·j, pojmowany szeroko, obejmuje wiele 

operacji ï dziecko uczy siň zadawania pytaŒ i poszukiwania na nie odpowiedzi, rozwiŃzywania problem·w 

na r·Ũne sposoby, sprawnego porozumiewania siň, odbierania informacji wieloma kanağami i ich 

wykorzystywania. Jednym z podstawowych celów programu jest rozwijanie umiejňtnoŜ ci 

stosowania adekwatnych strategii rozwiŃzywania problem·w i porozumiewania siň.  

 W publikacji przedstawiamy pomysğ na zaprogramowanie edukacji w klasach IςIII szkoğy 

podstawowej. Pojňcie Ăprogramò rozumiemy w ujňciu Stanisğawa Dylaka jako og·ğ doŜwiadczeŒ 

edukacyjnych zaplanowanych dla ucznia i nauczyciela, kt·re majŃ doprowadziĺ do osiŃgniňcia okreŜlonych 

stan·w bŃdŦ umoŨliwiĺ uczniowi nabywanie doŜwiadczenia1. Program musi wiňc posiadaĺ cel, opis drogi 

dojŜcia do celu oraz Ŝrodki realizacji celu2. Zgodnie z RozporzŃdzeniem MEN z dnia 8 czerwca 2009 r. w 

sprawie dopuszczania do uŨytku w szkole program·w wychowania przedszkolnego i program·w nauczania 

oraz dopuszczania do uŨytku szkolnego podrňcznik·w program nauczania stanowi opis sposobu realizacji 

cel·w ksztağcenia i zadaŒ edukacyjnych ustalonych w podstawie programowej ksztağcenia og·lnego. Dlatego 

program nauczania musi zawieraĺ: 

Ď szczeg·ğowe cele ksztağcenia i wychowania (rozdziağ 2);  

Ď treŜci zgodne z treŜciami nauczania zawartymi w podstawie programowej ksztağcenia 

og·lnego (rozdziağ 4); 

Ď sposoby osiŃgania cel·w ksztağcenia i wychowania z uwzglňdnieniem indywidualizacji pracy w 

zaleŨnoŜci od potrzeb i moŨliwoŜci uczni·w oraz warunk·w, w jakich program bňdzie 

realizowany (rozdziağy 3, 5 i 6);  

Ď opis zağoŨonych osiŃgniňĺ ucznia oraz propozycje kryteri·w oceny i metod sprawdzania 

osiŃgniňĺ ucznia (rozdziağ 7). 

                                                 
1 S. Dylak, Wprowadzenie do konstruowania szkolnych programów nauczania, Wydawnictwo Szkolne PWN, Warszawa 2000, s. 15. 
2 H. Komorowska, O programach prawie wszystko, WSiP, Warszawa 1999, s. 12. 
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Kto chodzi do szkoğy: dziecko czy uczeŒ? 

 OdpowiedŦ na tak postawione pytanie nie jest jednoznaczna. Zgodnie z rozporzŃdzeniami 

Ministerstwa Edukacji Narodowej do szkoğy uczňszcza uczeŒ. W rozumieniu prawa dziecko, kt·re 

znajduje siň pod opiekŃ instytucji oŜwiatowej, to r·wnieŨ uczeŒ. Jednak osoba uczňszczajŃca do 

szkoğy to nie tylko uczeŒ, lecz takŨe dziecko, i to wğaŜnie ono jest podmiotem tego programu. 

UczeŒ zdobywa wiedzň, umiejňtnoŜci, uczy siň. Zadanie szkoğy polega na doprowadzeniu do 

zmierzalnego na skali przyrostu wiedzy i umiejňtnoŜci. W zdobywaniu szkolnych zdolnoŜ ci na 

przeszkodzie stanŃĺ moŨe dziecko, kt·re uczeŒ przyni·sğ do szkoğy w tornistrze. 

 Niekt·re dzieci w momencie przyjŜcia do szkoğy stajŃ siň od razu uczniami, niekt·re 

pozostajŃ dzieĺmi do koŒca szkoğy podstawowej; wiňkszoŜĺ jednak gubi siň, gdy próbuje 

rozdzieliĺ role ucznia i dziecka. Okres przystosowania siň 6-letniego dziecka do warunk·w 

szkoğy trwa dosyĺ dğugo. Z powodu mniejszej dojrzağoŜci emocjonalnej i spoğecznej nie potrafi siň 

ono znaleŦĺ w nowej dla siebie roli. 

 W programie piszemy o dziecku nawet wtedy, kiedy uŨywamy okreŜlenia ĂuczeŒò. 

Edukacjň dziecka programujemy z szacunkiem dla prawidğowoŜci jego rozwoju. Rozw·j dziecka 

ma indywidualny charakter, przebiega w r·Ũnym tempie, a tym samym u kaŨdego zmiany 

pojawiajŃ siň w innym wieku. Jest wiele czynnik·w, kt·re na to wpğywajŃ. SŃ to zar·wno zadatki 

wrodzone, jak i Ŝrodowisko, w jakim dziecko wzrasta, zinstytucjonalizowana edukacja, kt·rej jest 

poddawane, a takŨe poziom wğasnej aktywnoŜci. W programie staramy siň daĺ porcjň wiedzy, kt·ra 

pozwoli lepiej zrozumieĺ zğoŨonoŜĺ rozwoju dziecka. Liczymy, Ũe Program edukacji 

wczesnoszkolnej w dziağaniu ĂMniej m·wcie ï wiňcej dziağajcieò umoŨliwi nauczycielowi 

osiŃgniňcie wiňkszej skutecznoŜci w nauczaniu.
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1. ZağoŨenia programu 

Program, czyli jak programowaĺ  proces uczenia siň 

 Program to plan zamierzonych czynnoŜ ci, w kt·rym autor programuje dziağania, majŃce 

doprowadziĺ  do osiŃgniňcia zamierzonego celu w postaci zmiany. Przez zmianň rozumiemy pojawienie siň 

nowych kompetencji w postaci przyswojenia nowej wiedzy, opanowania nowych umiejňtnoŜ ci, 

przyjňcia nowych postaw.  

 W Programie edukacji wczesnoszkolnej w dziağaniu ĂMniej m·wcie ï wiňcej dziağajcieò 

przedstawiamy pomysğ na zorganizowanie dzieciom szkolnej edukacji na poziomie klas IςIII szkoğy 

podstawowej. Proponowany program nauczania stanowi opis realizacji zadaŒ i cel·w dotyczŃcych edukacji 

dziecka w pierwszych trzech latach nauczania szkolnego. Cele i zadania opierajŃ siň na zapisach podstawy 

programowej dla edukacji wczesnoszkolnej, kt·re wzbogaciliŜ my o dodatkowe treŜ ci, w duŨej mierze 

rozszerzajŃce przede wszystkim zakres edukacji matematycznej przewidziany przez podstawň programowŃ. 

Dlaczego akurat matematycznej, o tym w dalszej czňŜ ci tego rozdziağu. 

 Dzieci zmieniajŃ siň. Z niepokojem obserwujemy, jak przyczyny tych zmian przypisuje siň 

procesowi akceleracji. Naszym zdaniem, zmiany sŃ przede wszystkim jakoŜ ciowe, a nie iloŜ ciowe. Dzieci 

wzrastajŃ w innych warunkach: elektroniczne media majŃ coraz wiňkszy wpğyw, zasiňg i siğň na otaczajŃcŃ 

rzeczywistoŜ ĺ  oraz na same dzieci . Mass media wypeğniajŃ przestrzeŒ dziecka i jednoczeŜ nie ksztağtujŃ 

jego percepcjň. SŃ one dzisiaj nie tylko gğ·wnym Ŧr·dğem informacji, teŨ lecz takŨe zmieniajŃ spos·b, w jaki 

dziecko organizuje swojŃ uwagň. Potrzebuje ono wielu zmieniajŃcych siň bodŦc·w. Nauczyciel przyciŃgnie 

uwagň dziecka, gdy prezentowane przez niego treŜ ci bňdŃ podawane w spos·b atrakcyjny z punktu 

widzenia ucznia. Dziecko, kt·re spňdza duŨo czasu na surfowaniu  po internecie, kt·rego p·ğki uginajŃ 

siň pod ciňŨarem zabawek, nie potrafi czňsto skoncentrowaĺ  siň na dğuŨej na jednej rzeczy. Dlatego 

postanowiliŜ my w Programie edukacji wczesnoszkolnej w dziağaniu ĂMniej m·wcie ï wiňcej dziağajcieò 

posğuŨyĺ  siň metodŃ Ăkija i marchewkiò. Proponujemy wieloŜ ĺ  Ŝ rodk·w realizacji cel·w, kt·re z jednej 

strony sŃ atrakcyjne dla dziecka, z drugiej zaŜ  powodujŃ, Ũe przez dğuŨszy czas koncentrujŃ uwagň dziecka 

na jednej czynnoŜ ci. Wiňcej na ten temat w rozdziale 3.  

 Podczas programowania szkolnej edukacji dziecka opisaliŜ my: 

Ď ogólne cele nauczania, kt·re bezpoŜ rednio wynikajŃ z podstawy programowej dla edukacji 

wczesnoszkolnej i odnoszŃ siň do organizowania aktywnoŜ ci dzieci w mğodszym wieku 

szkolnym; 

Ď szczeg·ğowe cele nauczania, kt·re wynikajŃ z og·lnych cel·w ksztağcenia i zadaŒ edukacyjnych 

zapisanych w podstawie programowej i sŃ przewidziane do realizacji w czasie trzyletniego 

etapu ksztağcenia; 

Ď treŜ ci nauczania, kt·re wynikajŃ ze szczeg·ğowych cel·w nauczania i sŃ realizowane w 

kolejnych latach nauczania; podzieliliŜ my je na podstawowe zakresy edukacji w obrňbie kaŨdej 

klasy; w obrňbie zakres·w treŜ ci nauczania uğoŨyliŜ my zgodnie z zasadŃ stopniowania 

trudnoŜ ci;  

Ď sposoby osiŃgania cel·w z uwzglňdnieniem moŨliwoŜ ci indywidualizacji pracy dzieci w 

zaleŨnoŜ ci od ich potrzeb i umiejňtnoŜ ci; zamieszczamy wskazówki, w jaki sposób nauczyciel 
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moŨe zorganizowaĺ  dzieciom edukacjň (stanowiŃ one propozycje metod nauczania); opisujemy 

teŨ formy organizacyjne, kt·re majŃ sprzyjaĺ  osiŃganiu proponowanych celów; 

Ď opis zağoŨonych osiŃgniňĺ  ucznia, czyli zachowaŒ, kt·re moŨe zaobserwowaĺ  nauczyciel, a 

kt·re wskazujŃ na osiŃgniňcie okreŜ lonego celu; 

Ď kryteria oceny i metody sprawdzania osiŃgniňĺ  ucznia. 

Konstruktywizm  

 Program edukacji w czesnoszkolnej w dziağaniu ĂMniej m·wcie ï wiňcej dziağajcieò w duŨej mierze 

opiera siň na konstruktywistycznym podejŜ ciu do uczenia siň. Efektywne nauczanie polega na stworzeniu 

dziecku takich warunk·w do dziağania, aby ono samo budowağo wğasnŃ wiedzň.  

Wiedza pojmowana jest zgodnie z definicjŃ Jeana Piageta. W jego rozumieniu wiedza to wynalazek, 

konstrukcja powstajŃca w umyŜ le czğowieka, wynik jego aktywnoŜ ci. Jean Piaget wyr·Ũniğ trzy rodzaje 

wiedzy: 

wiedzň fizycznŃ ï wiedza o fizycznych wğaŜ ciwoŜ ciach przedmiot·w, zjawisk i zdarzeŒ; dziecko zdobywa 

jŃ poprzez wğasne zmysğy ï obserwuje, sğucha, dotyka, manipuluje przedmiotami; 

wiedzň logiczno-matematycznŃ ï konstruowana na podstawie myŜ lenia dziecka o doŜ wiadczeniach 

zwiŃzanych z rzeczami i zdarzeniami; opiera siň na dziağaniu na przedmiotach, ale tutaj przedmioty tylko 

poŜ redniczŃ w konstruowaniu wiedzy; 

wiedzň spoğecznŃ ï w iedza potrzebna do wğaŜ ciwego funkcjonowania w grupie spoğecznej; dziecko 

konstruuje jŃ na podstawie wğasnych interakcji spoğecznych, wsp·ğpracy i wsp·ğdziağania z innymi, 

przyswajania reguğ i praw moralnych, jňzyka3. 

 Konstruktywistyczne podejŜ cie do uczenia siň obliguje nas do proponowania nauczycielom metod 

aktywnych. Metody te opisujemy w rozdziale 5.  

 Wiedza nie jest przekazywana od nauczyciela do ucznia w prosty sposób. W wyniku swoich dziağaŒ 

i poszukiwaŒ dzieci budujŃ wğasne rozumienie Ŝ wiata poprzez modyfikowanie wczeŜ niejszych 

doŜ wiadczeŒ. Proces nauczania organizowany zgodnie z zağoŨeniami konstruktywizmu opiera siň na 

budowaniu pomostów miňdzy tym, co dziecko juŨ wie, a tym, co dopiero ma poznaĺ . Jako przykğad 

posğuŨy poniŨsza sytuacja edukacyjna majŃca na celu rozpoznawanie i nazywanie ksztağtu koğa na rysunku. 

  

Najpierw zaciekawienie... 

 W kaŨdym dziecku drzemie pasja odkrywcy. PrzewaŨnie wystarczy mu nie przeszkadzaĺ , czasem 

jedynie odpowiednio ukierunkowaĺ . Aby pomóc dziecku zgğňbiĺ  nowe zagadnienie nauczyciel zaczyna od 

wzbudzenia w nim zainteresowania, ciekawoŜ ci poznawczej. Wywoğuje to wewnňtrznŃ motywacjň do 

uczenia siň. W jaki spos·b to zrobiĺ ? Na przykğad zadajŃc zaskakujŃce pytanie lub na odwr·t ï uwaŨnie 

sğuchajŃc pytaŒ dziecka i zachňcajŃc je do poszukiwania odpowiedzi. Nauczyciel korzysta przy tym z 

wydarzeŒ z Ũycia szkoğy, klasy, miejscowoŜ ci4.  

 W jaki spos·b moŨna za pomocŃ sznurka, oğ·wka i pinezki narysowaĺ  koğo? 

                                                 
3 Por. J. Piaget, Development and learning, [w:] Piaget rediscovered, red. R.E. Ripple, V.N. Rockastle, NY 1964. 
4 Por. A. Florek Dziecko w grupie, Pedagog, Warszawa 2010. 
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Potem nawiŃzanie do tego, co juŨ dziecko wie, umie ... 

 Dziecko to nie biağa kartka, kt·rŃ zapisuje nauczyciel. Kiedy stawia siň przed nim problem do 

rozwiŃzania, uczeŒ juŨ coŜ  wie, coŜ potrafi. Zadanie nauczyciela polega na odpowiednim wydobyciu  i 

rozpoznaniu zasobu wiedzy i umiejňtnoŜ ci dziecka. Czňsto bowiem na tym etapie rozwoju ujawnia siň 

zafağszowany obraz Ŝ wiata, jaki posiada dziecko. Na przykğad szeŜ ciolatki sŃ przekonane, Ũe pieniŃdze 

biorŃ siň ze Ŝ ciany, bo mama stanňğa przed niŃ i Ŝ ciana podağa banknoty. Dlatego moŨe dojŜ ĺ  do konfliktu 

miňdzy dotychczasowŃ osobistŃ wiedzŃ ucznia, a informacjami, kt·re do niego napğynŃ.  

  Dziecko doskonale rozpoznaje juŨ ksztağt koğa na przedmiotach. Widziağo, manipulowağo wieloma 

przedmiotami o kolistym ksztağcie ï talerzami, koğami od roweru, ringo. DoroŜ li ten ksztağt nazywali 

koğem. Dlatego dziecko bez trudu rozpoznaje wzrokiem i nazywa przedmioty, kt·re majŃ ksztağt koğa. Koğo 

kojarzy z ksztağtem sğoŒca, kwiatu, balonu.  

Nastňpnie przebudowanie wiedzy dziecka... 

 Dziecko dokğada do posiadanej wiedzy nowe, dotychczas nieodkryte informacje. Nastňpuje 

restrukturyzacja wiedzy. W tym procesie duŨŃ rolň odgrywa nauczyciel, kt·ry angaŨuje ucznia w 

r·Ũnorodne dziağania badawcze. Dziecko obserwuje, eksperymentu je, mierzy, stawia hipotezy, szuka 

danych i okreŜ la nieznane, por·wnuje, nazywa przyczyny i skutki, posğuguje siň analogiŃ, poszukuje 

informacji w r·Ũnych Ŧr·dğach. Te aktywnoŜ ci pozwalajŃ na samodzielne odkrywanie nowej wiedzy. Jest to 

wiedza nie tyle deklaratywna, ile proceduralna, szczeg·lnie przydatna w rozwiŃzywaniu problem·w 

matematycznych. Co wiňcej, taka aktywnoŜ ĺ  wspomaga rozw·j umysğowy, poniewaŨ dziecko najchňtniej 

podejmie dziağanie polegajŃce na badaniu i poszukiwaniu. 

 Dziecko rysuje koğa palcem na piğce, na przykğad pingpongowej. W·wczas zawsze uda mu siň 

nakreŜ liĺ  koğo. Potem palcem kreŜ li koğa na piasku, na tacy z kaszŃ mannŃ itp. Obrysowuje szablony w 

ksztağcie koğa. Teraz pora na eksperymentowanie ï jak moŨna za pomocŃ sznurka, oğ·wka i pinezki 

narysowaĺ  koğo? Samemu trudno, moŨe ğatwiej w parze? Jakie muszŃ byĺ  speğnione warunki, Ũeby dağo 

siň narysowaĺ  koğo? 

Wreszcie zastosowanie skonstruowanej wiedzy w r·Ũnych sytuacjach, najlepiej Ũyciowych... 

 Nauczyciel dba o to, aby dziecko skonstruowanŃ wiedzň mogğo zastosowaĺ  w r·Ũnych sytuacjach, 

bliskich dziecku, codziennych. Realne zadania pozwalajŃ uczniowi na dalsze konstruowanie wiedzy, kt·ra 

jest przydatna Ũyciowo. Dziecko widzi sens uczenia siň, np. nauczyğem siň w szkole mnoŨyĺ , i teraz mogň 

ğatwo obliczyĺ , ile trzeba upiec piernik·w, Ũeby byğo po piňĺ  dla kaŨdego domownika. 

 Dziecko juŨ wie, jak moŨna narysowaĺ  koğo. Teraz wykorzysta zdobytŃ umiejňtnoŜ ĺ  (i wiedzň ï 

Ũeby moŨna byğo narysowaĺ  koğo, naleŨy trzymaĺ  pinezkň w jednym miejscu ï to Ŝ rodek koğa, i nie moŨna 

w czasie rysowania skracaĺ  lub wydğuŨaĺ  sznurka ï promienia koğa) do nakreŜ lenia na piasku k·ğ, 

potrzebnych na przykğad do gry. 

Na koniec refleksja, ocena przez dziecko tego, czego siň nauczyğo. 

 Dziecko powinno uŜ wiadomiĺ  sobie, Ũe umie wiňcej, Ũe nauczyğo siň, jest bardziej kompetentne w 

danej dziedzinie. Nauczyciel stwarza takie sytuacje, w kt·rych uczeŒ zorientuje siň, Ũe potrafi wiňcej, niŨ 

umiağ wczeŜ niej. Dziňki temu wzrasta u dziecka  zadowolenie z wğoŨonego wysiğku i pojawia siň poczucie 

sukcesu. Nauczyciel zaŜ  zaobserwuje przyrost wiadomoŜ ci i umiejňtnoŜ ci ucznia w danej dziedzinie.  

 UczeŒ rozwiŃzuje w zeszycie ĺ wiczeŒ zadania, kt·re polegajŃ na rozpoznaniu ksztağtu koğa. 
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Do idei konstruktywizmu nawiŃzuje podtytuğ programu: Program edukacji wczesnoszkolnej w dziağaniu 

ĂMniej m·wcie ï wiňcej dziağajcieò.
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Dziağanie 

 Program edukacji wczesnoszkolnej w dziağaniu ĂMniej m·wcie ï wiňcej dziağajcieò to pomysğ na 

organizacjň edukacji w szkole. Tytuğowe Ădziağanieò rozumiane jest w wielu aspektach. 

Ď Dziağanie jako aktywnoŜ ĺ  dziecka. UczeŒ podejmuje jŃ na skutek wğasnej ciekawoŜ ci 

poznawczej lub jako odpowiedŦ na propozycjň dorosğego.  

Ď Dziağanie jako manipulowanie r·Ũnorodnymi, ğatwo dostňpnymi przedmiotami. 

Konstruowanie pojňĺ  przez ucznia w klasach poczŃtkowych szkoğy podstawowej odbywa siň 

jednoczeŜ nie z rozwojem myŜ lenia symbolicznego. Samo sğuchanie definicji pojňĺ  

podawanych przez nauczyciela jedynie sporadycznie wywoğuje zmiany w umyŜ le dziecka. 

Klasa pierwsza szkoğy podstawowej to czas, kiedy dziecko rozumuje jeszcze na poziomie 

konkretnym, dlatego potrzebuje dziağaŒ na konkretach. Dopiero te dziağania w procesie 

interioryzacji przeksztağcŃ siň w czynnoŜ ci wykonywane tylko w umyŜ le, a myŜ lenie 

konkretne stanie siň hipotetyczno ï abstrakcyjne. UczeŒ powinien mieĺ  sposobnoŜ ĺ  

tworzenia odpowiednich wyobraŨeŒ. Kilkuletnie dziecko konstruuje wyobraŨenia wtedy, kiedy 

manipu luje przedmiotami. W potocznym rozumieniu konkret to realny przedmiot, który 

moŨna wziŃĺ  do rňki, poruszaĺ nim. W Programie edukacji wczesnoszkolnej w dziağaniu 

ĂMniej m·wcie ï wiňcej dziağajcieò definicjň konkretu rozszerzamy o dziağanie, 

manipulowanie5. Dopiero tak pojmowany konkret gwarantuje doŜ wiadczenia wystarczajŃce 

do budowania pojňĺ . W przedstawionej koncepcji edukacji przedmioty majŃ byĺ  ğatwo 

dostňpne, nieskomplikowane w konstrukcji, o moŨliwie wielu zastosowaniach. Ich prostota 

rozbudza wyobraŦniň i tw·rcze podejŜ cie. 

Dziecko, podczas konstruowania pojňĺ, podŃŨa drogŃ od konkretu, przez nazwň, po symbol i dziağa na trzech poziomach 

reprezentacji: enaktywnym, ikonicznym i symbolicznym. Przedmiot peğni waŨnŃ, choĺ za kaŨdym razem innŃ rolň, na 

wszystkich wymienionych poziomach. Warunkiem budowania pojňĺ jest odpowiednia jakoŜĺ i liczba doŜwiadczeŒ, 

uzaleŨniona od indywidualnych preferencji dziecka ï jedno potrzebuje ich wiňcej, a drugie mniej. Dokğadniej tň kwestiň 

opisujemy w kolejnej czňŜci rozdziağu. 

Ď Dziağanie jako wsp·ğpraca i wsp·ğdziağanie w grupie mniejszej, wiňkszej, w parze z innym 

dzieckiem lub z dorosğym. W grupie uczeŒ porozumiewa siň ï nazywa zjawiska, opisu je 

procesy, wymienia siň swoimi poglŃdami, konfrontuje siň z innym postrzeganiem 

rzeczywistoŜ ci, dzieli siň wŃtpliwoŜ ciami. Grupa daje moŨliwoŜ ĺ  sğuchania, obserwowania, 

naŜ ladowania. Peğni jeszcze jednŃ, niezwykle waŨnŃ funkcjň: poprzez dyskutowanie i 

negocjowanie pozwala dzieciom coraz sprawniej posğugiwaĺ  siň abstrakcyjnymi symbolami6, 

kluczowymi dla komunikowania za pomocŃ jňzyka. 

Ď Dziağanie jako aktywnoŜ ĺ nauczyciela. W szkole dziağanie dzieci w duŨej mierze organizuje 

nauczyciel. PrzewaŨnie odbywa siň to w ten spos·b, Ũe nauczyciel przyjmuje rolň dyrygenta ï 

aranŨuje i reŨyseruje to, co siň dzieje na zajňciach. Nie jest dobrze, gdy aktywnoŜ ĺ  nauczyciela 

ogranicza siň do wydawania poleceŒ, mówienia co dzieci majŃ robiĺ . Uczniowie chňtniej 

podejmŃ dziağanie, do kt·rego zostanŃ zaproszone, niŨ takie, kt·re zostanie im zlecone. 

Nauczyciel pokazuje, jak wykonuje siň okreŜ lonŃ czynnoŜ ĺ , a z punktu widzenia dziecka ï 

nauczyciel robi to, co za chwilň spr·bujň zrobiĺ  ja. Tak rozumiana nauczycielska aktywnoŜ ĺ  

                                                 
5 H. Aebli, Dydaktyka psychologiczna. Zastosowanie psychologii Piageta do dydaktyki, PWN, Warszawa 1982. 
6 Por. E. Carruthers, M. Worthington, Childrenôs Mathematics, SAGE Publications, London 2006. 
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zbliŨa nauczanie do formy zabawy. Na temat skutecznoŜ ci zabawy jako metody w 

wychowaniu i edukacji powiedziano i napisano juŨ tak wiele, Ũe poprzestajemy na 

stwierdzeniu, Ũe jest to najbardziej naturalna forma aktywnoŜ ci dziecka. 

Ď Dziağanie jako zadawanie pytaŒ i odpowiadanie na nie. Dziağania dziecka majŃ bardzo 

r·Ũnorodne Ŧr·dğa. Do rzadko wykorzystywanych, a przecieŨ niezwykle cennych, naleŨŃ 

zdziwienie i zwŃtpienie. Zdziwione i wŃtpiŃce dziecko zadaje pytania. WielkŃ sztukŃ jest znaleŦĺ  

r·wnowagň pomiňdzy udzielaniem odpowiedzi na stawiane przez ucznia pytania, a pomocŃ w 

ich znalezieniu. Pytania mogŃ peğniĺ  r·Ũne funkcje:  

Ď mogŃ byĺ  Ŧr·dğem wiedzy na temat potrzeb poznawczych ucznia; 

Ď pozwalajŃ zorientowaĺ siň nauczycielowi, co uczeŒ juŨ wie; 

Ď motywujŃ dziecko do tego, Ũeby siň dowiadywaĺ , pr·bowaĺ  zrozumieĺ , czyli konstruowaĺ  

wiedzň w swoim umyŜ le; 

 

Ď Dziağanie jako bğŃdzenie, ocenianie bğňd·w. W procesie uczenia siň waŨnŃ rolň odgrywa bğŃd. 

Jest on naturalnym elementem kaŨdego dziağania, kt·re podejmuje czğowiek. Nie da 

siň uniknŃĺ  bğňd·w, kiedy coŜ  siň odkrywa, kiedy uczy siň nowej umiejňtnoŜ ci, kiedy nabiera 

siň sprawnoŜ ci w dziağaniu. BğŃd dziecka to dla nauczyciela informacja o tym, Ũe z tym 

zakresem edukacji uczeŒ sğabo sobie jeszcze radzi, Ũe potrzebuje wiňcej doŜ wiadczeŒ i 

wsparcia. JeŜ li reakcjŃ na bğŃd dziecka bňdzie kara, nauczyciel moŨe straciĺ  to tak cenne Ŧr·dğo 

informacji. Dziecko powinno unikaĺ  popeğniania bğňd·w, ale nie w obawie przed karŃ. JeŜ li 

dziecko podejmuje pierwsze pr·by nauczenia siň nowej umiejňtnoŜ ci i popeğnia bğŃd, 

komunikat, który otrzymuje od nauczyciela, stanowi informacjň, Ũe jest Ŧle. Dzieje siň tak 

niezaleŨnie od intencji osoby oceniajŃcej. Nauczyciel bowiem bierze pod uwagň cağŃ skalň ocen, 

dziecko z kolei nie zna kontekstu, w jakim ocena jest formuğowana. Dla niego komunikat, Ũe 

popeğniğo bğŃd oznacza, Ũe Ăjest kompletnie Ŧle, niedostatecznieò. W miarň nabywania 

kolejnych doŜ wiadczeŒ, zbudowania juŨ jakiegoŜ  poziomu umiejňtnoŜ ci, dziecko potrafi 

wğaŜ ciwie wykorzystaĺ  informacjň o bğňdzie . Wówczas dopiero ocena sformuğowana przez 

nauczyciela i odebrana przez ucznia zaczyna peğniĺ  podobnŃ funkcjň. Informuje, w kt·rym 

miejscu w procesie zdobywania umiejňtnoŜ ci znajduje siň dziecko, jak daleko ma jeszcze do 

celu, jakŃ drogŃ moŨe tam dojŜ ĺ. 

 

 

Od konkretu, przez nazwň, po symbol 

 Dziecko najpierw dziağa na konkrecie, potem nazywa swoje dziağania i w koŒcu posğuguje 

siň symbolem, Ũeby je okreŜ liĺ .  

 Jerome Bruner7 wyr·Ũniğ trzy rodzaje reprezentacji: 

Ď enaktywnŃ, kt·ra bazuje na dziağaniu,  

                                                 
7 J.S. Bruner, Poza dostarczone informacje, PWN, Warszawa 1978, s. 522ς583. 
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Ď ikonicznŃ, opartŃ na wyobraŨeniach, 

Ď symbolicznŃ, kt·rej podstawň stanowi symbol.  

 

 NaturalnŃ cechŃ czğowieka jest to, Ũe rozpoznaje prawidğowoŜ ci w swoim otoczeniu. W 

doŜ wiadczeniach enaktywnych prawidğowoŜ ci dotyczŃ zmian w realnym Ŝ wiecie. DoŜ wiadczenia 

ikoniczne pozwalajŃ odkryĺ  prawidğowoŜ ci w wyobraŦni. Z kolei w przypadku symbolicznych nie sŃ juŨ 

potrzebne dziağania na rzeczywistych obiektach ani ich wyobraŨenia, wystarczŃ symbole, bňdŃce 

reprezentacjŃ prawidğowoŜ ci.  

 Rozw·j intelektualny polega na odczytywaniu reprezentacji i umiejňtnoŜ ci przechodzenia z jednej 

reprezentacji na innŃ. Jerome Bruner zakğadağ, Ũe kiedy pojawi siň kolejna reprezentacja, ta poprzednia nie 

ginie. Czğowiek bowiem ma do dyspozycji najpierw reprezentacjň enaktywnŃ, potem enaktywnŃ i ikonicznŃ, 

wreszcie wszystkie trzy ï enaktywnŃ, ikonicznŃ i symbolicznŃ. A sprawnoŜ ĺ  umysğowa polega na tym, Ũe 

potrafi przejŜ ĺ  z wyŨszej reprezentacji na niŨszŃ, kiedy wymaga tego sytuacja.   

 Wykorzystanie teorii reprezentacji J. Brunera w organizowaniu zajňĺ  pokaŨemy na przykğadzie 

zaznajamiania ucznia z prawem przemiennoŜ ci dodawania. W codziennych czynnoŜ ciach dziecko 

wielokrotnie doŜ wiadczağo sytuacji, gdy dodawağo klocki w r·Ũnej kolejnoŜ ci i za kaŨdym razem 

otrzymywağo taki sam efekt ï wynik. Dlatego prawo przemiennoŜ ci dodawania jest mu doskonale znane. 

Zajňcia w szkole sŃ po to, Ũeby tň zasadň nazwaĺ . Nauczyciel, odwoğujŃc siň do doŜ wiadczeŒ ucznia, 

organizuje takie sytuacje edukacyjne, w kt·rych poprzez manipulowanie konkretami dziecko doŜ wiadczy 

prawa przemiennoŜ ci. Na przykğad do 4 niebieskich klock·w uczeŒ doğoŨy 3 zielone, a potem do 3 

zielonych 4 niebieskie. Za kaŨdym razem klock·w jest siedem. Dziecko rozwiŃzuje zadanie na poziomie 

reprezentacji enaktywnej (w dziağaniu na realnych obiektach). Kiedy radzi juŨ sobie dobrze z takimi 

zadaniami, nauczyciel moŨe zaproponowaĺ  wykonanie rysunku (reprezentacja ikoniczna) ï dziecko rysu je 

3 zielone k·ğka, obok 4 niebieskie, a pod spodem 4 niebieskie i obok 3 zielone. Samo dostrzeŨe, Ũe za kaŨdym 

razem k·ğek jest tyle samo. Nastňpnie moŨe skorzystaĺ  z gotowej ilustracji w podrňczniku. Nauczyciel 

wówczas nazwie tylko odkryte przez dziecko prawo (reprezentacja symboliczna) ï na wynik dodawania 

nie wpğywa kolejnoŜ ĺ  dodawanych liczb. Ostatnim etapem jest stosowanie przez ucznia poznanego prawa 

do rozwiŃzywania kolejnych zadaŒ w zeszycie ĺ wiczeŒ.  

 MoŨe siň tak zdarzyĺ , Ũe uczeŒ po takiej porcji doŜ wiadczeŒ nadal bňdzie miağ kğopoty z 

korzystaniem z poznanego prawa. W takiej sytuacji nauczyciel tak organizuje sytuacjň rozwiŃzywania 

zadania, aby uczeŒ m·gğ je rozwiŃzaĺ  na poziomie reprezentacji ikonicznej, a jeŨeli i to nie pomoŨe, to na 

poziomie reprezentacji enaktywnej. Uczniowie r·ŨniŃ siň liczbŃ niezbňdnych doŜ wiadczeŒ, po zebraniu 

kt·rych mogŃ funkcjonowaĺ  na wyŨszym poziomie.  

 Na schemacie pokazujemy spos·b rozwijania u dziecka umiejňtnoŜ ci dodawania z zastosowaniem 

trzech rodzajów reprezentacji. 
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Rysunek 1. Schemat wprowadzenia nowego pojňcia 

 

 Nazwa czy symbol powinny pojawiĺ  siň dopiero wtedy, gdy dziecko wie i rozumie, co bňdŃ one 

oznaczaĺ . W·wczas jest ono gotowe nazwň lub symbol zrozumieĺ , zapamiňtaĺ  i posğugiwaĺ  siň nim.  

 Rozumienie pojňĺ  ma swoje Ŧr·dğo w operacjach logicznych wywodzŃcych siň z dziağania na 

przedmiotach. Dziecko, podczas dziağania na przedmiotach, odkrywa prawidğowoŜ ci. Nauczyciel z kolei 

nadaje nazwy zauwaŨonym prawidğowoŜ ciom. NaleŨy budowaĺ  u ucznia pewnoŜ ĺ , Ũe manipulowanie 

konkretami jest niezbňdne dla prawidğowego ksztağtowania siň umiejňtnoŜ ci i wiedzy. Dziecko 

powinno mieĺ  moŨliwoŜ ĺ  badania zmian zachodzŃcych w relacjach na skutek wğasnych przeksztağceŒ. 

 Realizacja procedury trzech reprezentacji jest z jednej strony warunkiem skutecznego 

konstruowania pojňĺ , z drugiej ï odwoğuje siň do realizacji postulatu Ăw dziağaniuò. 

DoŜ wiadczanie moŨe byĺ  tylko osobiste 

 Dziecko uczy siň poprzez odpowiednio dobranŃ liczbň optymalnych doŜ wiadczeŒ. Rodzaje 

doŜ wiadczeŒ opisujemy zar·wno w celach nauczania, jak i w Ŝ rodkach osiŃgniňcia cel·w. Nauczyciel 

dostosowuje liczbň doŜ wiadczeŒ do potrzeb i moŨliwoŜ ci uczni·w. Indywidualizacja procesu nauczania 

to takie organizowanie zajňĺ , aby kaŨdy uczeŒ otrzymağ porcjň takich doŜ wiadczeŒ, jakich potrzebuje. 

Sprzyja temu proponowana w programie praca w r·Ũnych grupach. R·ŨnorodnoŜ ĺ  poziomu wiadomoŜ ci i 

umiejňtnoŜ ci dzieci w grupie pozwalajŃ na wymianň doŜ wiadczeŒ. UczeŒ moŨe: 

Ď zyskaĺ  motywacjň do uczenia siň (bo widzi, Ũe na tle r·wieŜ nik·w czegoŜ  jeszcze nie potrafi);  

Ď korzystaĺ  z uczenia siň przez naŜ ladowanie (naŜ laduje dzieci, kt·re juŨ potrafiŃ);  

Ď przestaĺ  odczuwaĺ  lňk przed popeğnianiem bğňd·w (bo inne dzieci teŨ siň mylŃ);  

Ď nazywaĺ  swoje doŜ wiadczenia (co sprzyja ksztağtowaniu siň pojňĺ ), wyjaŜ niaĺ  innym, 

tğumaczyĺ.  
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 Dziňki takiej organizacji pracy edukacja staje siň przyjazna zar·wno dla dzieci, kt·re pracujŃ wolniej, 

jak i tych, kt·re przejawiajŃ uzdolnienia. 

 Chcemy teŨ, aby nasz program byğ przyjazny nauczycielowi. Dlatego proponujemy ogólne 

wskaz·wki do organizacji edukacji. Zostawiamy nauczycielowi swobodň wyboru metod i Ŝ rodk·w 

dydaktycznych, stosownie do jego predyspozycji, zainteresowaŒ i doŜ wiadczeŒ. UwaŨamy, Ũe nauczyciel 

edukacji wczesnoszkolnej to profesjonalista w swojej dziedzinie. 

Szczególna rola w szkolnej edukacji matematycznej 

 W Programie szczeg·lne miejsce zajmuje edukacja matematyczna. Wyr·Ũniona jest spoŜ r·d innych 

i prezentowana jako p ierwsza, wtedy gdy omawiane sŃ treŜ ci ksztağcenia oraz osiŃgniňcia ucznia. Poza tym 

edukacja matematyczna poğŃczona jest ze wspomaganiem rozwoju umysğowego. Przyjňto bowiem 

zağoŨenie, Ũe w pierwszych latach szkolnej edukacji matematycznej w centrum uwagi nauczyciela powinno 

byĺ  wspomaganie rozwoju czynnoŜ ci umysğowych waŨnych dla uczenia siň pojňĺ matematycznych. 

Edukacja matematyczna pozwala uksztağtowaĺ  te czynnoŜ ci umysğowe, kt·re dziecko wykorzystuje do 

radzenia sobie z problemami natury jňzykowej, przyrodniczej, technicznej, artystycznej.  

 Wydzielenie edukacji matematycznej jako odrňbnej Ŝ cieŨki ksztağcenia i nie integrowanie jej z 

innymi zakresami edukacji wynika przede wszystkim z bardziej liniowego niŨ spiralnego ukğadu treŜ ci. 

Jedne treŜ ci sŃ podstawŃ do wprowadzania innych; jednoczeŜ nie musi byĺ  zachowana hierarchia, 

kolejnoŜ ĺ  i zasada stopniowania trudnoŜ ci. Powtarzanie, pogğňbianie i rozszerzanie treŜ ci zachodzi na 

kolejnych poziomach umiejňtnoŜ ci i wtedy mamy do czynienia z ukğadem spiralnym. W edukacji 

matematycznej moŨna m·wiĺ  o kombinacji ukğadu spiralnego z liniowym. Na przykğad nim dziecko 

bňdzie siň uczyğo zapisywania dziağania mnoŨenia, musi najpierw opanowaĺ  umiejňtnoŜ ĺ  dodawania 

kilku jednakowych skğadnik·w, potem poznaje istotň mnoŨenia (3 razy po 2), a dopiero p·Ŧniej zapisuje 

dziağania za pomocŃ symboli matematycznych. To jest ukğad liniowy. Kiedy juŨ uczeŒ wie, jak siň zapisuje 

dziağania ï mnoŨy w zakresie 30, nastňpnie 100. To jest z kolei ukğad spiralny treŜ ci nauczania. 

 Uprzywilejowane miejsce w Programie edukacji matematycznej wynika teŨ z niepokojŃcych 

informacji, które zebrano w r·Ũnorodnych badaniach, oceniajŃcych poziom umiejňtnoŜ ci i wiedzy 

polskich uczniów z matematyki. Euryd ice ï agenda Unii Europejskiej, która bada systemy edukacyjne, 

opublikowağa w listopadzie 2011 roku informacje o tym, Ũe co piŃty polski uczeŒ osiŃga sğabe wyniki w 

matematyce8. ś redni wynik polskich uczni·w w 2009 roku w badaniach PISA9 w stosunku do 2006 roku nie 

zmieniğ siň. Polscy piňtnastolatkowie zajňli w tych badaniach 15 miejsce na 65 badanych kraj·w i naleŨŃ do grupy 

Ŝrednich kraj·w OECD. Polscy uczniowie dajŃ sobie radň z zadaniami prostymi, znacznie gorzej idzie im z 

zadaniami trudnymi, problemowymi, w kt·rych trzeba uruchomiĺ  bardziej zaawansowane strategie 

myŜ lenia matematycznego. Poziom umiejňtnoŜ ci matematycznych jest systematycznie badany przez 

CentralnŃ Komisjň EgzaminacyjnŃ w ramach Og·lnopolskiego Badania UmiejňtnoŜ ci Trzecioklasist·w ï 

OBUT. Badania dotyczŃ trzech obszar·w umiejňtnoŜ ci matematycznych: rozwiŃzywania zadaŒ tekstowych, 

wykonywania obliczeŒ oraz czytania tekstu z danymi liczbowymi10. Badani w 2011 roku trzecioklasiŜci uzyskali 

59% moŨliwych do zdobycia punkt·w z zakresu rozwiŃzywania zadaŒ tekstowych, 70% ï z zakresu obliczeŒ oraz 61% 

ï z zakresu czytania tekstu z danymi liczbowymi11. 

 Przyczyn takiego stanu moŨna upatrywaĺ  w wielu miejscach ï od systemu ksztağcenia nauczycieli 

po rodzic·w, kt·rzy bojŃ siň pomagaĺ  dzieciom w odrabianiu prac domowych z matematyki. Gdy piszemy 

program, nie mamy wpğywu na wiele z nich. Jedyne co moŨna w tej sytuacji zrobiĺ , to tak zaprogramowaĺ  

edukacjň matematycznŃ, aby byğa przyjazna dziecku ï z szacunkiem podchodziğa do jego sposob·w 

                                                 
8 Mathematics Education In Europe: Common Challenges and National Policies, European Commission Eurid ice, listopad 2011. 
9 Wyniki Badania 2009 w Polsce, Program Miňdzynarodowej Oceny UmiejňtnoŜci Uczniów OECD PISA, MEN2010. 
10 Og·lnopolskie badanie umiejňtnoŜci trzecioklasist·w. Raport z badaŒ OBUT 2011, red. A. Pregler, E. Wiatrak, CKE, Warszawa 2011. 
11 TamŨe. 



 

p ro g ra m  edukacji wczesnoszkolnej w dziağaniu m n i e j  m ó w c i e  ï wiňcej dziağajcie 
Sk u r a  &  L i s i c k i                                                     s t r o n a  1 1  

rozumowania, rozwiŃzywania problem·w, aby zachowağa to co w tej edukacji jest niezwykle waŨne, a 

mianowicie ï stopniowanie trudnoŜ ci, budowanie na jednych umiejňtnoŜ ciach kolejnych. Edukacja 

matematyczna powinna byĺ  teŨ przyjazna nauczycielowi ï temu sğuŨy poukğadanie treŜ ci w takiej 

kolejnoŜ ci, aby nauczyciel m·gğ sprawnie dobieraĺ  metody i Ŝ rodki dydaktyczne, do kt·rych jest on 

przekonany, to znaczy uznaje je za najbardziej efektywne w procesie uczenia siň kilkuletniego dziecka. 

Edukacja matematyczna jest teŨ specjalnie rozpisana na bardziej szczeg·ğowym poziomie niŨ pozostağe 

edukacje. SŃdzimy bowiem, Ũe nauczycielowi potrzebna jest dobra ĂŜciŃgaò co i w jakiej kolejnoŜ ci 

powinien z dzieĺ mi rozbiĺ  z zakresu edukacji matematycznej.  

 

 Matematyka to zbi·r reguğ i zasad, pozwalajŃcych opisaĺ  Ŝ wiat i aktywnoŜ ĺ  czğowieka w tym 

Ŝ wiecie. Pozwala wyposaŨyĺ  dziecko w niezbňdne do funkcjonowania wŜ r·d innych ludzi wiedzň i 

umiejňtnoŜ ci. Jak zaspakajaĺ  swoje potrzeby, pozostajŃc z szacunkiem dla potrzeb innych ludzi? 

 W programowaniu szkolnej edukacji przyjňliŜ my nastňpujŃcŃ procedurň aktywnoŜ ci dzieci: 

dziağam ï rozumiem ï opisujň 

Dziecko dziağa, czyli dokonuje zmian. W wyniku wielu doŜ wiadczeŒ z takimi zmianami oraz ich nazywania 

dochodzi do interioryzacji. Dziecko rozumie zmianň, a tym samym potrafi jŃ opisaĺ  sğowami. W tym 

momencie dziecko jest juŨ zdolne do podejmowania Ŝ wiadomych dziağaŒ w celu dokonywania zmian. Oto 

przykğad: mağe dziecko w wannie bawi siň gumowymi zabawkami. Widzi, Ũe zabawki pğywajŃ na 

powierzchni wody, nie moŨna ich zatopiĺ . Przez lata zdobywa doŜ wiadczenia, obserwujŃc: co unosi siň na 

wodzie, a co tonie. W szkole nauczyciel organizuje zaprogramowane zajňcia, w kt·rych dziecko sprawdza 

co wpğywa na to, Ũe jedne przedmioty unoszŃ siň na wodzie, a inne tonŃ. Z pomocŃ nauczyciela uczeŒ 

nazywa prawo. Prawo zostaje zinterioryzowane. Wtedy dziecko moŨe m·wiĺ  o nim, wyjaŜ niaĺ  je innym, 

opisywaĺ , a jednoczeŜ nie stosowaĺ  do rozwiŃzywania innych problem·w, np. projektowania tratwy, kt·ra 

ma utrzymaĺ siň na wodzie.  

U podğoŨa konstruowania pojňcia leŨy dziağanie dziecka, kt·re powoduje obserwowane przez niego zmiany.  

 

Szczególna rola w szkolnym uczeniu siň wiedzy na temat praw czğowieka 

 Jeden z waŨniejszych cel·w jaki stawiamy sobie w Programie to przygotowanie do Ũycia w Ŝrodowisku 

demokratycznym. Nie tylko wyposaŨenie w wiedzň czym jest demokracja i prawa czğowieka, lecz takŨe 

doprowadzenie do uznawania za wğasne takich wartoŜci, jak godnoŜĺ, tolerancja i szacunek dla innych. Kluczowe dla 

ich realizacji sŃ umiejňtnoŜ ci: wsp·ğpracy, krytycznego myŜlenia i poszanowania praw innych. Te wartoŜci i 

umiejňtnoŜci mogŃ byĺ ksztağtowane tylko poprzez doŜwiadczenie i praktykň, poprzez Ũycie w Ŝrodowisku 

demokratycznym juŨ od najmğodszych lat.  

 Przyznanie dzieciom prawa do wyraŨania wğasnego zdania i wysğuchania w kwestiach ich dotyczŃcych. 

Rzeczywiste uczestnictwo dzieci jest moŨliwe tylko wtedy, gdy doroŜli zobaczŃ w nich partner·w w sprawach 

bezpoŜrednio je dotyczŃcych. Doprowadzenie do tej sytuacji, a tym samym uznanie godnoŜci dzieci, jest dla os·b 

dorosğych wielkim wyzwaniem. Spos·b, w jaki doroŜli odnoszŃ siň do dzieci, odzwierciedla to, jak spoğeczeŒstwo 

postrzega wğasnŃ przyszğoŜĺ. Prawa czğowieka i edukacja na ich rzecz to wsp·lny proces uczenia siň, kt·rym objňte sŃ 

nie tylko dzieci, lecz takŨe doroŜli12. 

                                                 
12 Por. poradnik KOMPASIK ï edukacja na rzecz praw czğowieka w pracy z dzieĺmi (COMPASITO. A manual on human rights education for 
children), red. N. Flowers, CODN, Warszawa 2009, www.scholaris.pl. 
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 Patriotyzm i umiejňtnoŜ ci spoğeczne rozumiemy w tym programie jako poczucie przynaleŨnoŜ ci 

i odpowiedzialnoŜ ci za wsp·lnotň, na rzecz kt·rej podejmujň dziağania i wsp·ğdzielň przestrzeŒ 

zar·wno fizycznŃ, jak i spoğecznŃ.  

 W czňŜ ci Programu, poŜ wiňconej prawom dziecka, odwoğujemy siň do sprawdzonego w Europie, 

wysoko ocenianego poradnika ĂKOMPASIK ï edukacja na rzecz praw czğowieka w pracy z dzieĺmiò 

(ñCOMPASITO. A manual on human rights education for childrenò). Wydany przez Radň Europy w 2007 

roku, w cağoŜ ci dostňpny na portalu edukacyjnym Scholaris ï www.scholaris.pl. ZnajdujŃ siň tam takŨe 

propozycje scenariuszy zajňĺ  oraz miejsce w kt·rym nauczyciele realizujŃcy program bňdŃ mogli dzieliĺ  siň 

swoimi doŜ wiadczeniami i prezentowaĺ  wğasne pomysğy i praktyki.13
, 

14 

Zasady realizacji Programu edukacji wczesnoszkolnej w dziağaniu ĂMniej 

mówcie ï wiňcej dziağajcieò  

 KoŒczŃc tŃ czňŜ ĺ  Programu, w kt·rej przedstawiamy zağoŨenia, chcemy podaĺ  zasady, kt·re mogŃ 

pom·c nauczycielom tak organizowaĺ  zajňcia, Ũeby byğy one efektywne. Przedstawiamy je w przypadkowej 

kolejnoŜci, wszystkie sŃ jednakowo waŨne. Nie jest to takŨe katalog zasad, jakimi naleŨy siň kierowaĺ . To 

jedynie lista tych, kt·re naszym zdaniem, sŃ szczeg·lnie istotne, a czňsto bywajŃ ignorowane.  

Ď w procesie uczenia siň w warunkach szkolnych tak samo waŨne sŃ: aktywnoŜ ĺ  ucznia i 

aktywnoŜ ĺ  nauczyciela; kaŨdy z podmiot·w tego procesu powinien byĺ  w peğni aktywny; ich 

dziağania nie powinny byĺ  organizowane na zasadzie: aktywnoŜ ĺ  jednej strony odbywa siň 

kosztem drugiej; 

Ď nauczanie powinno rozpoczynaĺ  siň od dziağania i ruchu; znaki i symbole pozwalajŃ opisaĺ  

pojňcie, a nie je zrozumieĺ ; najpierw dziecko powinno zrozumieĺ  sens, a dopiero potem 

poznaĺ  symbol, kt·ry ten sens koduje; tň procedurň opisujemy jako: dziağam ï rozumiem ï 

opisujň; 

Ď wiňkszoŜ ĺ  pojňĺ , kt·re uczniowie poznajŃ w procesie nauczania, jest im dobrze znana. JuŨ 

mağe dziecko poproszone o narysowanie koğa, mniej lub bardziej wprawnie zrobi to. To samo 

dziecko postawione wobec dylematu: czy chce cağŃ pizzň, czy jej poğowň, dobrze wie, gdzie jest 

wiňcej. Dlatego teŨ planujŃc proces nauczania, naleŨy pamiňtaĺ , Ũe bardzo czňsto w szkole 

jedynie uog·lniamy i formalizujemy wiedzň, kt·rŃ dziecko juŨ ma; 

Ď bardzo czňsto wiedza dziecka pozostaje na poziomie intuicji; dziecko wie, Ũe tak jest, ale nie wie 

dlaczego; d latego teŨ nie zawsze niezbňdna jest profesjonalna definicja, poziom intuicji w 

zupeğnoŜ ci na tym etapie wystarcza; 

Ď dzieciňce sposoby rozwiŃzywania problem·w sŃ czňsto nie do przewidzenia przez nauczyciela, 

dlatego z g·ry naleŨy byĺ  przygotowanym na to, Ũe dziecko moŨe dojŜ ĺ  swojŃ wğasnŃ drogŃ do 

celu, jaki przed nim stawiamy. Swoboda w wyborze stosowanej metody rozwiŃzania problemu 

jest nieodzowna i nie stoi w sprzecznoŜ ci z koniecznoŜ ciŃ zaprezentowania przez nauczyciela 

r·Ũnych metod i sposob·w rozwiŃzania problemu; 

Ď w dobieraniu rodzaju zadaŒ dla dzieci naleŨy przestrzegaĺ  kolejnoŜ ci nastňpujŃcych po sobie 

stadi·w rozwoju danej umiejňtnoŜ ci. To oznacza, Ũe jeŨeli na przykğad dziecko jest dopiero na 

poziomie wyznaczania kierunków w przestrzeni od siebie, nie naleŨy mu dawaĺ  zadaŒ 

zwiŃzanych z wyr·Ũnianiem kierunk·w na kartce papieru; 

                                                 
13 Por. tamŨe. 
14 Planowane jest uruchomienie platformy umoŨliwiajŃcej nauczycielom dzielenie siň swoimi doŜ wiadczeniami oraz prezentowanie 
wğasnych pomysğ·w i praktyk. 
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Ď dziecko powinno rozwiŃzywaĺ  zadania, kt·re o krok wyprzedzajŃ jego moŨliwoŜ ci. Zadanie 

zbyt ğatwe nudzi, zbyt trudne zniechňca; 

Ď wszystko, czego doŜ wiadcza uczeŒ, powinno byĺ  nazwane przez niego samego lub z pomocŃ 

nauczyciela. Manipulowanie przedmiotami i nazywanie czynnoŜ ci powinno stanowiĺ  parň. 

Nie wystarczy daĺ  dziecku przedmioty i powiedzieĺ , co ma z nimi robiĺ . Rola nauczyciela to 

zwr·ciĺ  uwagň dziecka (gestem, zdziwieniem, pytaniem) na to, co waŨne, na przykğad w 

zmianie, kt·rŃ obserwuje; 

Ď nie naleŨy wyjaŜ niaĺ  dziecku sğowami pojňĺ , reguğ; czňsto uczeŒ nie zrozumie ich, jedynie 

moŨe je zapamiňtaĺ  i wyrecytowaĺ ; 

Ď naleŨy prowokowaĺ  dzieci do zadawania pytaŒ, na kt·re trzeba odpowiadaĺ : kr·tko, 

rzeczowo i zgodnie z prawdŃ; 

Ď kaŨde dziecko uczy siň w swoim tempie, jedno potrzebuje wiňcej czasu, inne mniej, jedno wiňcej 

doŜ wiadczeŒ, drugie mniej, to zaleŨy od podatnoŜ ci dziecka na proces uczenia siň pod 

kierunkiem dorosğego; 

Ď naleŨy chroniĺ  dziecko przed doznaniem poczucia bezradnoŜ ci, nie karciĺ , nie zawstydzaĺ , 

kiedy sobie nie radzi, obdarzaĺ  je uwagŃ, wspieraĺ , zachňcaĺ  do samodzielnych pr·b; 

Ď podstawowym mechanizmem uczenia siň jest naŜ ladowanie, dziecko chce robiĺ  to co 

nauczyciel, r·wieŜ nik, idol. Temu mechanizmowi towarzyszŃ inne, r·wnie waŨne: wzmocnieŒ 

pozytywnych i negatywnych; uczenia siň przez powtarzanie; presji sytuacyjnej (naleŨy tak 

organizowaĺ  przestrzeŒ edukacyjnŃ, by sprzyjağa procesowi uczenia siň). 

Wsp·ğpraca z rodzicami15 

  W Programie edukacji wczesnoszkolnej w dziağaniu ĂMniej m·wcie ï wiňcej dziağajcieò 

zakğadamy partnerskŃ i r·wnorzňdnŃ rolň rodzic·w w procesie wychowania i edukacji dzieci. W pierwszych 

d la dziecka latach szkoğy rodzice zajmujŃ bardzo waŨne miejsce. W obu obszarach: wychowaniu i edukacji, 

nauczyciele i rodzice, sŃ wobec siebie komplementarni. Start w szkole to okres, kiedy zaczyna siň budowa 

autorytet·w poza Ŝ rodowiskiem rodzinnym. To jak uksztağtujŃ siň w tym okresie wzorce i modele postaw, 

bňdzie miağo wpğyw na cağe dalsze Ũycie. Rodzice majŃ prawo mieĺ  na to wpğyw, a w dobrze pojňtym 

interesie nauczycieli, jest zaprosiĺ  ich do wsp·lnego decydowania o ksztağcie tych modeli. Tak jak w 

edukacji po stronie szkoğy sŃ zdecydowanie wiňksze kompetencje, tak w zakresie wychowania ï nauczyciel 

powinien odgrywaĺ rolň wspierajŃcŃ rodzinň. Dla dobrego przebiegu tej wsp·ğpracy, waŨne jest ustalenie 

wsp·lnego katalogu wartoŜ ci i zasad, podzielanych przez rodzic·w i nauczycieli. Nie uda siň to bez 

rozmowy i wsp·ğdziağania z opiekunami. NiezaleŨnie od gotowoŜ ci rodzic·w, do podjňcia wsp·ğpracy, 

odpowiedzialnoŜ ĺ  za tŃ relacjň spoczywa przede wszystkim na nauczycielach, kt·rzy sŃ gospodarzami w 

szkole .  

 Warto poŜ wiňciĺ  czas i energiň na to, by wszyscy zainteresowani postrzegali wsp·ğpracň jako 

wartoŜ ĺ  i najefektywniejszy spos·b na jak najlepszy przebieg pobytu dzieci w szkole. To wyzwanie 

zarówno d la nauczycieli, jak i rodzic·w. WaŨne, by: 

Ď rodzice oraz nauczyciele mieli Ŝ wiadomoŜ ĺ  wğasnych kompetencji;  

Ď rodzice oraz nauczyciele uznawali kompetencje drugiej strony; 

Ď rodzice oraz nauczyciele mieli Ŝ wiadomoŜ ĺ  wğasnych ograniczeŒ; 

                                                 
15 Por. A. Florek, dz. cyt. 
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Ď rodzice oraz nauczyciele akceptowali ograniczenia partnera; 

Ď rodzice oraz nauczyciele potrafili sğuchaĺ  siebie nawzajem. 

 

 NiezaleŨnie od wybranych metod i formy, najwaŨniejsze jest, by kontakt rodzic·w i nauczycieli byğ 

jak najbardziej intensywny. Nic nie zastŃpi codziennej, nawet bardzo kr·tkiej, wymiany zdaŒ na temat 

dziecka. Warto o tym codziennie pamiňtaĺ  i tak zaplanowaĺ  swojŃ pracň, by ten czas znaleŦĺ . 

Zdecydowanie lepiej byĺ  w stağym kontakcie, niŨ byĺ  zmuszonym do niezwykle pracochğonnego, czňsto 

intensywnego, kontaktu z rodzicami w sytuacji kryzysowej, do kt·rej nie dojdzie, jeŨeli kontakty z 

rodzicami bňdŃ systematyczne.  

 

Dobrym sposobem na to moŨe byĺ : 

Ď zapraszanie rodziców do tego, by zobaczyli swoje dziecko w szkole, w sytuacjach stawianych 

przed nimi zadaŒ oraz w relacjach i na tle innych dzieci; 

Ď stwarzanie okazji do tego, by rodzice mieli moŨliwoŜ ĺ  zobaczyĺ  jak pracuje nauczyciel oraz 

inni szkolni specjaliŜ ci; 

Ď zaprezentowanie rodzicom szkoğy, jej programu i wybranych metod pracy; to takŨe dobra 

okazja do tego, by rodzice mogli siň wypowiedzieĺ  na temat tych zağoŨeŒ; 

Ď stwarzanie okazji, pretekstu do tego, by rodzice nawiŃzywali kontakty z innymi rodzicami; 

Ď zapraszanie rodzic·w do wsp·ğorganizacji szkolnych, klasowych uroczystoŜ ci i imprez. 

 

 Od tego, jakie pğaszczyzny do wsp·ğpracy zaproponuje rodzicom nauczyciel, zaleŨy jakie bňdzie 

postrzeganie szkoğy przez rodzic·w, a w efekcie stosunek rodziców do nauczyciela i szkoğy . Im wiňcej 

bňdzie wsp·lnej przestrzeni, tym wiňksza szansa, Ũe kaŨdy rodzic znajdzie dla siebie odpowiednie miejsce 

do dziağania. KaŨda wspólna akcja to takŨe wyjŃtkowa okazja do tego, by rodzice dobrze poznali szkoğň i 

nauczyciela swoich dzieci. JeŨeli, jako nauczyciele, przyjmiemy postawň, w kt·rej to rodzice sŃ osobami 

najbardziej zainteresowanymi dobrym rozwojem swoich dzieci, przygotowanie odpowiednich propozycji 

nie bňdzie trudne.  

 

 Namawiamy do tego, by to wğaŜ nie rodzice byli dla nauczyciela waŨnym Ŧr·dğem wiedzy o 

dziecku. Nikt, szczeg·lnie w przypadku mağych dzieci, nie wie tak duŨo, jak rodzice. W szkole nauczyciel 

zwykle ma bardzo ograniczonŃ iloŜ ĺ  czasu na wnikliwŃ obserwacjň ucznia. A obserwacja ta, czňsto jest 

bardzo mocno skoncentrowana na rozwoju poznawczym. PoğŃczenie tych informacji z wiedzŃ rodziców o 

dziecku daje dopiero peğny obraz.  

 

 Jedna z najwaŨniejszych, naszym zdaniem, zasad w kontaktach z rodzicami, brzmi: moŨliwa jest 

rozmowa na kaŨdy temat, a wszyscy jesteŜ my w tej rozmowie partnerami.  
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2. Cele nauczania i wychowania  

 Gğ·wny cel Programu to nabywanie przez dzieci wiedzy, umiejňtnoŜci i wartoŜci.  

 Zaprogramowanie szkolnej aktywnoŜ ci, w jednym z kluczowych moment·w dla rozwoju, to jest w 

czasie kiedy dzieci majŃ 6-9 lat, to wielka odpowiedzialnoŜ ĺ . Etap edukacji wczesnoszkolnej stanowi trzeciŃ 

czňŜ ĺ  dotychczasowego Ũycia. CzňŜ ĺ, kt·ra jest niezwykle waŨna dla przebiegu kolejnych etap·w. Od jej 

jakoŜ ci zaleŨy w ogromnym stopniu, jak bňdŃ przebiegağy kolejne.  

 Program ma na celu doprowadzenie dziecka do rozumienia otaczajŃcego go Ŝ wiata oraz 

wyposaŨenia w umiejňtnoŜ ci i zasoby pozwalajŃce na jego opisywanie, a w konsekwencji Ŝ wiadome 

zmienianie. 

 Celem edukacji jest pomoc dzieciom w uksztağtowaniu tych umiejňtnoŜ ci i wiadomoŜ ci, kt·re 

pozwolŃ im poznawaĺ  i rozumieĺ  otaczajŃcy je Ŝ wiat, oraz nazwaĺ  go i opisaĺ  po to, by Ŝ wiadomie 

wpğywaĺ  na Ŝ wiat i zmieniaĺ  go.  

 Sformuğowane cele opisaliŜ my jako: 

Ď cele ogólne, kt·re bezpoŜ rednio wynikajŃ z podstawy programowej d la edukacji 

wczesnoszkolnej i odnoszŃ siň do organizowania aktywnoŜ ci w szkole dzieciom w mğodszym 

wieku szkolnym; 

Ď cele szczeg·ğowe wynikajŃ z og·lnych cel·w ksztağcenia i zadaŒ edukacyjnych zapisanych w 

podstawie programowej i sŃ przewidziane do realizacji w czasie trzyletniego etapu ksztağcenia. 

Cele te sŃ bardziej szczeg·ğowe niŨ og·lne, dotyczŃ teŨ treŜ ci, kt·re sŃ spoza podstawy 

programowej.  

 

Cele ogólne 

1) Przyswojenie przez uczni·w podstawowego zasobu wiadomoŜ ci na temat fakt·w, zasad, teorii i 

praktyki, dotyczŃcych przede wszystkim temat·w i zjawisk bliskich doŜ wiadczeniom uczni·w; 

2) Zdobycie przez uczni·w umiejňtnoŜ ci wykorzystywania posiadanych wiadomoŜ ci podczas 

wykonywania zadaŒ i rozwiŃzywania problem·w; 

3) Ksztağtowanie u uczni·w postaw warunkujŃcych sprawne i odpowiedzialne funkcjonowanie 

we wsp·ğczesnym Ŝ wiecie16. 

 W myŜ l Podstawy Programowej17 d la realizacji tych celów kluczowe jest zdobycie przez ucznia w 

trakcie ksztağcenia poniŨszych umiejňtnoŜ ci: 

1) czytanie ï rozumiane zarówno jako prosta czynnoŜ ĺ  oraz jako umiejňtnoŜ ĺ  rozumienia, 

wykorzystywania i przetwarzania tekstów w zakresie umoŨliwiajŃcym zdobywanie wiedzy, 

rozwój emocjonalny, intelektualny i moralny oraz uczestnictwo w Ũyciu spoğeczeŒstwa; 

2) myŜ lenie matematyczne ï umiejňtnoŜ ĺ  korzystania z podstawowych narzňdzi matematyki w 

Ũyciu codziennym oraz prowadzenia elementarnych rozumowaŒ matematycznych; 

3) myŜ lenie naukowe ï umiejňtnoŜ ĺ  formuğowania wniosk·w opartych na obserwacjach 

empirycznych, z wykorzystaniem wiadomoŜ ci dotyczŃcych przyrody i spoğeczeŒstwa; 

4) umiejňtnoŜ ĺ  komunikowania siň w jňzyku ojczystym i w jňzyku obcym, zar·wno  

w mowie, jak i w piŜ mie; 

5) umiejňtnoŜ ĺ  posğugiwania siň nowoczesnymi technologiami informacyjnymi i komunikacyjnymi, 

w tym takŨe wyszukiwania i korzystania z informacji; 

                                                 
16 RozporzŃdzenie MEN z dnia 23 grudnia 2008 r. w sprawie podstawy programowej wychowania przedszkolnego oraz ksztağcenia 
og·lnego w poszczeg·lnych typach szk·ğ, opublikowanego w dniu 15 stycznia 2009 r. w Dz. U. nr 4, poz. 17. 
17 TamŨe. 
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6) umiejňtnoŜ ĺ  uczenia siň jako sposobu zaspokajania naturalnej ciekawoŜ ci Ŝ wiata, odkrywania 

swoich zainteresowaŒ i przygotowania do dalszej edukacji; 

7) umiejňtnoŜ ĺ  pracy zespoğowej. 

Ten sam dokument doprecyzowuje, Ũe:  

αCelem edukacji wczesnoszkolnej jest wspomaganie dziecka w rozwoju intelektualnym, emocjonalnym, 

spoğecznym, etycznym, fizycznym i estetycznym. WaŨne jest r·wnieŨ takie wychowanie, aby dziecko w 

miarň swoich moŨliwoŜ ci byğo przygotowane do Ũycia w zgodzie z samym sobŃ, ludŦmi i przyrodŃ. NaleŨy 

zadbaĺ  o to, aby dziecko odr·Ũniağo dobro od zğa, byğo Ŝ wiadome przynaleŨnoŜ ci spoğecznej (do rodziny, 

grupy r·wieŜ niczej i wsp·lnoty narodowej) oraz rozumiağo koniecznoŜ ĺ  dbania o przyrodň. JednoczeŜ nie 

dŃŨy siň do uksztağtowania systemu wiadomoŜ ci i umiejňtnoŜ ci potrzebnych dziecku do poznawania 

i rozumienia Ŝ wiata, radzenia sobie w codziennych sytuacjach oraz do kontynuowania nauki w klasach IVς

VI szkoğy podstawowejέ18. 

 

Na potrzeby Programu cele szczeg·ğowe podzielono na cztery grupy:  

1) cele szczeg·ğowe w zakresie wspomagania dziecka w rozwoju spoğeczno-emocjonalnym oraz 

etycznym;  

2) cele szczeg·ğowe w zakresie wspomagania dziecka w rozwoju intelektualnym;  

3) cele szczeg·ğowe w zakresie wspomagania dziecka w rozwoju fizycznym; 

4) cele szczeg·ğowe w zakresie wspomagania dziecka w uczeniu siň. 

Podziağ na te cztery grupy jest podziağem porzŃdkujŃcym, z zastrzeŨeniem, Ũe cele nie mogŃ byĺ  realizowane 

tylko w jednej z tych grup. 

 

Cele szczeg·ğowe w zakresie wspomagania dziecka w rozwoju  

spoğeczno-emocjonalnym oraz etycznym  

Ď rozwijanie poczucia wğasnej wartoŜ ci i wiary we wğasne moŨliwoŜ ci;  

Ď ksztağtowanie przekonania o tym, Ũe funkcjonowanie w kaŨdej grupie spoğecznej jest oparte na 

wsp·ğpracy; 

Ď rozwijanie umiejňtnoŜ ci wsp·ğpracy i wsp·ğdziağania w duŨej grup ie oraz w mniejszym zespole 

(w tym w d iadzie); 

Ď rozwijanie umiejňtnoŜ ci dzielenia siň z innymi wiedzŃ i innymi posiadanymi zasobami; 

Ď rozwijanie umiejňtnoŜ ci porozumiewania siň werbalnego i niewerbalnego; 

Ď rozwijanie umiejňtnoŜ ci posğugiwania siň przedmiotami, rysunkami oraz symbolami w celu 

porozumiewania siň; 

Ď rozwijanie zdolnoŜ ci do uwaŨnego sğuchania i patrzenia w celu porozumiewania siň; 

Ď ksztağtowanie umiejňtnoŜ ci odczytywania informacji zapisanych w r·Ũnych kodach; 

Ď ksztağtowanie postawy poszanowania wartoŜ ci takich jak: wolnoŜ ĺ , r·wnoŜ ĺ , solidarnoŜĺ, 

pok·j, tolerancja, bezpieczeŒstwo, demokracja i prawa czğowieka; uznawania ich za wğasne; 

Ď ksztağtowanie postawy szacunku i tolerancji dla poglŃd·w i wartoŜ ci odmiennych niŨ wğasne; 

 

Ď rozwijanie umiejňtnoŜci wyraŨania wğasnych uczuĺ  w r·Ũnorodnych formach plastycznych i 

muzycznych; 

Ď rozwijanie postawy poszanowania Ŝ wiata zwierzŃt i roŜ lin oraz przyrody nieoŨywionej. 

                                                 
18 TamŨe. 
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Cele szczeg·ğowe w zakresie wspomagania dziecka w rozwoju 

intelektualnym  

Ď ksztağtowanie motywacji do podejmowania dziağaŒ, kt·re wymagajŃ wysiğku intelektualnego; 

Ď rozwijanie umiejňtnoŜ ci stawiania pytaŒ; 

Ď rozwijanie umiejňtnoŜ ci podejmowania odpowiednich dziağaŒ w celu znalezienia odpowiedzi na 

pytanie ï obserwowania, eksperymentowania, poszukiwania informacji w tekstach, tabelach; 

Ď ksztağtowanie umiejňtnoŜ ci rozr·Ũniania dw·ch podstawowych kategorii pytaŒ oraz zadaŒ: 

otwartych i zamkniňtych; 

Ď rozwijanie myŜ lenia tw·rczego; 

Ď rozwijanie myŜ lenia krytycznego; 

Ď rozwijanie umiejňtnoŜ ci klasyfikowania, posğugiwania siň pojňciami; 

Ď rozwijanie zdolnoŜ ci do dostrzegania, kontynuowania oraz przekğadania regularnoŜ ci z jednej 

reprezentacji na innŃ, a takŨe okreŜ lania zasad na jakich powstağa dana regularnoŜ ĺ ; 

Ď rozwijanie umiejňtnoŜ ci porzŃdkowania obiekt·w, tak aby utworzyĺ konsekwentnŃ seriň; 

Ď rozwijanie umiejňtnoŜ ci orientowania siň w przestrzeni; rozwijanie wyobraŦni przestrzennej; 

Ď rozwijanie umiejňtnoŜ ci szukania i dostrzegania analogii; 

Ď rozwijanie myŜ lenia przyczynowo-skutkowego; 

Ď rozwijanie wnioskowania o zmianach (odwracalnych, nieodwracalnych, nie do koŒca 

odwracalnych); 

Ď wspomaganie rozwoju dziecka w zakresie operacyjnego rozumowania na poziomie konkretnym: 

wnioskowania o stağoŜ ci iloŜ ci nieciŃgğych oraz wnioskowania o stağoŜ ci iloŜ ci miar; 

Ď ksztağtowanie ï na miarň moŨliwoŜ ci dziecka ï pojňcia liczby naturalnej, w r·Ũnych aspektach;  

Ď rozwijanie umiejňtnoŜ ci rachunkowych ï dodawania, odejmowania, mnoŨenia i dzielenia; 

Ď ksztağtowanie umiejňtnoŜ ci matematyzowania; przekğadania sytuacji Ũyciowych na jňzyk 

matematyki; praktycznego wykorzystania zdobytej wiedzy i umiejňtnoŜ ci do rozwiŃzywania 

zadaŒ z matematyki; 

Ď rozwijanie umiejňtnoŜ ci posğugiwania siň pieniňdzmi; 

Ď rozwijanie umiejňtnoŜ ci dokonywania pomiar·w za pomocŃ r·Ũnych przyrzŃd·w i zapisywania 

wyników pomiarów; 

Ď ksztağtowanie intuicji geometrycznych; 

Ď rozwijanie umiejňtnoŜ ci posğugiwania siň jňzykiem m·wionym i pisanym w obszarze 

komunikacyjnym, semantycznym, skğadniowym, fonetycznym, fleksyjnym, sğownikowym; 

Ď ksztağtowanie umiejňtnoŜ ci czytania i pisania oraz pracy z tekstem; posğugiwania siň tymi 

umiejňtnoŜ ciami w codziennychsytuacjach ;  

Ď rozbudzanie zainteresowania literaturŃ; 

Ď przygotowanie do odbioru literatury w sztuce filmowej, teatralnej; 

Ď rozwijanie umiejňtnoŜ ci wypowiadania siň; wyraŨania wğasnych emocji i przeŨyĺ  oraz 

rozumienia i uzewnňtrzniania przeŨyĺ  bohater·w; 

Ď rozwijanie zdolnoŜ ci tw·rczego posğugiwania siň sğowem m·wionym i pisanym; 

Ď motywowanie do nauki jňzyka obcego i uwraŨliwianie na inne jňzyki; 

Ď rozbudzanie zainteresowaŒ jňzykowych i rozwijanie umiejňtnoŜ ci komunikacyjnych, r·wnieŨ w 

zakresie jňzyk·w obcych;  
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Ď rozwijanie umiejňtnoŜ ci odbierania oraz tworzenia wypowiedzi, analizowania i interpretowania 

tekst·w kultury w jňzyku mniejszoŜ ci19; 

Ď rozwijanie umiejňtnoŜ ci odbierania oraz tworzenia wypowiedzi, analizowania i interpretowania 

tekst·w kultury w jňzyku kaszubskim20 

Ď rozwijanie umiejňtnoŜ ci odbioru i tworzenia muzyki; 

Ď rozwijanie umiejňtnoŜ ci odbioru i tworzenia r·Ũnorodnych form plastycznych; 

Ď wspomaganie rozwoju dziecka w zakresie rozumienia Ŝ wiata zwierzŃt i roŜ lin oraz przyrody 

nieoŨywionej; 

Ď rozwijanie umiejňtnoŜ ci posğugiwania siň komputerem; 

Ď rozwijanie rozumienia techniki oraz rozbudzanie zainteresowaŒ technicznych; 

Ď rozwijanie umiejňtnoŜ ci rozumienia i stosowania oraz tworzenia i modyfikowania algorytmów; 

Ď rozwijanie samodzielnoŜ ci dziecka w myŜ leniu w celu m.in. przeciwdziağania zjawisku 

bezmyŜ lnoŜ ci21; 

Ď ksztağtowanie umiejňtnoŜ ci komunikatywnego prezentowania problemu, dobierania metody 

rozwiŃzania i okreŜ lania wyniku. 

 

Cele szczeg·ğowe w zakresie wspomagania dziecka w procesie uczenia siň  

Ď dowiadywanie siň, jak siň uczyĺ  przez wyb·r odpowiednich dla wieku i okreŜ lonej sytuacji 

technik nauki; 

Ď uczenie siň dostrzegania okazji do nauki;  

Ď budowanie przekonania, Ũe rozwiŃzanie problemu wymaga czasu i podejmowania czňsto nie 

jednej, a wielu prób; 

Ď rozwijanie umiejňtnoŜ ci poszukiwania pomocy w znajdowaniu sposobu rozwiŃzania problemu;  

Ď rozwijanie umiejňtnoŜ ci korzystania z cudzego doŜ wiadczenia oraz korzystania z pomocy innych 

os·b, w tym r·wieŜ nik·w; 

Ď ksztağtowanie nawyku do rozwiŃzywania problem·w bez wzglňdu na spodziewanŃ kontrolň 

nauczyciela; 

Ď rozwijanie umiejňtnoŜ ci samodzielnego oceniania poprawnoŜ ci rozwiŃzania, dostrzegania 

wğasnych sukces·w oraz bğňd·w; 

Ď rozwijanie umiejňtnoŜ ci doboru Ŝ rodk·w realizacji zadaŒ, rozkğadania dziağaŒ na poszczeg·lne 

czynnoŜ ci, kt·re doprowadzŃ do zağoŨonego celu; 

Ď uruchamianie osobistych strategii rozwiŃzywania problem·w; 

Ď rozwijanie zaradnoŜ ci, czyli umiejňtnoŜ ci podejmowania decyzji, kt·ra metoda rozwiŃzania 

problemu w danej sytuacji jest najlepsza; 

Ď ksztağtowanie umiejňtnoŜ ci doprowadzania do koŒca zaplanowanych i podjňtych dziağaŒ;  

Ď ksztağtowanie krytycznego stosunku do informacji ï do danych sprzecznych, niemoŨliwych; 

Ď ksztağtowanie Ŝ wiadomoŜ ci, Ũe wszelkiemu dziağaniu czğowieka towarzyszy ryzyko popeğniania 

bğňd·w; 

Ď ksztağtowanie nastawienia do szukania i proponowania nowych rozwiŃzaŒ w przypadku 

niepowodzeŒ w stosowaniu wczeŜ niej wybranej metody; 

Ď rozwijanie umiejňtnoŜ ci okreŜ lania Ŧr·değ, w kt·rych moŨna znaleŦĺ  potrzebne informacje; 

                                                 
19 Dotyczy mniejszoŜ ci narodowej lub etnicznej. 
20 Dotyczy kultury kaszubskiej. 
21 Por. D. Klus-StaŒska, M. Nowicka, Sensy i bezsensy edukacji wczesnoszkolnej, WSiP, Warszawa 2005. 
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Ď ksztağtowanie umiejňtnoŜ ci korzystania z podrňcznika, zeszytu ĺ wiczeŒ, kart pracy i innych 

materiağ·w adresowanych do dzieci; 

Ď ksztağtowanie umiejňtnoŜ ci korzystania z ilustracji przy rozwiŃzywaniu zadaŒ; 

Ď rozwijanie motywacji do uczenia siň; ksztağtowanie przekonania o potrzebie uczenia siň po to, by 

radziĺ  sobie w codziennych Ũyciowych sytuacjach, rozwiŃzywaĺ  problemy, rozumieĺ  informacje;  

Ď rozwijanie uwagi: koncentracja uwagi, utrzymywanie uwagi, przenoszenie uwagi, zakres uwagi, 

selektywnoŜ ĺ  uwagi; 

Ď rozwijanie umiejňtnoŜ ci uwaŨnego patrzenia i korzystania z informacji odbieranej kanağem 

wzrokowym; zdolnoŜ ci organizowania pola spostrzeŨeniowego; analizy i syntezy wzrokowej w 

tym rozwijania koordynacji wzrokowo-ruchowej, spostrzegania figury i tğa, stağoŜ ci 

spostrzegania, zauwaŨania poğoŨenia przedmiot·w w przestrzeni, spostrzegania stosunk·w 

przestrzennych; 

Ď rozwijanie umiejňtnoŜ ci uwaŨnego sğuchania i korzystania z informacji odbieranej kanağem 

sğuchowym; analizy i syntezy sğuchowej, sğuchu fonematycznego. 

 

 

Cele szczeg·ğowe w zakresie wspomagania dziecka w rozwoju fizycznym  

Ď rozwijanie aktywnoŜ ci ruchowej: rekreacyjnej, sportowej, zdrowotnej; 

Ď rozwijanie og·lnej sprawnoŜ ci fizycznej, umiejňtnoŜ ci ruchowych oraz sprawnoŜ ci manualnej; 

Ď ksztağtowanie prawidğowych postaw prozdrowotnych, nawyk·w higienicznych i dbağoŜ ci o 

bezpieczeŒstwo; 

Ď przygotowanie do aktywnych form spňdzania czasu wolnego; 

Ď rozwijanie umiejňtnoŜ ci przestrzegania zasady fair play. 



 

p ro g ra m  edukacji wczesnoszkolnej w dziağaniu m n i e j  mó w c i e  ï wiňcej dziağajcie 
Sk u r a  &  L i s i c k i                                                     s t r o n a  2 0  

3. Organizacja procesu ksztağcenia i wychowania 

 

 Zgodnie z zağoŨeniami Podstawy Programowej22 edukacja w klasach IïIII szkoğy podstawowej 

realizowana jest w formie ksztağcenia zintegrowanego. Oznacza to, Ũe tak naleŨy organizowaĺ  zajňcia z 

dzieĺ mi, aby: 

Ď nastňpowağa korelacja obszar·w w poszczeg·lnych zakresach edukacji; 

Ď nastňpowağa korelacja miňdzy treŜ ciami z poszczeg·lnych zakres·w edukacji, czyli 

wykorzystywanie w dniu pracy umiejňtnoŜ ci i wiadomoŜ ci poznanych uprzednio na zajňciach 

z innych zakres·w ksztağcenia, wykorzystaniu czynnoŜ ci typowych dla jednego zakresu 

edukacji podczas realizacji innych oraz wykorzystaniu tego, co dzieci poznağy lub przeŨyğy 

poza szkoğŃ na zajňciach z r·Ũnych zakres·w edukacji.  

 Zarówno w Podstawie Programowej, jak i w Programie treŜ ci z poszczeg·lnych zakres·w 

edukacji sŃ zaprezentowane oddzielnie. Pozwala to na zachowanie porzŃdku w doborze (a tym samym 

realizacji) treŜ ci, tak aby zachowaĺ  jednŃ z najwaŨniejszych zasad nauczania ï zasadň stopniowania 

trudnoŜ ci. Zakğada siň, Ũe integracja (korelacja) treŜ ci zachodziĺ  bňdzie na poziomie konkretnych 

czynnoŜ ci proponowanych na zajňciach przez nauczyciela. Pomysğy na te czynnoŜ ci wyjdŃ od nauczyciela, 

albo skorzysta on z propozycji wydawnictw (pakiety edukacyjne sŃ tak skonstruowane, Ũe nastňpuje 

integracja treŜ ci wok·ğ temat·w tygodnia, dnia). Przedstawianie treŜ ci oddzielnie dla kaŨdego zakresu 

edukacji pomoŨe teŨ nauczycielowi w ocenie umiejňtnoŜ ci i wiadomoŜ ci uczni·w. NaleŨy zauwaŨyĺ , Ũe 

sprawdziany osiŃgniňĺ  uczni·w sŃ pisane z uwzglňdnieniem poszczeg·lnych zakres·w, np. sprawdzian z 

edukacji matematycznej, czy z edukacji polonistycznej23. 

 WyjŃtkowe miejsce w organizacji procesu ksztağcenia ma edukacji matematyczna. Ze wzglňdu na 

liniowy ukğad treŜ ci ksztağcenia powinna byĺ  ona realizowana oddzielnie, a uksztağtowane na tych 

zajňciach umiejňtnoŜ ci i wiadomoŜ ci powinny byĺ  wykorzystywane przez nauczyciela do realizacji treŜ ci 

z innych zakres·w edukacji, np. na zajňciach z edukacji przyrodniczej dzieci mogŃ dzieliĺ  obrazki zwierzŃt 

wedğug r·Ũnych zasad, tworzŃc w ten spos·b zbiory, podzbiory, czňŜ ci wsp·lne zbior·w. Nie wskazane jest 

jednak umieszczanie Ăna siğňò tematyki, np. o zwierzňtach na zajňciach z edukacji matematycznej (bo akurat 

taki temat tygodnia jest realizowany). 

 W Programie zakğada siň Ŝ cisğŃ korelacjň miňdzy treŜ ciami zapisanymi w Podstawie Programowej 

jako edukacja spoğeczna oraz etyka. PoğŃczono je w jeden zakres edukacji, kt·ry realizuje takŨe treŜ ci z 

zakresu Praw czğowieka oraz Patriotyzmu .  

 Zgodnie z zaleceniami Podstawy Programowej24 nauczyciel powinien uwzglňdniĺ  nastňpujŃce 

zağoŨenia w organizacji zajňĺ  z dzieĺ mi: 

Ď Edukacja polonistyczna. W poczŃtkowym okresie nauki w klasie I  jest kontynuowany rozpoczňty w 

przedszkolu proces ksztağtowania dojrzağoŜci dzieci do nauki czytania i pisania. UmiejňtnoŜci te 

ksztağtuje siň wedğug wybranej metody i dba siň o ğŃczenie czytania z pisaniem. W klasie I szkoğy 

podstawowej okoğo poğowy czasu przeznaczonego na edukacjň polonistycznŃ uczniowie mogŃ zajmowaĺ 

siň rysowaniem i pisaniem, siedzŃc przy stolikach. Trzeba teŨ pamiňtaĺ o tym, Ũe klasa I jest pierwszym 

                                                 
22 RozporzŃdzenie MEN z dnia 23 grudnia 2008 r. w sprawie podstawy programowej wychowania przedszkolnego oraz ksztağcenia 
og·lnego w poszczeg·lnych typach szk·ğ, opublikowanego w dniu 15 stycznia 2009 r. w Dz. U. nr 4, poz. 17. 
23 W Og·lnopolskim Badaniu UmiejňtnoŜ ci Trzecioklasist·w jest sprawdzany poziom umiejňtnoŜ ci dzieci z zakresu czytania, 
myŜ lenia matematycznego oraz umiejňtnoŜ ci komunikowania siň w jňzyku ojczystym. SŃ to treŜ ci nauczania edukacji polonistycznej i 
edukacji matematycznej na I etapie ksztağcenia. Wiňcej informacji: www.obut.edu.pl/ artykul/ opis_badania. 
24 RozporzŃdzenie MEN z dnia 23 grudnia 2008 r. w sprawie podstawy programowej wychowania przedszkolnego oraz ksztağcenia 
og·lnego w poszczeg·lnych typach szk·ğ, opublikowanego w dniu 15 stycznia 2009 r. w Dz. U. nr 4, poz. 17. 
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etapem nauki czytania i pisania, a umiejňtnoŜci te sŃ intensywnie ksztağtowane w klasie II i III tak, aby 

uczniowie koŒczŃcy klasň III wykazali siň umiejňtnoŜciami okreŜlonymi w podstawie programowej. 

WaŨnym celem edukacji polonistycznej jest rozwijanie u dzieci zamiğowania do czytelnictwa poprzez 

sğuchanie piň┐knego czytania i rozmawianie o przeczytanych utworach oraz korzystanie z bibliotek (np. 

biblioteki szkolnej). Dob·r utwor·w ma uwzglňdniĺ nastňpujŃce gatunki literatury dzieciňcej: baŜnie, 

bajki, legendy, opowiadania, wiersze, komiksy. Przy wyborze naleŨy kierowaĺ siň realnymi 

umiejňtnoŜciami czytelniczymi dzieci, a takŨe potrzebami wychowawczymi i edukacyjnymi. Dzieci 

powinny uczyĺ siň na pamiňĺ wierszy, fragment·w prozy, tekst·w piosenek itp. Nauczyciel edukacji 

wczesnoszkolnej ma prawo ostatecznego wyboru lektur, które poleca do przeczytania swoim 

uczniom. PoniewaŨ zna swoich uczni·w, najlepiej orientuje siň, kt·re pozycje dzieci przeczytajŃ z 

zainteresowaniem i o kt·rych bňdŃ chciağy rozmawiaĺ. Nauczyciel, w porozumieniu z nauczycielem 

bibliotekarzem, powinien ponadto uwzglňdniaĺ nowoŜci na rynku wydawniczym. 

Ď Jňzyk obcy. Zalecane jest organizowanie dzieciom r·wnieŨ pozalekcyjnych form nauki jňzyka obcego 

nowoŨytnego, np. zajňĺ w szkolnym klubie, spotkaŒ czytelniczych w bibliotece, seans·w filmowych w 

Ŝwietlicy szkolnej itp. 

Ď Wiedza przyrodnicza nie moŨe byĺ ksztağtowana wyğŃcznie na podstawie pakiet·w edukacyjnych, 

informacji z internetu oraz z innych tego typu Ŧr·değ. Edukacja przyrodnicza powinna byĺ realizowana 

takŨe w naturalnym Ŝrodowisku poza szkoğŃ. W sali lekcyjnej powinny byĺ kŃciki przyrody. JeŨeli w 

szkole nie ma warunków do prowadzenia hodowli roŜlin i zwierzŃt, trzeba organizowaĺ dzieciom 

zajňcia w ogrodzie botanicznym, w gospodarstwie rolnym itp. 

Ď Edukacja matematyczna. W pierwszych miesiŃcach nauki wspomaganie rozwoju czynnoŜci 

umysğowych waŨnych dla uczenia siň matematyki znajduje siň w centrum uwagi . DominujŃcŃ formŃ 

zajňĺ sŃ w tym czasie zabawy, gry i sytuacje zadaniowe, w kt·rych dzieci manipulujŃ specjalnie 

dobranymi przedmiotami, np. liczmanami. Nastňpnie dba siň o budowanie pojňĺ liczbowych i sprawnoŜci 

rachunkowych na spos·b szkolny. Dzieci mogŃ korzystaĺ z zeszyt·w ĺwiczeŒ najwyŨej przez jednŃ 

czwartŃ czasu przeznaczonego na edukacjň matematycznŃ. Przy ukğadaniu i rozwiŃzywaniu zadaŒ trzeba 

zadbaĺ o wstňpnŃ matematyzacjň: dzieci rozwiŃzujŃ zadania matematyczne, manipulujŃc przedmiotami 

lub obiektami zastňpczymi, potem zapisujŃ rozwiŃzanie. 

Ď Edukacja muzyczna. Opr·cz zajňĺ typowo muzycznych zaleca siň wğŃczanie muzyki do codziennych 

zajňĺ szkolnych. 

Ď Wychowanie fizyczne. Zaleca siň, aby zajňcia z dzieĺmi byğy prowadzone na boisku, w sali 

gimnastycznej itp.  

 

 

 

 

 

 

 

 

Do tak zaplanowanej organizacji procesu ksztağcenia proponuje siň nastňpujŃcy ramowy plan pracy25: 

 

W tabeli znajduje siň orientacyjny tygodniowy podziağ godzin dydaktycznych przeznaczonych na 

poszczególne zakresy edukacji. Jest on przybliŨony, dlatego, Ũe w praktyce powinien byĺ  uzaleŨniony od: 

Ď potrzeb danej grupy dzieci; 

Ď realizowanej tematyki, kt·ra wymaga poğoŨenia innych akcent·w na poszczeg·lne zakresy 

edukacji; 

Ď organizacji pracy szkoğy (dostňpnoŜ ĺ  sal, dostňpnoŜ ĺ  sali gimnastycznej, prowadzenia zajňĺ  

przez specjalist·w z danego zakresu, np. przez pielňgniarkň szkolnŃ). 

 

                                                 
25 Jest on zgodny z rozporzŃdzeniem MEN z dnia 23 marca 2009 roku, zmieniajŃcym rozporzŃdzenie w sprawie ramowych plan·w 
nauczania w szkoğach publicznych (Dz. U. nr 54, poz. 442). 
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Zakresy edukacji Liczba godzin dydaktycznych w tygodniu 

Klasa I Klasa II  Klasa III  

Edukacja matematyczna wraz ze wspomaganiem rozwoju 

umysğowego 
4 4 4 

Prawa czğowieka 1 1 1 

Edukacja polonistyczna 5 5 5 

Jňzyk obcy nowoŨytny 2 2 2 

Edukacja plastyczna 1 1 1 

Edukacja muzyczna 1 1 1 

Edukacja techniczna 1 1 1 

Edukacja przyrodnicza 1 1 1 

Zajňcia komputerowe 1 1 1 

Wychowanie fizyczne i edukacja zdrowotna 3 3 3 

RAZEM 20 20 20 

Tabela 1. Ramowy plan pracy z podziağem na poszczeg·lne zakresy edukacji
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4. TreŜ ci nauczania i wychowania w podziale na kolejne 

klasy 

TreŜ ci nauczania wynikajŃ ze szczeg·ğowych celów nauczania. Przedstawiamy je w podziale na zakresy 

edukacji. W kaŨdym zakresie treŜ ci nauczania przyporzŃdkowujemy poszczeg·lnym klasom ï klasie I, 

klasie II oraz klasie III.  

 W komentarzach do podstawy programowej edukacji wczesnoszkolnej znajduje siň uwaga o tym, Ũe 

ze wzglňdu na prawidğowoŜ ci rozwoju umysğowego dzieci, treŜ ci nauczania powinny narastaĺ  i 

rozszerzaĺ  siň w ukğadzie spiralnym, czyli w kaŨdym nastňpnym roku edukacji wiadomoŜ ci i 

umiejňtnoŜ ci nabyte przez ucznia powinny byĺ  powtarzane i pogğňbiane, a potem rozszerzane.26  

 Edukacja matematyczna jest wyjŃtkowa pod wzglňdem ukğadu treŜ ci w por·wnaniu z innymi 

edukacjami (np. polonistycznŃ, przyrodniczŃ), poniewaŨ nie wystňpuje w niej czysty ukğad spiralny. TreŜ ci 

edukacji matematycznej majŃ obok spiralnego, takŨe ukğad liniowy ï jedne treŜ ci sŃ podstawŃ do 

wprowadzania innych; jednoczeŜ nie musi byĺ  zachowana hierarchia, kolejnoŜ ĺ  i zasada stopniowania 

trudnoŜ ci.  

 Powtarzanie, pogğňbianie i rozszerzanie treŜ ci zachodzi na kolejnych poziomach umiejňtnoŜ ci i 

wtedy mamy do czynienia z ukğadem spiralnym. Dokğadnie omawiamy to w rozdziale 1.  

 W Programie edukacji wczesnoszkolnej w dziağaniu ĂMniej m·wcie ï wiňcej dziağajcieò w kaŨdym 

kolejnym roku nauczania wracamy do umiejňtnoŜ ci rozwijanych w poprzednim roku, aby na nich 

budowaĺ  nastňpne. 

 Podczas programowania edukacji na bazie podstawy programowej, uzupeğniliŜ my treŜ ci, kt·rych 

w tym dokumencie brakuje, by potem rozszerzyĺ  je zgodnie z sugestiami zawartymi w komentarzach do 

podstawy programowej27. Na przykğad zgodnie z podstawŃ programowŃ dziecko na koniec nauki w klasie 

pierwszej powinno umieĺ  projektowaĺ  szlaczki, rozety, ornamenty oraz powiňkszaĺ  i pomniejszaĺ  figury 

geometryczne. Jednak zanim zdobňdzie te umiejňtnoŜ ci, nauczyciel powinien zorganizowaĺ  

doŜ wiadczenia w zakresie rozpoznawania i nazywania podstawowych ksztağt·w geometrycznych, 

konstruowania figur z patyczk·w, rysowania, wycinania prostokŃt·w, kwadrat·w i tr·jkŃt·w, 

obrysowywania szablon·w figur. Tych treŜ ci nie ma w podstawie programowej. W naszym Programie sŃ 

one niezbňdnym uzupeğnieniem, a nie rozszerzeniem treŜ ci o trudniejsze, bardziej skomplikowane. 

 

 

 

 

 

 W Programie edukacji wczesnoszkolnej w dziağaniu ĂMniej m·wcie ï wiňcej dziağajcieò r·Ũne 

rodzaje treŜ ci zaznaczyliŜ my w nastňpujŃcy spos·b:  

- pogrubieniem wskazujemy te treŜ ci, kt·re zostağy wymienione w podstawie programowej; 

                                                 
26 E.Gruszczyk-KolczyŒska, Podstawa programowa z komentarzami. Edukacja Przedszkolna i Wczesnoszkolna, tom 1, MEN, s. 57. 
27 TamŨe, s. 62. 
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- pozostağe, niepogrubione treŜ ci to te, kt·re wykraczajŃ poza podstawň programowŃ, sŃ jej rozszerzeniem 

lub uzupeğnieniem; 

- (w nawiasie) wskazujemy zakresy rozwoju intelektualnego, zwyczajowo umieszczane w ramach edukacji 

matematycznej. RealizujŃc dane treŜ ci, dzieci majŃ okazjň do rozwijania siň we wskazanych zakresach, a 

jednoczeŜ nie te czynnoŜ ci intelektualne sŃ niezbňdne dla prawidğowej realizacji tych treŜ ci.  

 

 W ten spos·b przedstawiamy na przykğad treŜ ci z edukacji matematycznej z obszaru Figury pğaskie 

geometryczne ï koğo, prostokŃt, kwadrat, tr·jkŃt: 

Å rozpoznawanie i nazywanie ksztağtu koğa, prostokŃta, kwadratu, tr·jkŃta w otoczeniu dziecka i na 

ry sunkach; 

Å konstruowanie prostokŃt·w i tr·jkŃt·w z patyczk·w o r·Ũnej dğugoŜ ci; 

Å rysowanie, wycinanie prostokŃt·w, kwadrat·w i tr·jkŃt·w po Ŝ ladzie; 

Å obrysowywanie szablon·w k·ğ, tr·jkŃt·w, prostokŃt·w i kwadrat·w; 

Å projektowanie szlaczk·w, rozet, ornamentów; 

Å powiňkszanie i pomniejszanie figur geometrycznych; 

Å por·wnywanie dğugoŜ ci bok·w prostokŃt·w poprzez bezpoŜ rednie przyğoŨenie ich do siebie. 

 

 Wynika z tego, Ũe w obszarze poznawania przez dzieci figur pğaskich tylko por·wnywanie 

dğugoŜ ci bok·w prostokŃt·w wykracza poza podstawň programowŃ. Pozostağe treŜ ci zawierajŃ siň w 

zapisach podstawy programowej lub je uzupeğniajŃ. Zdarza siň teŨ tak, Ũe treŜ ci z jednego zakresu sŃ 

niezbňdne do budowania pojňĺ  z innego zakresu. Na przykğad, Ũeby dziecko mogğo konstruowaĺ  rozety i 

ornamenty, musi orientowaĺ  siň na rysunku poprzez wskazywanie stron. ŧeby powiňkszağo i pomniejszağo 

figury geometryczne, musi umieĺ  por·wnywaĺ  dğugoŜ ci obiekt·w oraz orientowaĺ  siň w zmianach 

odwracalnych. Dlatego te treŜ ci traktujemy jako uzupeğniajŃce podstawň programowŃ, a nie jŃ rozszerzajŃce. 

 Zgodnie ze spiralnym ukğadem treŜ ci zaznaczamy te, kt·re dzieci powtarzajŃ, pogğňbiajŃ, 

rozszerzajŃ, gdyŨ byğy juŨ one realizowane we wczeŜ niejszych latach edukacji (bierzemy teŨ pod uwagň 

wychowanie przedszkolne ï podstawň programowŃ wychowania przedszkolnego) oraz treŜ ci, kt·re sŃ 

zwiŃzane z budowaniem nowych pojňĺ . 

 

 

Edukacja matematyczna wraz ze wspomaganiem rozwoju umysğowego  

w klasie I, II oraz III  

W zakresie edukacji matematycznej wraz ze wspomaganiem rozwoju umysğowego wyr·Ũniamy nastňpujŃce 

obszary: 

Obszar: odpornoŜ ĺ  emocjonalna na trudne sytuacje to umiejňtnoŜĺ  kierowania swoim zachowaniem tak, 

Ũeby rozwiŃzaĺ  trudnoŜ ĺ  intelektualnŃ, zmierzyĺ  siň z wysiğkiem intelektualnym; to zdolnoŜ ĺ 

porozumiewania siň na temat swoich emocji zwiŃzanych z pokonywaniem trudnoŜ ci; 
Obszar: orientacja w przestrzeni to umiejňtnoŜĺ poruszania siň po przestrzeni sobie najbliŨszej i dalszej, 

trójwymiarowej i dwuwymiarowej; to zdolnoŜ ĺ porozumiewania siň na temat swojego miejsca w 

przestrzeni, miejsca drugiej osoby, przedmiotów; 
Obszar: klasyfikacja to umiejňtnoŜĺ segregowania wedğug r·Ũnych cech oraz definiowania, czyli 

okreŜ lania obiekt·w poprzez podawanie ich cech; to zdolnoŜ ĺ porozumiewania siň na temat tego, jak 

uporzŃdkowana jest rzeczywistoŜ ĺ  dziecka; 

Obszar: wnioskowanie o zmianach to umiejňtnoŜĺ wyciŃgania wniosk·w ze zmian, gğ·wnie 

odwracalnych; to zdolnoŜ ĺ porozumiewania siň na temat obserwowanych zmian, zmian, kt·rych dziecko 

zamierza dokonaĺ; 
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Obszar: szeregowanie to umiejňtnoŜĺ ustawiana obiekt·w wedğug malejŃcej lub rosnŃcej wartoŜ ci danej 

cechy, szukania miejsca w tak uporzŃdkowanym szeregu; to zdolnoŜ ĺ porozumiewania siň na temat 

porzŃdkowania rzeczywistoŜ ci poprzez ustawianie obiekt·w w szeregi zgodnie z gradacjŃ podanej cechy; 
Obszar: myŜ lenie przez analogiň to umiejňtnoŜĺ korzystania z prostych analogii; to zdolnoŜ ĺ  

porozumiewania siň na temat dostrzeŨonych zwiŃzk·w analogicznych; 

Obszar: myŜ lenie przyczynowo ï skutkowe to umiejňtnoŜĺ okreŜ lania przyczyn, gdy podane sŃ skutki i 

skutków na podstawie znanych (lub przewidywanych) przyczyn; to zdolnoŜ ĺ porozumiewania siň na 

temat przyczyn r·Ũnych dziağaŒ oraz skutk·w, kt·re zachodzŃ po zadziağaniu okreŜ lonej przyczyny; 

Obszar: regularnoŜ ci to umiejňtnoŜŏ dostrzegania, kontynuowania, przekğadania rytm·w z jednej 
reprezentacji na innŃ; to zdolnoŜ ĺ porozumiewania siň na temat regularnoŜ ci dostrzeŨonych na 

przedmiotach, zjawiskach, zachowaniach; 
Obszar: czas to umiejňtnoŜŏ okreŜ lania czasu, orientowania siň w upğywie czasu; to zdolnoŜ ĺ 

porozumiewania siň na temat czasu; 
Obszar: r·wnolicznoŜ ĺ to umiejňtnoŜŏ wskazywania zbiorów o takiej samej liczbie obiektów, a takŨe 

okreŜ lania, w kt·rym ze zbior·w jest wiňcej lub mniej obiekt·w; to zdolnoŜ ĺ porozumiewania siň na temat 

por·wnywania liczebnoŜ ci zbior·w; 
Obszar: liczby naturalne to umiejňtnoŜŏ operowania liczbami naturalnymi w r·Ũnych aspektach, gğ·wnie 
w aspekcie kardynalnym, porzŃdkowym, symbolicznym i arytmetycznym; to zdolnoŜ ĺ porozumiewania 

siň na temat liczb; 
Obszar: liczenie to umiejňtnoŜŏ przeliczania obiekt·w i okreŜ lania, ile ich jest, oraz posğugiwania siň 

liczeniem w aspekcie porzŃdkowym, dostrzegania regularnoŜ ci dziesiŃtkowego systemu liczenia; to 

zdolnoŜ ĺ porozumiewania siň na temat liczebnoŜci zbior·w oraz okreŜ lania liczbami miejsca obiekt·w w 

uporzŃdkowanym szeregu; 
Obszar: rachowanie ï dodawania i odejmowanie to umiejňtnoŜŏ wyznaczania sum i r·Ũnic r·Ũnymi 
sposobami, od rachowania na konkretach przez zbiory zastňpcze (palce, r·Ũne liczydğa) po rachowanie w 

pamiňci w coraz wiňkszym zakresie; to zdolnoŜ ĺ porozumiewania siň na temat sum i r·Ũnic; 
Obszar: rachowanie ï mnoŨenie i dzielenie (od  klasy II) to umiejňtnoŜŏ wyznaczania iloczynów i ilorazów 

r·Ũnymi sposobami w coraz wiňkszym zakresie; to zdolnoŜ ĺ porozumiewania siň na temat wykonywanych 

dziağaŒ mnoŨenia i dzielenia; 
Obszar: dziağania okienkowe to umiejňtnoŜŏ znajdowania nieznanej w dziağaniu liczby; to zdolnoŜ ĺ 

porozumiewania siň na temat skutk·w i przyczyn zmian w liczebnoŜ ci zbior·w; 
Obszar: zadania z treŜ ciŃ to umiejňtnoŜĺ radzenia sobie z zadaniami, kt·re sŃ krótkimi historyjkami, 

zakoŒczonymi pytaniami, kt·re wymagajŃ wykonania okreŜ lonych operacji matematycznych; to zdolnoŜ ĺ 

porozumiewania siň na temat sytuacji Ũyciowych, kt·rych pomyŜ le zakoŒczenie wymaga rachowania; 

Obszar: uğamki (w klasie III) to umiejňtnoŜŏ dzielenia wielkoŜ ci na kilka takich samych czňŜ ci, 
por·wnywania tych czňŜ ci oraz dokonywania prostych rachunk·w na uğamkach, kt·re dziecko zna z Ũycia; 

to zdolnoŜ ĺ porozumiewania siň na temat liczb przedstawionych w postaci uğamk·w; 

Obszar: obliczenia pieniňŨne to umiejňtnoŜŏ dokonywania obliczeŒ pieniňŨnych; to zdolnoŜ ĺ 

porozumiewania siň na temat pieniňdzy, cen, wartoŜ ci zakup·w, pğacenia; 
Obszar: symetria to umiejňtnoŜŏ poszukiwania symetrii w najbliŨszym otoczeniu; to zdolnoŜ ĺ 

porozumiewania siň na temat symetrycznych ukğad·w, rysunk·w; 
Obszar: figury pğaskie geometryczne to umiejňtnoŜĺ rozpoznawania, konstruowania ksztağt·w koğa, 

tr·jkŃta, kwadratu, prostokŃta, odcinka; to zdolnoŜ ĺ porozumiewania siň na temat ksztağt·w pğaskich 

znanych dziecku z najbliŨszego otoczenia; 

Obszar: bryğy geometryczne to umiejňtnoŜŏ dostrzegania i nazywania podstawowych bryğ (kuli, 

prostopadğoŜ cianu, szeŜ cianu, walca); to zdolnoŜ ĺ porozumiewania siň na temat bryğ z otoczenia dziecka; 

Obszar: dğugoŜ ĺ to umiejňtnoŜŏ okreŜ lania, mierzenia, por·wnywania dğugoŜ ci, a takŨe wnioskowania o 
stağoŜ ci dğugoŜ ci pomimo obserwowanych zmian w wyglŃdzie obiekt·w; to zdolnoŜ ĺ porozumiewania 

siň na temat dğugoŜ ci; 
Obszar: ciňŨar to umiejňtnoŜŏ okreŜ lania ciňŨaru w r·Ũnych jednostkach, waŨenia, por·wnywania 
ciňŨar·w; to zdolnoŜ ĺ porozumiewania siň na temat wag i ciňŨar·w; 
Obszar: pğyny to umiejňtnoŜŏ okreŜ lania, mierzenia iloŜ ci pğyn·w, por·wnywania pojemnoŜ ci, a takŨe 

wnioskowania o tym, Ũe w naczyniach o r·Ũnym ksztağcie moŨe siň mieŜ ciĺ  taka sama iloŜ ĺ  pğyn·w; to 

zdolnoŜ ĺ porozumiewania siň na temat objňtoŜ ci pğyn·w; 
Obszar: temperatura to umiejňtnoŜŏ odczytywania temperatury na r·Ũnych termometrach, por·wnywania 
temperatur, wysnuwania wniosk·w o wzroŜ cie lub spadku temperatury; to zdolnoŜ ĺ porozumiewania 

siň na temat temperatury; 
Obszar: zapisywanie danych w tabeli to umiejňtnoŜŏ odczytywania i zapisywania danych w tabelach 

r·Ũnego typu; to zdolnoŜ ĺ porozumiewania siň w obszarze informacji zapisanych w tabelach. 



 

p ro g ra m  edukacji wczesnoszkolnej w dziağaniu m n i e j  m ó w c i e  ï wiňcej dziağajcie 
Sk u r a  &  L i s i c k i                                                     s t r o n a  2 6  

 

KLASA I  

W klasie I wyr·Ũniamy nastňpujŃce obszary edukacji matematycznej wraz ze wspomaganiem rozwoju 

umysğowego: 

 

Obszar 1: OdpornoŜ ĺ  emocjonalna na trudne sytuacje 

Powtarzamy, pogğňbiamy, rozszerzamy: 

- radzenie sobie w sytuacjach trudnych i wymagajŃcych wysiğku intelektualnego. 
 

Obszar 2: Orientacja w przestrzeni 

Powtarzamy, pogğňbiamy, rozszerzamy: 

- wskazywanie i sğowne okreŜ lanie kierunk·w od siebie (g·ra, d·ğ, tyğ, prz·d, lewa, prawa strona); 

- wskazywanie i sğowne okreŜ lanie kierunk·w od drugiej osoby (g·ra, d·ğ, tyğ, prz·d, jej lewa, prawa 

strona); 

- wyznaczanie kierunk·w od osoby, kt·ra stoi do dziecka tyğem, bokiem, przodem; 

- wskazywanie i sğowne okreŜ lanie poğoŨenia przedmiotu w stosunku do czğowieka (na górze, na dole, z 

tyğu, z przodu, po lewej stronie, po prawej stronie czğowieka); 

- wskazywanie i sğowne okreŜ lanie poğoŨenia jednych przedmiot·w w stosunku do drugich (na g·rze, 

na dole, z tyğu, z przodu, po lewej, po prawej stronie przedmiotu); 

- wskazywanie i sğowne okreŜ lanie kierunk·w na kartce papieru (g·ra, d·ğ, lewa, prawa strona kartki, a 

takŨe okreŜ lenia typu: prawy dolny r·g, lewy g·rny r·g kartki). 

Budujemy nowe pojňcia: 

- wskazywanie i sğowne okreŜ lanie kierunk·w na rysunku; wyprowadzanie kierunk·w od osoby 

usytuowanej na rysunku tyğem, przodem, bokiem; 

- wskazywanie i sğowne okreŜ lanie kierunk·w na rysunku ï poğoŨenie jednego przedmiotu w stosunku do 

innego; 

- umowy zwiŃzane z orientacjŃ na rysunku, np. okreŜ lanie os·b znajdujŃcych siň na zdjňciach; 

- stosowanie okreŜ leŒ: na, pod, nad, przed, za, obok, miňdzy, wyŨej, niŨej, daleko, blisko, dalej, bliŨej, wewnŃtrz, na 

zewnŃtrz, na brzegu, na prawo, na lewo itp., w przód, w tyğ, do góry, na d·ğ, przed siebie, za siebie, w bok, w prawo, w 

lewo, na wprost, w odniesieniu do realnych osób, przedmiotów i obiektów przedstawionych na rysunku; 

- stosowanie okreŜ leŒ: na wierzchu, na spodzie, pomiňdzy, zarówno w odniesieniu do realnych obiektów, jak i 

tych przedstawionych na rysunku; 

- dostrzeganie efektu lustrzanego odbicia i radzenie sobie z nim. 
 

Zakres 3: Klasyfikacja  

Powtarzamy, pogğňbiamy, rozszerzamy: 

- klasyfikowanie obiekt·w wedğug podanej cechy, kt·rŃ moŨna spostrzec wzrokiem (np. wedğug koloru, 

ksztağtu); 

- grupowanie obiekt·w, kt·re posiadajŃ podanŃ cechň. 

Budujemy nowe pojňcia: 

- okreŜ lanie kryteri·w, wedğug kt·rych obiekty zostağy pogrupowane; 

- definiowanie, czyli okreŜ lanie cech obiekt·w, kt·re pozwalajŃ zaliczyĺ  je do danej kategorii; 

- klasyfikowanie obiekt·w wedğug podanej cechy, kt·rej nie moŨna spostrzec wzrokiem (np. wedğug 

przeznaczenia); 

- klasyfikowanie obiekt·w, biorŃc pod uwagň dwie, trzy cechy. 
 

Obszar 4: Wnioskowanie o zmianach 

Budujemy nowe pojňcia: 

- wnioskowanie o zmianach odwracalnych: zmiany zwiŃzane z ukğadem obiekt·w ï nie zmienia siň ich 

liczba, zmienia siň ukğad; 

- wnioskowanie o zmianach odwracalnych: zmiany zwiŃzane z dodaniem, a potem odjňciem takiej samej 

liczby obiektów. 
 

Obszar 5: Szeregowanie 

Budujemy nowe pojňcia: 

- ukğadanie obiekt·w w serie rosnŃce i malejŃce, np. od najdğuŨszego do najkr·tszego lub od najwňŨszego 

do najszerszego; 

- znajdowanie miejsca obiektu w serii; 

- numerowanie obiekt·w w uğoŨonej serii; 

- wskazywanie danego obiektu w serii; 
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- okreŜ lanie obiektu nastňpnego i poprzedniego;  

- przewidywanie kolejnego obiektu w serii; 

- porzŃdkowanie zbior·w wedğug wzrastajŃcej i malejŃcej liczby obiekt·w. 
 

Obszar 6: MyŜ lenie przez analogiň 

- stosowanie zaleŨnoŜ ci, jaka zachodzi pomiňdzy obiektami A i B, do okreŜ lenia zaleŨnoŜ ci pomiňdzy 

obiektami C i D; 

- dostrzeganie sposobu wykonania czynnoŜ ci i stosowanie go w innej, ale podobnej sytuacji. 
 

Obszar 7: MyŜ lenie przyczynowo-skutkowe 

Budujemy nowe pojňcia: 

- okreŜlanie zwiŃzków: jeŨeli jest to, to stanie siň to; jeŨeli jest A, to stanie siň B; A i B (np. JeŨeli wsypiň 

cukier do herbaty, to bňdzie ona sğodka); 

- okreŜlanie zwiŃzków: jeŨeli to siň stağo, to wczeŜniej byğo to; jeŨeli jest B, to wczeŜniej musiağo byĺ A; A i 

B (np. Herbata jest sğodka, bo wczeŜniej ktoŜ wsypağ do niej cukier). 

 

Obszar 8: RegularnoŜ ci 

Budujemy nowe pojňcia: 

- rozpoznawanie wzrokiem (na konkretach, na realistycznych i symbolicznych rysunkach) i sğuchem 

powtarzajŃcych siň regularnoŜ ci; 

- kontynuowanie ukğad·w rytmicznych; 

- przekğadanie rytm·w z jednej reprezentacji na drugŃ (np. dziecko przekğada ukğad z klock·w na ukğad 

dŦwiňk·w lub ukğad dŦwiňk·w na ukğad klock·w); 

- uzupeğnianie luk w dostrzeŨonych regularnoŜ ciach. 
 

Obszar 9: Czas 

Powtarzamy, pogğňbiamy, rozszerzamy: 

- dostrzeganie nastňpstwa dni i nocy, p·r roku, dni tygodnia oraz miesiňcy w roku. 
Budujemy nowe pojňcia: 

- okreŜ lanie p·r dnia: rano, przed poğudniem, po poğudniu, wieczorem, w nocy; 

- rozumienie pojňcia tydzieŒ w znaczeniu administracyjnym oraz jako 7 kolejnych dni tygodnia; 

- wymienianie w odpowiedniej kolejnoŜ ci nazw dni tygodnia; 

- stosowanie okreŜ leŒ: dziŜ, wczoraj, przedwczoraj, jutro, pojutrze; 

- okreŜ lanie dnia tygodnia w zadaniach typu: dzisiaj jest poniedziağek, za 2 dni bňdzie...; dzisiaj jest wtorek, 2 dni 

temu byğ...; korzystanie z kalendarzy tygodniowych w postaci chodniczka liczbowego; 

- rozumienie pojňcia rok w znaczeniu administracyjnym (kalendarzowym) oraz jako 12 kolejnych miesiňcy; 

- wymienianie w odpowiedniej kolejnoŜ ci nazw miesiňcy w roku; 

- okreŜ lanie miesiŃca w zadaniach typu: jest maj, za 2 miesiŃce bňdzie...; jest lipiec, 2 miesiŃce temu byğ...; 

korzystanie z kalendarzy miesiňcznych w postaci chodniczka liczbowego; 

- odczytywanie i zaznaczanie peğnych godzin na zegarze (ukğad 12-godzinny); 

- stosowanie okreŜ leŒ: wczeŜniej/p·Ŧniej; 

- dokonywanie prostych obliczeŒ zegarowych na peğnych godzinach; 

- okreŜ lanie wieku r·Ũnych os·b oraz relacji typu starszy/mğodszy; o tyle lat starszy/o tyle lat mğodszy; o ile lat 

starszy/o ile lat mğodszy; 

- poznawanie r·Ũnych kalendarzy (miesiňcznych, tygodniowych, dziennych) oraz ich zastosowania; 

- szukanie w kalendarzu potrzebnych informacji (miesiŃca, dnia tygodnia, liczby tygodni i liczby dni w 

miesiŃcu). 
 

Obszar 10: Liczenie 

Powtarzamy, pogğňbiamy, rozszerzamy: 

- liczenie w aspekcie kardynalnym w dostňpnym dzieciom zakresie (bez odg·rnego ustalania zakresu); 

- liczenie w aspekcie porzŃdkowym w dostňpnym dzieciom zakresie (bez odgórnego ustalania zakresu). 

Budujemy nowe pojňcia: 

- przeliczanie r·Ũnych obiekt·w, takŨe przemijajŃcych, np. dŦwiňk·w; 

- liczenie w r·Ũnych kierunkach: od strony lewej do prawej, od prawej do lewej, od dowolnego obiektu; 

przeliczanie obiektów nieuporzŃdkowanych; przeliczanie cykliczne; 

- odr·Ũnianie liczenia poprawnego od bğňdnego; 

- liczenie od danej liczby (w zakresie co najmniej 20); 

- liczenie wspak (w zakresie co najmniej 20); 

- wnioskowanie o stağoŜ ci liczby obiekt·w w zbiorze; 
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- liczenie po 10 w jak najwiňkszym zakresie. 

 

Obszar 11: R·wnolicznoŜ ĺ 

Powtarzamy, pogğňbiamy, rozszerzamy: 

- por·wnywanie liczebnoŜ ci dw·ch zbior·w za pomocŃ dw·ch metod: przeliczania obiekt·w oraz 

ğŃczenia obiekt·w w pary; 

- uŨywanie okreŜ leŒ: ty le samo, wiňcej, mniej. 

Budujemy nowe pojňcia: 

- ustalanie, czy po zmianie uğoŨenia obiekt·w w jednym z dw·ch r·wnolicznych zbior·w nadal w obu 

jest po tyle samo obiektów. 
 

Obszar 12: Liczby naturalne 

Budujemy nowe pojňcia: 

- poznawanie liczb naturalnych od 0 do 20 w aspekcie porzŃdkowym, kardynalnym i symbolicznym; 

- wyodrňbnianie w liczbie dwucyfrowej (liczby drugiej dziesiŃtki) liczby dziesiŃtek i jednoŜ ci, a w 

zapisie tej liczby cyfry dziesiŃtek i cyfry jednoŜ ci; 

- rozkğadanie liczb w zakresie 20 na skğadniki (dwa skğadniki i wiňcej niŨ dwa); odkrywanie wielu 

kombinacji rozkğadu danej liczby; 

- dostrzeganie zwiŃzku liczby porzŃdkowej z kardynalnŃ; 

- porzŃdkowanie liczb z zakresu 0ï20 od najmniejszej do najwiňkszej i odwrotnie; okreŜ lanie miejsca 

liczby w ciŃgu liczbowym (na chodniczku liczbowym); 

- okreŜ lanie liczebnoŜ ci zbioru (bez kodowania w jak najwiňkszym zakresie); 

- wyr·Ũnianie zbior·w o danej liczbie obiekt·w (bez kodowania w jak najwiňkszym zakresie); 

- porównywanie liczb od 0 do 20; 

- por·wnywanie r·Ũnicowe: o tyle wiňcej/o tyle mniej, o ile wiňcej/o ile mniej; 

- stosowanie pojňcia para, wyr·Ũnianie liczb parzystych i nieparzystych; 

- stosowanie liczb od 0 do 20 w aspekcie miarowym: 
- mierzenie dğugoŜ ci linijkŃ, sumowanie dğugoŜ ci dw·ch przedmiot·w wyraŨonych w centymetrach 

(w zakresie 20 cm); 

- dodawanie i odejmowanie wagi produkt·w i wyraŨanie sumy w kilogramach (w zakresie 20 kg); 

- dodawanie i odejmowanie iloŜ ci pğynu, np. 4 litry i 3 litry to razem 7 litr·w (w zakresie 20 l). 

 

Obszar 13: Rachowanie 

Powtarzamy, pogğňbiamy, rozszerzamy: 

- dodawanie i odejmowanie na palcach i innych zbiorach zastňpczych bez zapisywania dziağaŒ (w 

zakresie dostňpnym dzieciom). 

Budujemy nowe pojňcia: 

- doliczanie i odliczanie na zbiorach zastňpczych lub w myŜ li; 

- wprowadzenie znaków: +, ï, =, w zapisie dziağaŒ arytmetycznych; 

- dodawanie i odejmowanie w zakresie 20 z zapisywaniem obliczeŒ za pomocŃ cyfr i znak·w dziağaŒ 

matematycznych; 

- doliczanie do 10;  

- praktyczne korzystanie w obliczeniach z prawa przemiennoŜ ci dodawania; 

- dostrzeganie i praktyczne korzystanie ze zwiŃzk·w dodawania z odejmowaniem; 

- dodawanie kilku liczb w zakresie 20; 

- odejmowanie od danej liczby dwóch liczb (w zakresie 20); 

- obliczanie zğoŨonych dziağaŒ w zakresie 20, np. 9 + 8 ï 2; 

- wielokrotne dodawanie takich samych liczb w zakresie 20. 
 

Obszar 14: Dziağania okienkowe 

Budujemy nowe pojňcia: 

- ustalanie w dziağaniu nieznanego skğadnika bez kodowania dziağania; 

- ustalanie w dziağaniu nieznanego odjemnika bez kodowania dziağania; 

- ustalanie w dziağaniu nieznanego skğadnika z kodowaniem; dziağania (w zakresie 20); 

- ustalanie w dziağaniu nieznanego odjemnika z kodowaniem; dziağania (w zakresie 20). 
 

Obszar 15: Zadania z treŜ ciŃ 

Powtarzamy, pogğňbiamy, rozszerzamy: 

- opisywanie r·Ũnych sytuacji jňzykiem matematyki (sytuacje zabaw, czynnoŜ ci porzŃdkowych, 

wycieczek itp.). 
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Budujemy nowe pojňcia: 

- matematyzowanie sytuacji konkretnych: rozwiŃzywanie prostych zadaŒ z treŜ ciŃ na dodawanie i 

odejmowanie za pomocŃ symulacji na konkretach, rysunkach pomocniczych lub przez wykonywanie 

wyğŃcznie dziağaŒ na liczbach; 

- zapisywanie rozwiŃzania zadania z treŜ ciŃ za pomocŃ cyfr i znak·w dziağaŒ matematycznych; 

- rozwiŃzywanie prostych zadaŒ z treŜ ciŃ, w kt·rych trzeba zastosowaĺ  por·wnywanie r·Ũnicowe; 

- rozwiŃzywanie prostych zadaŒ z treŜ ciŃ, w kt·rych zaleŨnoŜ ci miňdzy liczbami moŨna przedstawiĺ  za 

pomocŃ dziağania okienkowego (ustalenie nieznanego skğadnika, nieznanego odjemnika); 

- rozwiŃzywanie zğoŨonych zadaŒ z treŜ ciŃ wymagajŃcych zastosowania dw·ch dziağaŒ (dodania kilku liczb, 

odjňcia od danej liczby dw·ch innych lub dodawania i odejmowania); 

- rozwiŃzywanie zadaŒ otwartych, czyli takich, w kt·rych jest kilka poprawnych odpowiedzi; 

- rozwiŃzywanie prostych zadaŒ z treŜ ciŃ celowo Ŧle sformuğowanych: ukğadanie pytania do treŜ ci 

zadania, uzupeğnianie treŜ ci zadania danymi (w treŜ ci zadania jest lub nie jest zaznaczone miejsce, w 

kt·rym brakuje danych); rozwiŃzywanie zadaŒ z danymi sprzecznymi; 

- ukğadanie zadaŒ z treŜ ciŃ: do historyjek obrazkowych, do obrazków, na których przedstawiona jest akcja, 

do dziağania dodawania i odejmowania. 
 

Obszar 16: Obliczenia pieniňŨne 

Budujemy nowe pojňcia: 

- rozpoznawanie monet: 1 zğ, 2 zğ, 5 zğ; 

- rozpoznawanie monet: 1 gr, 2 gr, 5 gr, 10 gr, 20 gr; 

- rozpoznawanie banknot·w: 10 zğ i 20 zğ; 

- por·wnywanie wartoŜ ci monet i banknot·w, np. 20 gr to wiňcej niŨ 10 gr, a 10 zğ to mniej niŨ 20 zğ; 

- poznawanie i stosowanie do rozwiŃzywania zadaŒ zaleŨnoŜ ci: za monetň o wiňkszym nominale moŨna 

otrzymaĺ  kilka innych monet o mniejszym nominale; 

- dodawanie i odejmowanie zğot·wek w zakresie 20 zğ, stosowanie w takich obliczeniach kilku r·Ũnych 

moŨliwoŜ ci; 

- dodawanie i odejmowanie groszy w zakresie 20 groszy, stosowanie w takich obliczeniach kilku r·Ũnych 

moŨliwoŜ ci; 

- poznawanie i stosowanie pojňcia cena towaru; 

- wskazywanie produkt·w droŨszych/taŒszych; 

- orientacyjna znajomoŜ ĺ  wartoŜ ci podstawowych produkt·w, np. butelka napoju jest taŒsza od pary 

but·w i kosztuje kilka zğotych (buty sŃ o wiele droŨsze); 

- szacowanie tego, czy wystarczy pieniňdzy na zakup okreŜ lonego towaru; 

- obliczanie wartoŜ ci zakup·w (zakres obliczeŒ do 20 zğ); 

- poznawanie pojňcia dğugu i koniecznoŜ ci spğacania go. 
 

Obszar 17: Symetria 

Budujemy nowe pojňcia: 

- dostrzeganie symetrii na rysunkach; 

- dostrzeganie symetrii na ksztağtach figur geometrycznych, ukğadach kropek. 
 

Obszar 18: Figury pğaskie geometryczne ï koğo, prostokŃt, kwadrat, tr·jkŃt 

Budujemy nowe pojňcia: 

- rozpoznawanie i nazywanie ksztağtu koğa, prostokŃta, kwadratu, tr·jkŃta w otoczeniu dziecka i na 

rysunkach; 
- konstruowanie prostokŃt·w i tr·jkŃt·w z patyczk·w o r·Ũnej dğugoŜ ci; 
- rysowanie, wycinanie prostokŃt·w, kwadrat·w i tr·jkŃt·w po Ŝ ladzie; 
- obrysowywanie szablon·w k·ğ, tr·jkŃt·w, prostokŃt·w i kwadrat·w; 
- projektowanie szlaczków, rozet, ornamentów; 
- powiňkszanie i pomniejszanie figur geometrycznych; 

- por·wnywanie dğugoŜ ci bok·w prostokŃt·w poprzez bezpoŜ rednie przyğoŨenie ich do siebie. 
 

Obszar 19: Figury pğaskie geometryczne ï odcinek 

Budujemy nowe pojňcia: 

- rozpoznawanie i nazywanie odcinków; 
- mierzenie dğugoŜ ci odcink·w (do 20 cm); 
- rysowanie odcink·w o danej dğugoŜ ci w centymetrach (w zakresie 20 cm); 

- por·wnywanie dğugoŜ ci odcink·w. 
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Obszar 20: Bryğy geometryczne 

Budujemy nowe pojňcia: 

- rozpoznawanie i nazywanie w otoczeniu bryğ: kuli, walca, szeŜ cianu; 

- lepienie kul z plasteliny (modeliny, gliny); wskazywanie kul mniejszych i wiňkszych. 
 

Obszar 21: DğugoŜ ĺ 

Powtarzamy, pogğňbiamy, rozszerzamy: 

- mierzenie dğugoŜ ci (odlegğoŜ ci) i szerokoŜ ci krokami, stopami, patyczkami i innymi przedmiotami; 

wymyŜ lanie wielu jednostek pomiaru; 

- por·wnywanie obiekt·w pod wzglňdem dğugoŜ ci, wysokoŜ ci i szerokoŜ ci. 

Budujemy nowe pojňcia: 

- wnioskowanie o stağoŜ ci dğugoŜ ci obiektu pomimo obserwowanych zmian w jego ksztağcie; 

- mierzenie dğugoŜ ci, szerokoŜ ci, wysokoŜ ci tego samego przedmiotu r·Ũnymi miarkami; dobieranie 

miarki do mierzonego obiektu; 

- poznawanie i stosowanie pojňcia 1 centymetr; 

- mierzenie dğugoŜ ci za pomocŃ linijki; zapisywanie wyników pomiaru; 

- stosowanie skrótu cm; 

- por·wnywanie dğugoŜ ci mierzonych za pomocŃ linijki obiekt·w; wskazywanie obiektów krótszych, 

dğuŨszych, o takiej samej dğugoŜ ci. 
 

Obszar 22: CiňŨar 

Budujemy nowe pojňcia: 

- konstruowanie wagi szalkowej; dostrzeganie równowagi na wadze; 
- waŨenie obiekt·w za pomocŃ umownych odwaŨnik·w, np. klock·w; 
- por·wnywanie ciňŨar·w obiekt·w, stosowanie okreŜ leŒ: ciňŨszy, lŨejszy, waŨy tyle samo; 
- poznawanie i stosowanie pojňcia 1 kilogram; 
- stosowanie skrótu kg; 

- obserwowanie tego, Ũe towary sŃ pakowane wedğug wagi produktu; 

- wnioskowanie o tym, Ũe ciňŨar zaleŨy nie tylko od wielkoŜ ci obiektu. 
 

Obszar 23: Pğyny 

Budujemy nowe pojňcia: 

- odmierzanie iloŜ ci pğynu za pomocŃ r·Ũnych miarek, np. szklanki, butelki; 

- mierzenie pojemnoŜ ci naczyŒ przez wlewanie do nich pğynu; 

- stosowanie rozumowaŒ typu: naczynia o r·Ũnym ksztağcie i wysokoŜ ci mogŃ mieĺ  takŃ samŃ pojemnoŜ ĺ ; 

- por·wnywanie pojemnoŜ ci naczyŒ i stosowanie okreŜ leŒ: tyle samo, mniej/ wiňcej pğynu; 
- poznawanie i stosowanie pojňcia 1 litr; stosowanie skrótu l; 

- odmierzanie pğynu miarkŃ litrowŃ. 
 

Obszar 24: Temperatura 

Budujemy nowe pojňcia: 

- poznawanie r·Ũnego rodzaju termometr·w oraz ich zastosowania; 
- odczytywanie temperatury na termometrze (liczby w zakresie 20); 

- poznawanie i stosowanie pojňcia 1 stopieŒ Celsjusza. 
 

Obszar 25: Odczytywanie i zapisywanie danych w tabeli 

Budujemy nowe pojňcia: 

odczytywanie i zapisywanie danych w prostej tabeli kilkukolumnowej; 
zapisywanie i odczytywanie danych z tabeli z uwzglňdnieniem kolumn i wersów; 
dokonywanie obliczeŒ w tabelach (tabele na dodawanie i odejmowanie). 

 

KLASA II  

W klasie II wyr·Ũniamy nastňpujŃce obszary edukacji matematycznej wraz ze wspomaganiem rozwoju 

umysğowego: 

 

Obszar 1: Orientacja w przestrzeni 

Powtarzamy, pogğňbiamy, rozszerzamy: 

- wskazywanie i sğowne okreŜ lanie kierunk·w od drugiej osoby, od przedmiotu; 

- okreŜ lanie wzajemnego poğoŨenia przedmiot·w: na prawo od, lecz na lewo od; po mojej prawej stronie, 

po mojej lewej stronie, lecz odwrotnie; w przypadku kogoŜ , kto stoi naprzeciwko itp.; 
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- przewidywanie poğoŨenia osoby w stosunku do innej osoby lub przedmiotu, wtedy gdy wykona ona obr·t 

lub przesuniňcie w danym kierunku; 

- wskazywanie i sğowne okreŜ lanie kierunk·w na rysunku ï poğoŨenie jednego przedmiotu w stosunku do 

innego, przedmiotu w stosunku do osoby;  

- umowy zwiŃzane z orientacjŃ na rysunku, np. okreŜ lanie os·b znajdujŃcych siň na zdjňciach; dostrzeganie 

efektu lustrzanego odbicia i radzenie sobie z nim. 

Budujemy nowe pojňcia: 

- wskazywanie kierunku w celu wytğumaczenia, jak dojŜ ĺ  do okreŜ lonego punktu (otoczenie znane 

dzieciom). 
 

Obszar 2: Klasyfikacja 

Powtarzamy, pogğňbiamy, rozszerzamy: 

- klasyfikowanie obiekt·w wedğug podanej cechy, kt·rŃ moŨna spostrzec wzrokiem (np. wedğug koloru, 

ksztağtu); 

- klasyfikowanie obiekt·w wedğug podanej cechy, kt·rej nie moŨna spostrzec wzrokiem (np. Wedğug 

przeznaczenia); 

- grupowanie obiekt·w, kt·re posiadajŃ podanŃ cechň, np. zbieramy zielone przedmioty, kt·re znajdujŃ siň w 

klasie 

- okreŜ lanie kryteri·w, wedğug kt·rych obiekty zostağy pogrupowane; 

- definiowanie, czyli okreŜ lanie cech obiekt·w, kt·re pozwalajŃ zaliczyĺ  je do danej kategorii; 

- klasyfikowanie obiekt·w wedğug dw·ch, trzech podanych cech. 

Budujemy nowe pojňcia: 

- wyr·Ũnianie w zbiorze podzbioru (podzbior·w), np. Mamy zielone klocki. WŜr·d zielonych klocków 

wyr·Ũniamy klocki w ksztağcie koğa; 

- wyr·Ũnianie obiekt·w, kt·re speğniajŃ dwa kryteria (czňŜ ĺ  wsp·lna zbior·w), np. Tutaj mamy zielone klocki. 

A tutaj mamy niebieskie klocki. Wyr·Ũniamy klocki, kt·re majŃ ksztağt koğa (mogŃ byĺ zielone lub czerwone); 

- obserwowanie sytuacji, kiedy nie da siň wyr·Ũniĺ  obiekt·w o podanych cechach, np. Mamy klocki w 

r·Ũnych kolorach. Szukamy wŜr·d nich klock·w pomaraŒczowych. Nie ma klock·w w takim kolorze. 
 

Obszar 3: Szeregowanie 

Powtarzamy, pogğňbiamy, rozszerzamy: 

- ukğadanie obiekt·w w serie wedğug kryterium narastania cechy; znajdowanie miejsca obiektu w takiej 

serii; 

- wskazywanie danego obiektu w serii; okreŜ lanie obiektu nastňpnego i poprzedniego; 

- przewidywanie kolejnego obiektu w serii. 

Budujemy nowe pojňcia: 

- okreŜ lanie zasady, wedğug kt·rej utworzono seriň. 
 

Obszar 4: MyŜ lenie przez analogiň 

Powtarzamy, pogğňbiamy, rozszerzamy: 

- stosowanie zaleŨnoŜ ci, jaka zachodzi pomiňdzy obiektami A i B, do okreŜ lenia zaleŨnoŜ ci pomiňdzy 

obiektami C i D; 

- dostrzeganie sposobu wykonania czynnoŜ ci i stosowanie go w innej, ale podobnej sytuacji. 
 

Obszar 5: MyŜ lenie przyczynowo-skutkowe 

Powtarzamy, pogğňbiamy, rozszerzamy: 

- okreŜ lanie przyczyny, gdy znany jest skutek (np. Herbata jest sğodka, bo wczeŜniej ktoŜ wsypağ do niej cukier); 

- okreŜ lanie skutku, gdy znana jest przyczyna (np. JeŨeli wsypiň cukier do herbaty, to bňdzie ona sğodka). 

Budujemy nowe pojňcia: 

- okre lanie warunkòw, kiedy dana przyczyna spowoduje okrelony skutek; je¾eli jest C, to A spowoduje 

B; nasţ p i²o C, A i B (np. Je¾eli wzro nie temperatura powietrza (C), to nieg stopnieje (A) i zostaņ 

odwo²ane zawody narciarskiej (B)); 

- okre lanie przyczyny, gdy znany jest skutek i warunki jakie zadzia²a²y: je¾eli jest B i zadzia²a²o C, to 

wcze niej musia²o byå A; A  B, bo nasţ p i²o C (np. Odwoğano zawody narciarskie (B), bo zrobiğo siň cieplej (C) 

i stopniağ Ŝnieg (A)); 

- okre lanie skutku, gdy dana jest przyczyna i warunki jakie zaistnia²y: je¾eli jest B, a wczeniej by²o A, to 

wcze niej musia²o byå C; A  B, bo nasţ p i²o C (np. Odwoğano zawody narciarskie (B), bo stopniağ Ŝnieg (A), 

widocznie zrobiğo siň cieplej (C)). 
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Obszar 6: RegularnoŜ ci 

Powtarzamy, pogğňbiamy, rozszerzamy: 

- dostrzeganie regularnoŜ ci w schematach enaktywnych (na konkretach), ikonicznych (na realistycznych 

rysunkach) i symbolicznych (na symbolicznych rysunkach, na symbolach z jňzyka matematyki); 

- kontynuowanie regularnoŜ ci w schematach enaktywnych (na konkretach), ikonicznych (na realistycznych 

rysunkach) i symbolicznych (na symbolicznych rysunkach, na symbolach z jňzyka matematyki); 

- przekğadanie regularnoŜ ci z jednej reprezentacji na innŃ; 

- uzupeğnianie luk w dostrzeŨonych regularnoŜ ciach. 

Budujemy nowe pojňcia: 

- okreŜ lanie zasad, na których utworzono regularnoŜ ĺ . 
 

Zakres 7: Czas 

Powtarzamy, pogğňbiamy, rozszerzamy: 

- dostrzeganie przemiennoŜ ci p·r roku; 

- stosowanie pojňcia tydzieŒ w znaczeniu administracyjnym oraz jako 7 kolejnych dni tygodnia; 

- nazywanie i wymienianie w odpowiedniej kolejnoŜ ci dni tygodnia; 

- stosowanie okreŜ leŒ: dziŜ, wczoraj, przedwczoraj, jutro, pojutrze, tyle dni temu, za tyle dni; 

- nazywanie i wymienianie w odpowiedniej kolejnoŜ ci miesiňcy w roku; stosowanie pojňcia rok jako 12 

kolejnych miesiňcy oraz w ujňciu kalendarzowym (administracyjnym); 

- numerowanie kolejnych miesiňcy w roku; 

- stosowanie okreŜ leŒ: tyle miesiňcy temu, za tyle miesiňcy; 

- odczytywanie i zaznaczanie peğnych godzin na zegarze analogowym (ze wskaz·wkami) i cyfrowy 

(wyŜ wietlajŃcym cyfry) w ukğadzie 12-godzinnym; 

- dokonywanie obliczeŒ zegarowych typu: tyle godzin wczeŜ niej/tyle godzin p·Ŧniej, ile godzin 

wczeŜ niej/ile godzin p·Ŧniej; 

- okreŜ lanie wieku r·Ũnych os·b oraz relacji typu: starszy/ mğodszy, o tyle lat starszy/ o tyle lat mğodszy, o 

ile lat starszy/ o ile lat mğodszy; 

- rozpoznawanie r·Ũnych kalendarzy (miesiňcznych, tygodniowych, dziennych); szukanie w kalendarzu 

potrzebnych informacji (miesiŃca, dnia tygodnia, liczby tygodni i liczby dni w danym miesiŃcu); 

- dokonywanie prostych obliczeŒ kalendarzowych (na peğnych miesiŃcach). 

Budujemy nowe pojňcia: 

- odczytywanie i zapisywanie dat w formule: 11 kwietnia/ 11.04; 

- chronologiczne porzŃdkowanie dat w obrňbie jednego miesiŃca; 

- odczytywanie i zaznaczanie peğnych godzin na zegarze analogowym (ze wskaz·wkami) i cyfrowym 

(wyŜ wietlajŃcym cyfry) w ukğadzie 24-godzinnym; 

- posğugiwanie siň pojňciami: minuta, kw adrans, p·ğ godziny, godzina. 

 

Obszar 8: Liczenie 

Powtarzamy, pogğňbiamy, rozszerzamy: 

- liczenie od danej liczby po 1 w prz·d i w tyğ w zakresie co najmniej 100; 

- przeliczanie r·Ũnych obiekt·w, takŨe przemijajŃcych, np. dŦwiňk·w; 

- liczenie w r·Ũnych kierunkach: od strony lewej do prawej, od prawej do lewej, od dowolnego obiektu 

obiektu; przeliczanie obiekt·w nieuporzŃdkowanych; przeliczanie cykliczne; 

- liczenie w aspekcie porzŃdkowym w prz·d i w tyğ w zakresie co najmniej 100; 

- liczenie po 10 w przód i w tyğ w zakresie co najmniej 100. 

Budujemy nowe pojňcia: 

- liczenie po 2, 3, 5 w prz·d i w tyğ w zakresie co najmniej 100; 

- liczenie po 100 w prz·d i w tyğ w zakresie co najmniej 1000. 
 

Obszar 9: Liczby naturalne 

Powtarzamy, pogğňbiamy, rozszerzamy: 

- poznawanie liczb naturalnych do 100 w aspekcie porzŃdkowym, kardynalnym i symbolicznym; 

- wyodrňbnianie w liczbie: liczby setek, liczby dziesiŃtek i liczby jednoŜ ci, a w zapisie liczby: cyfry setek, 

cyfry dziesiŃtek i cyfry jednoŜ ci; 

-  zapisywanie cyframi i odczytywanie liczb w zakresie 100; zamienianie zapisu sğownego liczby na 

cyfrowy i odwrotnie ; 

- rozkğadanie liczb z zakresu 0ï100 na skğadniki (dwa skğadniki i wiňcej niŨ dwa); odkrywanie wielu 

kombinacji rozkğadu liczby; 

- dostrzeganie zwiŃzku liczby porzŃdkowej z kardynalnŃ; 
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- porzŃdkowanie liczb z zakresu 0ï100 od najmniejszej do najwiňkszej i odwrotnie; okreŜ lanie miejsca liczby 

w ciŃgu liczbowym (na chodniczku liczbowym); ustalanie brakujŃcej liczby w danym ciŃgu; 

- przyporzŃdkowywanie zbiorom liczby ich obiekt·w (bez kodowania w jak najwiňkszym zakresie); 

- wyr·Ũnianie zbior·w o danej liczbie obiekt·w (bez kodowania w jak najwiňkszym zakresie); 

- por·wnywanie dowolnych dw·ch liczb w zakresie 100 sğownie i z uŨyciem znak·w: <, >, =; 

- porównywanie kilku liczb w zakresie 100 sğownie i z uŨyciem znak·w: <, >, = (np. 62 < 75 < 87); 

uzupeğnianie szereg·w liczbowych (np. 62 < ... < 87); 

- por·wnywanie r·Ũnicowe: o tyle wiňcej/ o tyle mniej, o ile wiňcej/ o ile mniej; 

- wyr·Ũnianie liczb parzystych i nieparzystych z zakresu 100; 

- stosowanie liczb od 0 do 100 w aspekcie miarowym:  

- dodawanie i odejmowanie dğugoŜ ci dw·ch, trzech przedmiot·w i wyraŨanie wyniku w 

centymetrach (w zakresie 100 cm); 

- dodawanie i odejmowanie wagi produkt·w i wyraŨanie wyniku w kilogramach (w zakresie 100 kg); 
- dodawanie i odejmowanie iloŜ ci pğynu i wyraŨanie wyniku w litrach (w zakresie 100 l). 

Budujemy nowe pojňcia: 

- odczytywanie i zapisywanie liczb od I do XII w systemie rzymskim; 

- stosowanie liczb od 0 do 100 w aspekcie miarowym: 

- dodawanie i odejmowanie dğugoŜ ci dw·ch, trzech przedmiot·w i wyraŨanie wyniku w metrach. 
 

Obszar 10: Rachowanie ï dodawanie i odejmowanie 

Powtarzamy, pogğňbiamy, rozszerzamy: 

- dodawanie i odejmowanie w zakresie 20, a nastňpnie w zakresie 100 z zapisywaniem obliczeŒ za 

pomocŃ cyfr i znak·w dziağaŒ matematycznych; 

- doliczanie do peğnych dziesiŃtek w zakresie 100; 

- praktyczne korzystanie w obliczeniach z praw przemiennoŜ ci i ğŃcznoŜ ci dodawania; 

- dostrzeganie i praktyczne korzystanie ze zwiŃzk·w dodawania z odejmowaniem, sprawdzanie wyniku 

odejmowania za pomocŃ dodawania oraz dodawania za pomocŃ odejmowania; 

- dodawanie kilku liczb w zakresie 100; 

- odejmowanie od danej liczby dwóch liczb w zakresie 100; 

- wielokrotne dodawanie takich samych liczb w zakresie 100. 

Budujemy nowe pojňcia: 

- wykonywanie dziağaŒ zğoŨonych na dodawanie i odejmowanie w zakresie 100; 

- zaznaczanie na chodniczku liczbowym prostych operacji dodawania i odejmowania; 

- wskazywanie w zapisie dziağania skğadnik·w i sumy oraz odjemnej, odjemnika i r·Ũnicy. 
 

Obszar 11: Rachowanie ï mnoŨenie i dzielenie 

Budujemy nowe pojňcia: 

- poznawanie dziağania mnoŨenia w nawiŃzaniu do konkretnych sytuacji, np. Na stole sŃ 3 talerze, a na 

kaŨdym talerzu leŨŃ 2 ciastka; 3 talerze na kaŨdym po 2 ciastka; 3 po 2; 
- stosowanie w zapisie dziağania mnoŨenia znaku ĂĀò; 

- odczytywanie, zapisywanie i obliczanie dziağaŒ mnoŨenia w zakresie 30; 

- poznawanie dziağania dzielenia w nawiŃzaniu do konkretnych sytuacji typu: Mama ma 12 ciastek. 

Podzieliğa je po 6 (dzielenie przez mieszczenie); Mama ma 12 ciastek. Rozdzieliğa je po r·wno pomiňdzy 2 

dzieci (dzielenie przez podziağ); 12 podzieliĺ  przez 4 (dzielenie liczby przez liczbň); 

- stosowanie w zapisie dziağania dzielenia znakuĂ:ò; 

- odczytywanie, zapisywanie i obliczanie dziağaŒ dzielenia w zakresie 30; 

- dostrzeganie i praktyczne korzystanie ze zwiŃzk·w mnoŨenia z dzieleniem, sprawdzanie wyniku 

dzielenia za pomocŃ mnoŨenia oraz mnoŨenia za pomocŃ dzielenia; 

- praktyczne korzystanie z prawa przemiennoŜ ci mnoŨenia; 

- obliczanie kolejnych wielokrotnoŜ ci danej liczby; 

- wskazywanie i nazywanie w dziağaniu mnoŨenia czynnik·w i iloczynu; 

- obliczanie dziağaŒ mnoŨenia i dzielenia z liczbami 0 i 1. 
 

Obszar 12: Dziağania okienkowe (r·wnania jednodziağaniowe) 

Powtarzamy, pogğňbiamy, rozszerzamy: 

- rozwiŃzywanie ğatwych r·wnaŒ jednodziağaniowych z niewiadomŃ w postaci okienka; ustalanie 

nieznanego skğadnika z kodowaniem dziağania (w zakresie 100); 

- rozwiŃzywanie ğatwych r·wnaŒ jednodziağaniowych z niewiadomŃ w postaci okienka; ustalanie 

nieznanego odjemnika z kodowaniem dziağania (w zakresie 100). 

Budujemy now e pojňcia: 
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- rozwiŃzywanie ğatwych r·wnaŒ jednodziağaniowych z niewiadomŃ w postaci okienka; ustalanie 

nieznanej odjemnej z kodowaniem dziağania (w zakresie 100); 

- rozwiŃzywanie ğatwych r·wnaŒ jednodziağaniowych z niewiadomŃ w postaci okienka; ustalanie 

nieznanego czynnika z kodowaniem dziağania (w zakresie 30). 
 

Zakres 13: Zadania z treŜ ciŃ (w tym zadania tekstowe) 

Powtarzamy, pogğňbiamy, rozszerzamy: 

- opisywanie r·Ũnych sytuacji jňzykiem matematyki (w trakcie zabaw, czynnoŜ ci porzŃdkowych, 

wycieczek itp.); matematyzowanie sytuacji konkretnych; 

- rozwiŃzywanie prostych zadaŒ z treŜ ciŃ na dodawanie i odejmowanie; zapisywanie rozwiŃzania zadania 

za pomocŃ cyfr i znak·w dziağaŒ matematycznych; 

- rozwiŃzywanie prostych zadaŒ z treŜ ciŃ, w kt·rych trzeba zastosowaĺ  por·wnywanie r·Ũnicowe; 

- rozwiŃzywanie prostych zadaŒ z treŜ ciŃ, w kt·rych zaleŨnoŜ ci miňdzy liczbami moŨna przedstawiĺ  za 

pomocŃ dziağania okienkowego (ustalanie nieznanego skğadnika, nieznanego odjemnika); 

- rozwiŃzywanie zğoŨonych zadaŒ z treŜ ciŃ wymagajŃcych zastosowania dw·ch dziağaŒ ï dodawania i 

odejmowania; 

- rozwiŃzywanie zadaŒ otwartych, czyli takich, w kt·rych jest kilka poprawnych odpowiedzi; 

- rozwiŃzywanie prostych zadaŒ z treŜ ciŃ celowo Ŧle sformuğowanych: 

- ukğadanie pytania do treŜ ci zadania; 

- uzupeğnianie treŜ ci zadania danymi (w treŜ ci zadania jest lub nie jest zaznaczone miejsce, w kt·rym 

braku je danych); 

- rozwiŃzywanie zadaŒ z danymi sprzecznymi; 

- ukğadanie zadaŒ z treŜ ciŃ do dziağania dodawania i odejmowania. 

Budujemy nowe pojňcia: 

- rozwiŃzywanie prostych zadaŒ z treŜ ciŃ na mnoŨenie i dzielenie; zapisywanie rozwiŃzania zadania za 

pomocŃ cyfr i znak·w dziağaŒ matematycznych; 

- rozwiŃzywanie prostych zadaŒ z treŜ ciŃ, w kt·rych zaleŨnoŜ ci miňdzy liczbami moŨna przedstawiĺ  za 

pomocŃ dziağania okienkowego (ustalanie nieznanej od jemnej); 

- ukğadanie zadaŒ z treŜ ciŃ do dziağania mnoŨenia i dzielenia. 
 

Zakres 14: Obliczenia pieniňŨne 

Powtarzamy, pogğňbiamy, rozszerzamy: 

- rozpoznawanie monet: 1 zğ, 2 zğ, 5 zğ; 

- rozpoznawanie monet: 1 gr, 2 gr, 5 gr, 10 gr, 20 gr; 

- rozpoznawanie banknot·w: 10 zğ, 20 zğ; 

- por·wnywanie wartoŜ ci monet i banknot·w z uŨyciem odpowiednich sğ·w i symboli matematycznych; 

- stosowanie do rozwiŃzywania zadaŒ zaleŨnoŜ ci: za monetň o wiňkszym nominale moŨna otrzymaĺ  kilka 

innych monet o mniejszym nominale; 

- dobieranie monet o niŨszym nominale tak, aby stanowiğy wartoŜ ĺ  monety czy banknotu o wyŨszym 

nominale; 

- szacowanie, czy wystarczy pieniňdzy na zakup okreŜ lonego towaru/okreŜ lonych towar·w. 

Budujemy nowe pojňcia: 

- rozpoznawanie monety 50 gr; 

- rozpoznawanie banknot·w: 50 zğ, 100 zğ; 

- dodawanie i odejmowanie zğotych w zakresie 100 zğotych, stosowanie kilku r·Ũnych moŨliwoŜ ci; 

- dodawanie i odejmowanie groszy w zakresie 100 groszy, stosowanie kilku r·Ũnych moŨliwoŜ ci; 

- poznawanie i stosowanie pojňĺ : cena towaru, wartoŜ ĺ  towaru; 

- stosowanie prostych obliczeŒ typu: cena ï iloŜ ĺ  (liczba) ï wartoŜ ĺ; 

- obliczanie reszty z zakup·w w zğot·wkach. 
 

Zakres 15: Symetria 

Powtarzamy, pogğňbiamy, rozszerzamy: 

- dostrzeganie symetrii na ksztağtach figur geometrycznych, ukğadach kropek. 
 

Zakres 16: Figury pğaskie geometryczne ï koğo, prostokŃt, kwadrat, tr·jkŃt 

Powtarzamy, pogğňbiamy, rozszerzamy: 

- rozpoznawanie i nazywanie ksztağtu koğa, prostokŃta, kwadratu, tr·jkŃta w otoczeniu i na rysunkach 

(r·wnieŨ nietypowych, poğoŨonych w r·Ũny spos·b oraz w sytuacji, gdy figury zachodzŃ na siebie); 

- konstruowanie prostokŃt·w i tr·jkŃt·w z patyczk·w o r·Ũnej dğugoŜ ci; 

- rysowanie, wycinanie prostokŃt·w, kwadrat·w i tr·jkŃt·w po Ŝ ladzie; 
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- kontynuowanie regularnoŜ ci w prostych motywach (np. szlaczkach, rozetach, ornamentach);  

- projektowanie i kontynuowanie regularnych sekwencji; 

- powiňkszanie i pomniejszanie figur geometrycznych (k·ğ, kwadrat·w); 

- por·wnywanie dğugoŜ ci bok·w prostokŃt·w poprzez bezpoŜ rednie przyğoŨenie ich do siebie oraz 

mierzenie za pomocŃ linijki.  

Budujemy nowe pojňcia: 

- rysowanie, wycinanie prostokŃt·w, kwadrat·w i tr·jkŃt·w bez Ŝ ladu; 

- rysowanie prostokŃt·w i kwadrat·w na pokratkowanym papierze (kratki o boku 1 cm); 

- rysowanie figur w pomniejszeniu i powiňkszeniu; 

- mierzenie linijkŃ bok·w prostokŃt·w oraz por·wnywanie dğugoŜ ci bok·w prostokŃt·w. 
 

Obszar 17: Figury pğaskie geometryczne ï odcinek, linia 

Powtarzamy, pogğňbiamy, rozszerzamy: 

- rozpoznawanie, mierzenie i rysowanie odcinków; 

- rysowanie odcink·w o podanej dğugoŜ ci w centymetrach; 

- porównywanie dğugoŜ ci odcink·w. 

Budujemy nowe pojňcia: 

- wskazywanie linii. 
 

Obszar 18: Bryğy geometryczne 

Powtarzamy, pogğňbiamy, rozszerzamy: 

- rozpoznawanie i nazywanie w otoczeniu dziecka bryğ: kuli, walca, szeŜ cianu. 

Budujemy nowe pojňcia: 

- rozpoznawanie i nazywanie w otoczeniu dziecka prostopadğoŜ cianu; 

- wskazywanie na przedmiotach w ksztağcie walca Ŝ cian w ksztağcie koğa; 

- wskazywanie na przedmiotach w ksztağcie szeŜ cianu Ŝ cian w ksztağcie kwadratu, liczenie ich; 

- wskazywanie na przedmiotach w ksztağcie prostopadğoŜ cianu Ŝ cian w ksztağcie prostokŃta i kwadratu, 

liczenie ich. 
 

Obszar 19: DğugoŜ ĺ  (szerokoŜ ĺ , wysokoŜ ĺ , odlegğoŜ ĺ ) 

Powtarzamy, pogğňbiamy, rozszerzamy: 

- poznawanie i stosowanie pojňcia 1 centymetr; 

- mierzenie dğugoŜ ci, szerokoŜ ci, wysokoŜ ci oraz odlegğoŜ ci za pomocŃ linijki; zapisywanie wynik·w 

pomiaru; 

- stosowanie skrótu cm; 

- por·wnywanie dğugoŜ ci, szerokoŜ ci, wysokoŜ ci oraz odlegğoŜ ci mierzonych za pomocŃ linijki; 

wskazywanie obiekt·w kr·tszych, dğuŨszych, o takiej samej dğugoŜ ci, szerokoŜ ci lub wysokoŜ ci. 

Budujemy nowe pojňcia: 

- poznawanie i stosowanie pojňcia 1 metr; 

- mierzenie dğugoŜ ci, szerokoŜ ci, wysokoŜ ci oraz odlegğoŜ ci za pomocŃ miarki krawieckiej; zapisywanie 

wyników pomiaru; 

- stosowanie skrótu m; 

- por·wnywanie dğugoŜ ci, szerokoŜ ci, wysokoŜ ci oraz odlegğoŜ ci mierzonych za pomocŃ miarki 

krawieckiej; wskazywanie obiekt·w kr·tszych, dğuŨszych, o takiej samej dğugoŜ ci, szerokoŜ ci lub 

wysokoŜ ci; 

- stosowanie w zapisach dotyczŃcych por·wnywania dğugoŜ ci, szerokoŜ ci, wysokoŜ ci oraz odlegğoŜ ci 

znaków: <, >, =. 
 

Obszar 20: CiňŨar (waga) 

Powtarzamy, pogğňbiamy, rozszerzamy: 

- stosowanie pojňcia kilogram; 

- stosowanie skrótu kg; 

- por·wnywanie ciňŨar·w obiekt·w, stosowanie okreŜ leŒ: ciňŨszy, lŨejszy, waŨy tyle samo; 

- wnioskowanie o tym, Ũe ciňŨar nie zaleŨy od wielkoŜ ci obiektu. 

Budujemy nowe pojňcia: 

- waŨenie obiekt·w na r·Ũnych wagach, odczytywanie wynik·w waŨenia i ich zapisywanie; 

- stosowanie pojňcia p·ğ kilograma; 

- stosowanie w zapisach dotyczŃcych por·wnywania wagi waŨonych obiekt·w znak·w: <, >, =. 
 

Obszar 21: Pğyny 



 

p ro g ra m  edukacji wczesnoszkolnej w dziağaniu m n i e j  m ó w c i e  ï wiňcej dziağajcie 
Sk u r a  &  L i s i c k i                                                     s t r o n a  3 6  

Pow tarzamy, pogğňbiamy, rozszerzamy: 

- stosowanie rozumowaŒ typu: naczynia o r·Ũnym ksztağcie i wysokoŜ ci mogŃ mieĺ  takŃ samŃ pojemnoŜ ĺ ; 

- wnioskowanie o stağoŜ ci iloŜ ci pğyn·w; 

- stosowanie okreŜ lenia: litr; 

- stosowanie skrótu l; 

- odmierzanie pğynu r·Ũnymi miarkami, w tym miarkŃ litrowŃ. 

Budujemy nowe pojňcia: 

- poznawanie i stosowanie okreŜ leŒ: litr, p·ğ litra, ĺ wierĺ  litra; 

- stosowanie w zapisach dotyczŃcych por·wnywania pojemnoŜ ci znak·w: <, > , =, pomiňdzy wartoŜ ciami 

wyraŨonymi w litrach. 
 

Obszar 22: Temperatura 

Pow tarzamy, pogğňbiamy, rozszerzamy: 

- rozpoznawanie r·Ũnych termometr·w, okreŜ lanie ich zastosowania; 

- odczytywanie temperatury na termometrze, stosowanie pojňcia 1 stopieŒ Celsjusza. 

Budujemy nowe pojňcia: 

- stosowanie okreŜ leŒ: temperatura wzrosğa, temperatura obniŨyğa siň; 

- stosowanie okreŜ leŒ: temperatura wzrosğa o tyle stopni/ temperatura obniŨyğa siň o tyle stopni. 
 

Zakres 23: Odczytywanie i zapisywanie danych w tabeli 

Powtarzamy, pogğňbiamy, rozszerzamy: 

- odczytywanie i zapisywanie danych w prostej tabeli kilku-kolumnowej; 

- zapisywanie i odczytywanie danych z tabeli z uwzglňdnieniem kolumn i wierszy; 

- dokonywanie obliczeŒ w tabelach (tabele na dodawanie i odejmowanie). 

Budujemy nowe pojňcia: 

- dokonywanie obliczeŒ w tabelach (tabele na mnoŨenie i dzielenie). 
 

KLASA II I  

W klasie III wyr·Ũniamy nastňpujŃce obszary edukacji matematycznej wraz ze wspomaganiem rozwoju 

umysğowego: 

 

Obszar 1: Orientacja w przestrzeni 

Powtarzamy, pogğňbiamy, rozszerzamy: 

- wskazywanie i sğowne okreŜ lanie kierunk·w na rysunku: poğoŨenie jednego przedmiotu w stosunku do 

innego, przedmiotu w stosunku do osoby; umowy zwiŃzane z orientacjŃ na rysunku, np. OkreŜ lanie os·b 

znajdujŃcych siň na nim. 

Budujemy nowe pojňcia: 

- okreŜ lanie, gdzie znajduje siň przedmiot lub jak dojŜ ĺ  do wybranego miejsca na podstawie 

schematycznego rysunku; 

- orientowanie siň na prostych planach, mapach fizycznych przedstawiajŃcych fragment miejscowoŜ ci. 
 

Obszar 2: Klasyfikacja 

Powtarzamy, pogğňbiamy, rozszerzamy: 

- klasyfikowanie obiekt·w wedğug wybranej cechy, kt·rŃ moŨna spostrzec wzrokiem (np. wedğug koloru, 

ksztağtu); 

- klasyfikowanie obiekt·w wedğug wybranej cechy, kt·rej nie moŨna spostrzec wzrokiem (np. wedğug 

przeznaczenia); 

- tworzenie zbioru obiekt·w majŃcych podanŃ jednŃ lub dwie cechy, np. zbieramy zielone prostokŃtne klocki; 

- okreŜ lanie kryteri·w, wedğug kt·rych obiekty zostağy pogrupowane; 

- definiowanie, czyli okreŜ lanie cech obiekt·w, kt·re pozwalajŃ zaliczyĺ  je do danej kategorii; 

- wyodrňbnianie w zbiorze podzbior·w; 

- wyodrňbnianie czňŜ ci wsp·lnej dw·ch zbior·w. 

Budujemy now e pojňcia: 

- tworzenie zbioru na zasadach negacji, np. Wszystkie klocki, kt·re nie sŃ czerwone/ kt·re nie sŃ czerwone i 

nie sŃ okrŃgğe; 

- wskazywanie obiekt·w, kt·re nie naleŨŃ do danego zbioru; 

- wskazywanie zbior·w pustych oraz zbior·w rozğŃcznych. 
 

Zakres 3: Szeregowanie 

Powtarzamy, pogğňbiamy, rozszerzamy: 
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- ukğadanie obiekt·w w serie wedğug kryterium narastania cechy; znajdowanie miejsca obiektu w takiej 

serii; 

- wskazywanie danego obiektu w serii; okreŜ lanie obiektu nastňpnego i poprzedniego; 

- przewidywanie kolejnego obiektu w serii; 

- okreŜ lanie zasady, wedğug kt·rej utworzono seriň. 

Budujemy nowe pojňcia: 

- ukğadanie tych samych obiekt·w w r·Ũne serie; 

- szukanie zaleŨnoŜ ci pomiňdzy miejscem obiektu w serii a cechŃ, wedğug kt·rej utworzono seriň. 
 

Obszar 4: MyŜ lenie przez analogiň 

Powtarzamy, pogğňbiamy, rozszerzamy: 

- stosowanie zaleŨnoŜ ci, jaka zachodzi pomiňdzy obiektami A i B, do okreŜ lenia zaleŨnoŜ ci pomiňdzy 

obiektami C i D; 

- dostrzeganie sposobu wykonania czynnoŜ ci i stosowanie go w innej, ale podobnej sytuacji. 
 

Obszar 5: MyŜ lenie przyczynowo-skutkowe 

Powtarzamy, pogğňbiamy, rozszerzamy: 

- okreŜ lanie przyczyny, gdy znany jest skutek (np. Herbata jest sğodka, bo wczeŜniej ktoŜ wsypağ do niej cukier); 

- okreŜ lanie skutku, gdy znana jest przyczyna (np. JeŨeli wsypiň cukier do herbaty, to bňdzie ona sğodka). 

- okre lanie warunkòw, kiedy dana przyczyna spowoduje okrelony skutek; je¾eli jest C, to A spowoduje 

B; nasţ p i²o C i A  B (np. JeŨeli wzroŜnie temperatura powietrza (C), to Ŝnieg stopnieje (A) i zostanŃ odwoğane 

zawody narciarskiej (B)); 

- okre lanie przyczyny, gdy znany jest skutek i warunki jakie zadzia²a²y: je¾eli jest B i zadzia²a²o C, to 

wcze niej musia²o byå A; A  B, bo nasţ p i²o C (np. Odwoğano zawody narciarskie (B), bo zrobiğo siň cieplej (C) 

i stopniağ Ŝnieg (A)); 

- okre lanie skutku, gdy dana jest przyczyna i warunki jakie zaistnia²y: je¾eli jest B, a wczeniej by²o A, to 

wcze niej musia²o byå C; A  B, bo nasţ p i²o C (np. Odwoğano zawody narciarskie (B), bo stopniağ Ŝnieg (A), 

widocznie zrobiğo siň cieplej (C)). 
 

Obszar 6: RegularnoŜ ci 

Powtarzamy, pogğňbiamy, rozszerzamy: 

- dostrzeganie i kontynuowanie regularnoŜ ci w schematach enaktywnych (na konkretach), ikonicznych (na 

realistycznych rysunkach) i symbolicznych (na symbolicznych rysunkach, na symbolach z jňzyka 

matematyki); 

- przekğadanie regularnoŜ ci z jednej reprezentacji na innŃ; 

- uzupeğnianie luk w dostrzeŨonych regularnoŜ ciach; 

- okreŜ lanie zasad, na jakich utworzono danŃ regularnoŜ ĺ . 

Budujemy nowe pojňcia: 

- dostrzeganie regularnoŜ ci w ukğadach, w kt·rych spos·b kodowania tego nie uğatwia. 
 

Obszar 7: Czas 

Powtarzamy, pogğňbiamy, rozszerzamy: 

- stosowanie pojňcia tydzieŒ w znaczeniu administracyjnym oraz jako 7 kolejnych dni tygodnia; 

- nazywanie i wymienianie w odpowiedniej kolejnoŜ ci dni tygodnia; 

- stosowanie okreŜ leŒ: dziŜ , wczoraj, przedwczoraj, jutro, pojutrze, tyle dni temu, za tyle dni; 

- nazywanie i wymienianie w odpowiedniej kolejnoŜ ci miesiňcy w roku; stosowanie pojňcia rok jako 12 

kolejnych miesiňcy oraz w ujňciu kalendarzowym (administracyjnym); 

- numerowanie kolejnych miesiňcy w roku; 

- stosowanie okreŜ leŒ: tyle miesiňcy temu, za tyle miesiňcy; 

- stosowanie obliczeŒ (w obrňbie jednego roku): ile miesiňcy mija od... do... (np. ile miesiňcy mija od 

lipca do wrzeŜ nia); 

- odczytywanie i zapisywanie dat w formule: 11 kwietnia/11.04; 

- chronologiczne porzŃdkowanie dat w obrňbie jednego miesiŃca; 

- odczytywanie i zaznaczanie peğnych godzin na zegarze analogowym (ze wskaz·wkami) i cyfrowym 

(wyŜ wietlajŃcym cyfry) w ukğadzie 12-godzinnym i 24-godzinnym; 

- dokonywanie obliczeŒ typu: tyle godzin wczeŜ niej/ tyle godzin p·Ŧniej, ile godzin wczeŜ niej/ile 

godzin p·Ŧniej; 

- posğugiwanie siň pojňciami: minuta, kwadrans, p·ğ godziny, godzina; 

- okreŜ lanie wieku r·Ũnych os·b oraz relacji typu: starszy/ mğodszy, o tyle lat starszy/ o tyle lat mğodszy, o 

ile lat starszy/ o ile lat mğodszy; 
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- rozpoznawanie r·Ũnych kalendarzy (miesiňcznych, tygodniowych, dziennych); szukanie w kalendarzu 

potrzebnych informacji (miesiŃca, dnia tygodnia, liczby tygodni i liczby dni w danym miesiŃcu); 

- dokonywanie obliczeŒ kalendarzowych (na peğnych miesiŃcach) i zegarowych (na peğnych godzinach). 

Budujemy nowe pojňcia: 

- chronologiczne porzŃdkowanie dat w obrňbie jednego roku; 

- okreŜ lanie i por·wnywanie liczby dni w poszczeg·lnych miesiŃcach; 

- odczytywanie i zaznaczanie minut na zegarze analogowym (ze wskazówkami) i cyfrowym 

(wyŜ wietlajŃcym cyfry) w ukğadzie 12-godzinnym i 24-godzinnym (np. godzina 2:10, godzina 4:50); 

- dokonywanie obliczeŒ kalendarzowych (na dniach) i zegarowych (na minutach). 
 

Obszar 8: Liczenie 

Powtarzamy, pogğňbiamy, rozszerzamy: 

- liczenie po 2, 3, 5 w prz·d i w tyğ w zakresie co najmniej 100; 

- liczenie po 10 w prz·d i w tyğ w zakresie co najmniej 100; 

- liczenie po 100 w prz·d i w tyğ w zakresie co najmniej 1000. 

Budujemy nowe pojňcia: 

- liczenie po 1000 w jak najwiňkszym zakresie w prz·d i w tyğ. 

 

Obszar 9: Liczby naturalne 

Powtarzamy, pogğňbiamy, rozszerzamy: 

- poznawanie liczb naturalnych do 1000 w aspekcie porzŃdkowym, kardynalnym i symbolicznym; 

- wyodrňbnianie w liczbie: liczby tysiňcy, liczby setek, liczby dziesiŃtek i liczby jednoŜ ci, a w zapisie liczby ï 

cyfry tysiňcy, cyfry setek, cyfry dziesiŃtek i cyfry jednoŜ ci; 

- zapisywanie cyframi i odczytywanie liczb w zakresie 1000; zamienianie zapisu sğownego liczby na 

cyfrowy i odwrotnie ; 

- rozkğadanie liczb z zakresu 0ï1000 na skğadniki (dwa skğadniki i wiňcej niŨ dwa); odkrywanie wielu 

kombinacji rozkğadu liczby; 

- dostrzeganie zwiŃzku liczby porzŃdkowej z kardynalnŃ; 

- porzŃdkowanie liczb z zakresu 0ï1000 od najmniejszej do najwiňkszej i odwrotnie; okreŜ lanie miejsca 

liczby w ciŃgu liczbowym (na chodniczku liczbowym); ustalanie brakujŃcej liczby w danym ciŃgu; 

- por·wnywanie dowolnych dw·ch liczb w zakresie 1000 sğownie i z uŨyciem znak·w: <, >, =; 

- por·wnywanie kilku liczb w zakresie 1000 sğownie i z uŨyciem znak·w: <, >, = (np. 62 < 715 < 879); 

uzupeğnianie szereg·w liczbowych (np. 62 <...< 879); 

- por·wnywanie r·Ũnicowe: o tyle wiňcej/ o tyle mniej, o ile wiňcej/ o ile mniej; 

- wyr·Ũnianie liczb parzystych i nieparzystych z zakresu do 1000; 

- odczytywanie i zapisywanie liczb od I do XII w systemie rzymskim; 

- stosowanie liczb od 0 do 100 w aspekcie miarowym: 

- dodawanie i odejmowanie dğugoŜ ci dw·ch, trzech przedmiot·w i wyraŨanie wyniku w metrach (z 

zakresie 100 m), w centymetrach (w zakresie 100 cm); 

- dodawanie i odejmowanie wagi produkt·w i wyraŨanie wyniku w kilogramach (w zakresie 100 kg); 

- dodawanie i odejmowanie iloŜ ci pğynu i wyraŨanie wyniku w litrach (w zakresie 100 l). 

Budujemy nowe pojňcia: 

- por·wnywanie ilorazowe: tyle razy wiňcej/ tyle razy mniej, ile razy wiňcej/ ile razy mniej; 

- zaznaczanie liczb na osi liczbowej, porównywanie liczb na osi liczbowej; 

- stosowanie liczb od 0 do 100 w aspekcie miarowym: 

- dodawanie i odejmowanie dğugoŜ ci dw·ch, trzech przedmiot·w i wyraŨanie wyniku w 

kilometrach (w zakresie 100 km) i w milimetrach (w zakresie 100 mm); 

- dodawanie i odejmowanie wagi produkt·w i wyraŨanie wyniku w dekagramach (w zakresie 100 

dag) i w gramach (w zakresie 100 g). 
 

Obszar 10: Rachowanie ï dodawanie i odejmowanie 

Powtarzamy, pogğňbiamy, rozszerzamy: 

- dodawanie i odejmowanie w zakresie 100 z zapisywaniem obliczeŒ za pomocŃ cyfr i znak·w dziağaŒ 

matematycznych; 

- praktyczne korzystanie w obliczeniach z praw przemiennoŜ ci i ğŃcznoŜ ci dodawania; 

- dostrzeganie i praktyczne korzystanie ze zwiŃzk·w dodawania z odejmowaniem, sprawdzanie wyniku 

odejmowania za pomocŃ dodawania oraz dodawania za pomocŃ odejmowania; 

- dodawanie kilku liczb w zakresie 100; 

- odejmowanie od danej liczby dwóch liczb w zakresie 100; 

- wielokrotne dodawanie takich samych liczb w zakresie 100; 
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- wykonywanie obliczeŒ zğoŨonych ï na dodawanie i odejmowanie w zakresie 100; 

- wskazywanie w zapisie dziağania skğadnik·w i sumy oraz odjemnej, odjemnika i r·Ũnicy; 

- zaznaczanie na chodniczku liczbowym operacji dodawania i odejmowania. 

Budujemy nowe pojňcia: 

- wykonywanie obliczeŒ zğoŨonych ï na dodawanie, odejmowanie, mnoŨenie i dzielenie w zakresie 100; 

- wykonywanie obliczeŒ zğoŨonych ï na dodawanie i odejmowanie z uŨyciem nawiasu (nawias jako pomoc 

w rachowaniu); 

- zaznaczanie na osi liczbowej operacji dodawania i odejmowania; 

- zapisywanie i odczytywanie dodawania i odejmowania na grafach; 

- posğugiwanie siň w obliczeniach kalkulatorem. 
 

Obszar 11: Rachowanie ï mnoŨenie i dzielenie 

Powtarzamy, pogğňbiamy, rozszerzamy: 

- odczytywanie, zapisywanie i obliczanie dziağaŒ mnoŨenia w zakresie 100; 

- odczytywanie, zapisywanie i obliczanie dziağaŒ dzielenia przez liczbň jednocyfrowŃ oraz 10 w zakresie 100; 

- dostrzeganie i praktyczne korzystanie ze zwiŃzk·w mnoŨenia z dzieleniem, sprawdzanie wyniku 

dzielenia za pomocŃ mnoŨenia oraz mnoŨenia za pomocŃ dzielenia; 

- praktyczne korzystanie z prawa przemiennoŜ ci mnoŨenia; 

- obliczanie kolejnych wielokrotnoŜ ci danej liczby w zakresie 100; 

- wskazywanie i nazywanie w dziağaniu mnoŨenia czynnik·w i iloczynu; 

- obliczanie dziağaŒ mnoŨenia i dzielenia z liczbami 0 i 1. 

Budujemy nowe pojňcia: 

- wskazywanie i nazywanie w dziağaniu dzielenia dzielnej, dzielnika i ilorazu; 

- pamiňciowe stosowanie tabliczki mnoŨenia; podawanie z pamiňci iloczyn·w w zakresie tabliczki 

mnoŨenia; 

- wykonywanie prostych obliczeŒ na dzielenie z resztŃ; 

- wykonywanie obliczeŒ zğoŨonych ï na mnoŨenie i dzielenie; 

- wykonywanie obliczeŒ zğoŨonych ï na dodawanie i odejmowanie oraz mnoŨenie i dzielenie; 

- posğugiwanie siň kalkulatorem w obliczeniach. 
 

Obszar 12: Dziağania okienkowe (r·wnania jednodziağaniowe) 

Powtarzamy, pogğňbiamy, rozszerzamy: 

- rozwiŃzywanie ğatwych r·wnaŒ jednodziağaniowych z niewiadomŃ w postaci okienka; ustalanie 

nieznanego skğadnika z kodowaniem dziağania (w zakresie 100); 

- rozwiŃzywanie ğatwych r·wnaŒ jednodziağaniowych z niewiadomŃ w postaci okienka; ustalanie 

nieznanego odjemnika z kodowaniem dziağania (w zakresie 100); 

- rozwiŃzywanie ğatwych r·wnaŒ jednodziağaniowych z niewiadomŃ w postaci okienka; ustalanie 

nieznanej odjemnej z kodowaniem dziağania (w zakresie 100); 

- rozwiŃzywanie ğatwych r·wnaŒ jednodziağaniowych z niewiadomŃ w postaci okienka; ustalanie 

nieznanego czynnika z kodowaniem dziağania (w zakresie 100). 

Budujemy nowe pojňcia: 

- rozwiŃzywanie ğatwych r·wnaŒ jednodziağaniowych z niewiadomŃ w postaci okienka; ustalanie 

nieznanego dzielnika z kodowaniem dziağania (w zakresie 100); 

- rozwiŃzywanie ğatwych r·wnaŒ jednodziağaniowych z niewiadomŃ w postaci okienka; ustalanie 

nieznanej dzielnej z kodowaniem dziağania (w zakresie 100). 
 

Obszar 13: Zadania z treŜ ciŃ (w tym zadania tekstowe) 

Powtarzamy, pogğňbiamy, rozszerzamy: 

- rozwiŃzywanie prostych zadaŒ z treŜ ciŃ na dodawanie, odejmowanie, mnoŨenie i dzielenie; 

zapisywanie rozwiŃzania zadania za pomocŃ cyfr i znak·w dziağaŒ matematycznych; 

- rozwiŃzywanie prostych zadaŒ z treŜ ciŃ, w kt·rych trzeba zastosowaĺ  por·wnywanie r·Ũnicowe; 

- rozwiŃzywanie prostych zadaŒ z treŜ ciŃ, w kt·rych zaleŨnoŜ ci miňdzy liczbami moŨna przedstawiĺ  za 

pomocŃ dziağania okienkowego (ustalenie nieznanego skğadnika, nieznanego odjemnika, odjemnej); 

- rozwiŃzywanie zğoŨonych zadaŒ z treŜ ciŃ wymagajŃcych zastosowania dw·ch dziağaŒ, w tym mnoŨenia z 

dodawaniem lub odejmowaniem (kolejnoŜ ĺ  wykonywania dziağaŒ w takich przypadkach); 

- rozwiŃzywanie zadaŒ otwartych, czyli takich, w kt·rych jest kilka poprawnych odpowiedzi; 

- rozwiŃzywanie prostych zadaŒ z treŜ ciŃ celowo Ŧle sformuğowanych: 

- ukğadanie pytania do treŜ ci zadania; 

- uzupeğnianie treŜ ci zadania danymi; 

- rozwiŃzywanie zadaŒ z danymi sprzecznymi; 
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- ukğadanie zadaŒ z treŜ ciŃ do dziağania dodawania i odejmowania, mnoŨenia i dzielenia. 

Budujemy nowe pojňcia: 

- rozwiŃzywanie prostych zadaŒ z treŜ ciŃ, w kt·rych trzeba zastosowaĺ  por·wnywanie ilorazowe;  

- rozwiŃzywanie prostych zadaŒ z treŜ ciŃ, w kt·rych zaleŨnoŜ ci miňdzy liczbami moŨna przedstawiĺ  za 

pomocŃ dziağania okienkowego (ustalenie nieznanego czynnika, dzielnika, dzielnej). 
 

Obszar 14: Uğamki 

Budujemy nowe pojňcia: 

- dzielenie wielkoŜ ci na 2, 3, 4 r·wne czňŜ ci; 

- wyr·Ũnianie czňŜ ci w podzielonej wielkoŜ ci; 

- stosowanie okreŜ leŒ: cağoŜ ĺ , poğowa, ĺ wiartka, jedna trzecia cağoŜ ci itp.; 

- dokonywanie na konkretnych przedmiotach por·wnaŒ typu: poğowa to wiňcej niŨ ĺ wiartka, ĺ wiartka to 

mniej niŨ jedna trzecia cağoŜ ci itp. 
 

Obszar 15: Obliczenia pieniňŨne 

Powtarzamy, pogğňbiamy, rozszerzamy: 

- rozpoznawanie monet: 1 zğ, 2 zğ, 5 zğ; 

- rozpoznawanie monet: 1 gr, 2 gr, 5 gr, 10 gr, 20 gr, 50 gr; 

- rozpoznawanie banknot·w: 10 zğ, 20 zğ, 50 zğ, 100 zğ; 

- por·wnywanie wartoŜ ci monet i banknot·w z uŨyciem odpowiednich sğ·w i symboli matematycznych; 

- stosowanie do rozwiŃzywania zadaŒ zaleŨnoŜ ci: za monetň o wiňkszym nominale moŨna otrzymaĺ  kilka 

innych monet o mniejszym nominale; 

- dobieranie monet o niŨszym nominale tak, aby stanowiğy wartoŜ ĺ  monety czy banknotu o wyŨszym 

nominale; 

- dodawanie i odejmowanie zğot·wek w zakresie 100 zğotych, stosowanie kilku r·Ũnych moŨliwoŜ ci; 

- dodawanie i odejmowanie groszy w zakresie 100 groszy, stosowanie kilku r·Ũnych moŨliwoŜ ci; 

- stosowanie pojňĺ : cena towaru, wartoŜ ĺ  towaru; 

- stosowanie prostych obliczeŒ typu: cena ï iloŜ ĺ  (liczba) ï wartoŜ ĺ; 

- szacowanie, czy wystarczy pieniňdzy na zakup okreŜ lonego towaru/okreŜ lonych towarów ; 

- obliczanie reszty z zakup·w w zğot·wkach. 

Budujemy nowe pojňcia: 

- rozpoznawanie banknotu 200 zğ. 
 

Obszar 16: Symetria 

Powtarzamy, pogğňbiamy, rozszerzamy: 

- dostrzeganie symetrii na ksztağtach figur geometrycznych, ukğadach kropek. 

Budujemy nowe pojňcia: 

- rysowanie drugiej poğowy figury symetrycznej. 
 

Obszar 17: Figury pğaskie geometryczne ï koğo, prostokŃt, kwadrat, tr·jkŃt 

Powtarzamy, pogğňbiamy, rozszerzamy: 

- rysowanie, wycinanie prostokŃt·w, kwadrat·w i tr·jkŃt·w po Ŝ ladzie i bez Ŝ ladu; 

- rysowanie prostokŃt·w i kwadrat·w na pokratkowanym papierze (kratki o boku 0,5 cm); 

- kontynuowanie regularnoŜ ci w prostych motywach (np. szlaczkach, rozetach, ornamentach); 

projektowanie i kontynuowanie regularnych sekwencji; 

- por·wnywanie dğugoŜ ci bok·w prostokŃt·w i kwadrat·w poprzez mierzenie ich linijkŃ. 

Budujemy nowe pojňcia: 

- projektowanie figur zğoŨonych z odcink·w; 

- stosowanie w zadaniach wiedzy o tym, Ũe kwadrat jest szczeg·lnym rodzajem prostokŃta; 

- liczenie bok·w i kŃt·w w wielokŃtach; 

- obliczanie obwod·w tr·jkŃt·w, kwadrat·w i prostokŃt·w. 
 

Obszar 18: Figury pğaskie geometryczne ï odcinek, ğamana, linia prosta i krzywa 

Powtarzamy, pogğňbiamy, rozszerzamy: 

- mierzenie i rysowanie odcink·w o dğugoŜ ci wyraŨonej w centymetrach; 

- por·wnywanie dğugoŜ ci odcink·w. 

Budujemy nowe pojňcia: 

- mierzenie i rysowanie odcink·w o dğugoŜ ci wyraŨonej w milimetrach, por·wnywanie ich dğugoŜ ci; 

- rysowanie za pomocŃ linijki r·Ũnych odcink·w na papierze kratkowanym; 

- obliczanie dğugoŜ ci ğamanych; 
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- obserwowanie i wytyczanie linii prostych, krzywych i ğamanych; 

- wskazywanie odcink·w r·wnolegğych. 
 

Obszar 19: Bryğy geometryczne 

Powtarzamy, pogğňbiamy, rozszerzamy: 

- rozpoznawanie i nazywanie w otoczeniu dziecka bryğ: kuli, walca, szeŜ cianu, prostopadğoŜ cianu; 

- wskazywanie na przedmiotach w ksztağcie walca Ŝ cian w ksztağcie koğa; 

- wskazywanie na przedmiotach w ksztağcie szeŜ cianu Ŝ cian w ksztağcie kwadratu, liczenie ich; 

- wskazywanie na przedmiotach w ksztağcie prostopadğoŜ cianu Ŝ cian w ksztağcie prostokŃta i kwadratu 

liczenie ich. 
 

Obszar 20: DğugoŜ ĺ  (szerokoŜ ĺ , wysokoŜ ĺ , odlegğoŜ ĺ ) 

Powtarzamy, pogğňbiamy, rozszerzamy: 

- stosowanie pojňĺ  1 centymetr, 1 metr; 

- mierzenie dğugoŜ ci, szerokoŜ ci, wysokoŜ ci oraz odlegğoŜ ci za pomocŃ linijki oraz miarki krawieckiej; 

zapisywanie wyników pomiaru; 

- stosowanie w praktyce skrótów: cm, m; 

- por·wnywanie dğugoŜ ci, szerokoŜ ci, wysokoŜ ci oraz odlegğoŜ ci mierzonych za pomocŃ linijki i miarki 

krawieckiej; wskazywanie obiekt·w kr·tszych, dğuŨszych, o takiej samej dğugoŜ ci, szerokoŜ ci lub 

wysokoŜ ci; 

- stosowanie w zapisach dotyczŃcych por·wnywania dğugoŜ ci, szerokoŜ ci, wysokoŜ ci oraz odlegğoŜ ci 

znaków: <, >, =. 

Budujemy nowe pojňcia: 

- poznawanie i stosowanie pojňĺ : 1 milimetr, 1 kilometr; 

- stosowanie w praktyce skrótów: mm, km. 
 

Obszar 21: CiňŨar (waga) 

Powtarzamy, pogğňbiamy, rozszerzamy: 

- stosowanie pojňĺ : 1 kilogram, p·ğ kilograma; 

- stosowanie skrótu kg; 

- por·wnywanie ciňŨaru obiekt·w, stosowanie okreŜ leŒ: ciňŨszy, lŨejszy, waŨy tyle samo; 

- stosowanie w zapisach dotyczŃcych por·wnywania wagi waŨonych obiekt·w znak·w: <, >, =, pomiňdzy 

wartoŜ ciami ciňŨaru wyraŨonymi w kilogramach. 

Budujemy nowe pojňcia: 

- stosowanie pojňĺ : 1 gram, 1 dekagram; 

- stosowanie skrótów: g, dag; 

- stosowanie w zapisach dotyczŃcych por·wnywania wagi waŨonych obiekt·w znak·w: <, >, =, pomiňdzy 

wartoŜ ciami ciňŨaru wyraŨonymi w tych samych jednostkach (gram, dekagram). 
 

Obszar 22: Pğyny 

Powtarzamy, pogğňbiamy, rozszerzamy: 

- stosowanie rozumowaŒ typu: naczynia o r·Ũnym ksztağcie i wysokoŜ ci mogŃ mieĺ  takŃ samŃ pojemnoŜ ĺ ; 

- wnioskowania o stağoŜ ci iloŜ ci pğyn·w; 

- stosowanie okreŜ leŒ: litr, p·ğ litra, ĺ wierĺ  litra; 

- stosowanie skrótu l; 
- stosowanie w zapisach dotyczŃcych por·wnywania pojemnoŜ ci znak·w: <, >, =, pomiňdzy wartoŜ ciami 

wyraŨonymi w litrach. 
 

Obszar 23: Temperatura 

Powtarzamy, pogğňbiamy, rozszerzamy: 

- odczytywanie temperatury na termometrze, stosowanie pojňcia 1 stopieŒ Celsjusza; 

- stosowanie okreŜ leŒ: temperatura wzrosğa, temperatura obniŨyğa siň; 

- stosowanie okreŜ leŒ: temperatura wzrosğa o tyle stopni, temperatura obniŨyğa siň o tyle stopni. 

Budujemy nowe pojňcia: 

- obliczanie o ile wzrosğa/ obniŨyğa siň temperatura. 
 

Obszar 24: Odczytywanie i zapisywanie danych w tabeli 

Powtarzamy, pogğňbiamy, rozszerzamy: 

- dokonywanie obliczeŒ w tabelach (tabele na dodawanie i odejmowanie, mnoŨenie i dzielenie). 

Budujemy nowe pojňcia: 
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- budowanie tabel. 
 

Edukacja spoğeczna z etykŃ i wychowaniem patriotycznym  

w klasie I, II oraz III.  

W zakresie edukacji spoğecznej z etykŃ i wychowaniem patriotycznym wyr·Ũniamy nastňpujŃce obszary: 

Obszar: wğasna toŨsamoŜ ĺ  to budowanie wiedzy o sobie samym (Kim jestem?). 

Obszar: poczucie wğasnej wartoŜ ci to ksztağtowanie postawy wiary we wğasne moŨliwoŜ ci i odwagi do 

dziağania (Jaki jestem?). 

Obszar: porozumiewanie siň to ksztağtowanie umiejňtnoŜ ci porozumiewania siň z innymi ludŦmi. 

Obszar: wartoŜ ci to budowanie systemu wartoŜ ci uniwersalnych, szacunku dla odmiennych poglŃd·w i 

innych niŨ wğasny system·w wartoŜ ci; to ksztağtowanie postawy zrozumienia dla koniecznoŜ ci 

przestrzegania zasad. 

Obszar: inne treŜ ci wynikajŃce z podstawy programowej.  

 

KLASA I  

W klasie I w zakresie edukacji spoğecznej z etykŃ i wychowaniem patriotycznym wyr·Ũniamy nastňpujŃce 

obszary: 

 

Obszar 1: Wğasna toŨsamoŜ ĺ 

Ksztağtujemy, konstruujemy, pokazujemy: 

- wğasnŃ toŨsamoŜ ĺ ; 

- rozumienie relacji miňdzy najbliŨszymi; 

- wiedzň, co wynika z przynaleŨnoŜ ci do swojej rodziny; 

- poczucie przynaleŨnoŜ ci do grupy klasowej; 

- postawň, Ũe nie naleŨy niszczyĺ  otoczenia; 

- tradycje kulturowe wğasnego regionu: potrawy, muzea, skanseny, galerie sztuki, pieŜ ni ludowe, stroje 

ludowe, taŒce, przekazy ludowe, historyczne, jňzyk, gwarň; 

- znajomoŜ ĺ  statusu administracyjnego swojej miejscowoŜ ci (wieŜ , miasto); 

- poczucie wğasnej narodowoŜ ci; 

- wiedzň o tym, Ũe Polska naleŨy do Unii Europejskiej; 

- symbole narodowe: flaga, godğo, hymn narodowy, hymn i flaga Unii Europejskiej. 

 

Obszar 2: Poczucie wğasnej wartoŜ ci 

Ksztağtujemy, konstruujemy, pokazujemy: 

- poczucie wğasnej wartoŜ ci; 

- szacunek d la siebie i d la innych; 

- umiejňtnoŜ ĺ  dokonywania samooceny; 

- empatiň: wsp·ğodczuwanie emocji i uczuĺ  innych; 

- poczucie humoru i Ũyciowy optymizm. 

 

Obszar 3: Porozumiewanie siň 

Ksztağtujemy, konstruujemy, pokazujemy: 

- umiejňtnoŜ ĺ  komunikowania swoich potrzeb; 

- umiejňtnoŜ ĺ  weryfikowania skutecznoŜ ci komunikowania siň;  

- umiejňtnoŜ ĺ  porozumiewania siň z drugim czğowiekiem; 

- umiejňtnoŜ ĺ  wsp·ğpracy z innymi w zabawie, w nauce szkolnej i w sytuacjach Ũyciowych; 

- znajomoŜ ĺ  i umiejňtnoŜ ĺ  przestrzegania reguğ obowiŃzujŃcych w spoğecznoŜ ci dzieciňcej: wsp·ğpraca 

w zabawach i w sytuacjach zadaniowych (myŜ lenie przyczynowo-skutkowe);  

- znajomoŜ ĺ  i umiejňtnoŜ ĺ  przestrzegania reguğ obowiŃzujŃcych w Ŝ wiecie dorosğych: grzeczne 

zwracanie siň do innych, ustňpowanie starszym miejsca w autobusie, podawanie upuszczonego 

przedmiotu itp. (myŜ lenie przyczynowo-skutkowe);  

- znajomoŜ ĺ  i umiejňtnoŜ ĺ  przestrzegania zasad bezpieczeŒstwa: zagroŨenia ze strony ludzi; wiedzň 

do kogo i w jaki spos·b naleŨy siň zwr·ciĺ  o pomoc; zasady bezpiecznego organizowania zabaw 

(myŜ lenie przyczynowo-skutkowe); 

- umiejňtnoŜ ĺ  cierpliwego czekania i radzenia sobie z odroczonŃ gratyfikacjŃ (myŜ lenie przyczynowo-
skutkowe); 

- umiejňtnoŜ ĺ  postrzegania porozumienia z drugim czğowiekiem jako wartoŜci. 
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Obszar 4: WartoŜ ci 

Ksztağtujemy, konstruujemy, pokazujemy: 

- odr·Ũnianie dobra od zğa: odr·Ũnianie co jest dobre, a co zğe w kontaktach z dorosğymi i z 

r·wieŜ nikami; 

- niezaleŨnoŜ ĺ : rozumienie pojňcia niezaleŨnoŜ ci i samodzielnoŜ ci jako sposobu na osiŃganie 

niezaleŨnoŜ ci (myŜ lenie przyczynowo-skutkowe);  

- r·ŨnorodnoŜ ĺ : r·ŨnorodnoŜ ĺ  postaw, moŨliwoŜ ci, zasob·w jako potencjağ a nie zagroŨenie (myŜ lenie 

przyczynowo-skutkowe);  

- odwagň, mŃdroŜ ĺ , prawdom·wnoŜ ĺ , przeciwdziağanie kğamstwu, obmowie i zatajaniu prawdy 
(myŜ lenie przyczynowo-skutkowe);  

- r·wnoŜ ĺ , akceptacjň i tolerancjň dla zachowaŒ innych niŨ wğasne; 

- postawň niesienia pomocy potrzebujŃcym, takŨe w sytuacjach codziennych, oraz tego, Ũe nie jest 

wğaŜ ciwym dŃŨenie do zaspokajania swoich pragnieŒ kosztem innych (myŜ lenie przyczynowo-
skutkowe);  

- postawň, Ũe nie naleŨy chwaliĺ  siň bogactwem, nie naleŨy dokuczaĺ  dzieciom, kt·re wychowujŃ siň w 

trudniejszych warunkach; 

- wolnoŜ ĺ : rozumienie i stosowanie zasady: MojŃ wolnoŜĺ ogranicza wolnoŜĺ drugiego czğowieka (myŜ lenie 

przyczynowo-skutkowe);  

- kompromis: dochodzenie do kompromisu (myŜ lenie przez analogiň);  

- rodzina: wywiŃzywanie siň z powinnoŜ ci wobec najbliŨszych; 

- praca: rozeznanie, Ũe pieniŃdze otrzymuje siň za pracň; dostosowywanie swoich oczekiwaŒ do reali·w 

ekonomicznych rodziny (myŜ lenie przyczynowo-skutkowe);  

- tradycja: znajomoŜ ĺ  tradycji wğasnej rodziny; 

- szacunek dla cudzej wğasnoŜ ci; 

- poszanowanie wspólnego dobra. 
  

Obszar 5: Inne treŜ ci  

Ksztağtujemy, konstruujemy, pokazujemy: 

- wiedzň o tym, czym zajmuje siň policjant, straŨak, lekarz, weterynarz; jak moŨna siň do nich zwr·ciĺ  o 

pomoc. 

 

KLASA II  

W klasie II wyr·Ũniamy nastňpujŃce obszary edukacji spoğecznej z etykŃ i wychowaniem patriotycznym: 
 

Obszar 1: Wğasna toŨsamoŜ ĺ 

Ksztağtujemy, konstruujemy, pokazujemy: 

- wğasnŃ toŨsamoŜ ĺ ; 

- rozumienie relacji miňdzy najbliŨszymi; 

- wiedzň, co wynika z przynaleŨnoŜ ci do swojej rodziny; postawň wywiŃzywania siň z powinnoŜ ci 

wobec najbliŨszych; 

- poczucie przynaleŨnoŜ ci do grupy klasowej; 

- tradycje kulturowe wğasnego regionu: potrawy, muzea, skanseny, galerie sztuki, pieŜ ni ludowe, stroje 

ludowe, taŒce, przekazy ludowe, historyczne, jňzyk, gwarň; 

- wiedzň o tym, Ũe nasza miejscowoŜ ĺ  jest czňŜ ciŃ Polski; wiedzň o regionie, w którym znajduje 

siň nasza miejscowoŜ ĺ; 

- wiedzň o wydarzeniach organizowanych przez spoğecznoŜ ĺ  lokalnŃ; 

- wiedzň o zabytkach, miejscach pamiňci narodowej w naszej miejscowoŜ ci; 

- poczucie wğasnej narodowoŜ ci; 

- wiedzň o tym, Ũe Polska naleŨy do Unii Europejskiej; 

- symbole narodowe: flaga, godğo, hymn narodowy, hymn i flaga Unii Europejskiej. 

 

Obszar 2: Poczucia wğasnej wartoŜ ci 

Ksztağtujemy, konstruujemy, pokazujemy: 

- poczucie wğasnej wartoŜ ci; 

- szacunek dla siebie i dla innych; 

- umiejňtnoŜ ĺ  dokonywania samooceny; 

- empatiň: wsp·ğodczuwanie emocji i uczuĺ  innych; 

- poczucie humoru i Ũyciowy optymizm. 

 

Obszar 3: Porozumiewanie siň 
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Budujemy, ksztağtujemy, konstruujemy, pokazujemy: 

- umiejňtnoŜ ĺ  komunikowania swoich potrzeb; 

- umiejňtnoŜ ĺ  weryfikowania skutecznoŜ ci komunikowania siň;  

- umiejňtnoŜ ĺ  porozumiewania siň z drugim czğowiekiem; 

- umiejňtnoŜ ĺ  wsp·ğpracy z innymi w zabawie, w nauce szkolnej i w sytuacjach Ũyciowych (myŜ lenie 

przyczynowo-skutkowe);  

- znajomoŜ ĺ  i umiejňtnoŜ ĺ  przestrzegania reguğ obowiŃzujŃcych w spoğecznoŜ ci dzieciňcej: wsp·ğpraca 

w zabawach i w sytuacjach zadaniowych (myŜ lenie przyczynowo-skutkowe, myŜ lenie przez analogiň);  

- znajomoŜ ĺ  i umiejňtnoŜ ĺ  przestrzegania reguğ obowiŃzujŃcych w Ŝ wiecie dorosğych: grzeczne 

zwracanie siň do innych, ustňpowanie starszym miejsca w autobusie, podawanie upuszczonego 

przedmiotu itp. (myŜ lenie przyczynowo-skutkowe);  

- znajomoŜ ĺ  i umiejňtnoŜ ĺ  przestrzegania zasad bezpieczeŒstwa: zagroŨenia ze strony ludzi; wiedzň 

do kogo i w jaki spos·b naleŨy siň zwr·ciĺ  o pomoc; zasady bezpiecznego organizowania zabaw; 

numery telefon·w: pogotowia ratunkowego, policji, straŨy poŨarnej i numer alarmowy 112 (myŜ lenie 

przyczynowo-skutkowe);  

- umiejňtnoŜ ĺ  utrzymywania dobrych relacji z sŃsiadami; sŃsiedzi naszej szkoğy; sŃsiedzi naszych 

rodzic·w; sŃsiedzi bliscy i dalecy; 

- umiejňtnoŜ ĺ  cierpliwego czekania i radzenia sobie z odroczonŃ gratyfikacjŃ; 

- umiejňtnoŜ ĺ  postrzegania porozumienia z drugim czğowiekiem jako wartoŜci. 

 

Obszar 4: WartoŜ ci 

Budujemy, ksztağtujemy, konstruujemy, pokazujemy: 

- odróŨnianie dobra od zğa: odr·Ũnianie co jest dobre, a co zğe w kontaktach z dorosğymi i z 

r·wieŜ nikami, ocena zachowaŒ bohater·w baŜ ni, opowiadaŒ, legend, komiks·w (myŜ lenie 

przyczynowo-skutkowe, myŜ lenie przez analogiň);  

- niezaleŨnoŜ ĺ : rozumienie pojňcia niezaleŨnoŜ ci i samodzielnoŜ ci jako spos·b na osiŃganie niezaleŨnoŜ ci 

(myŜ lenie przyczynowo-skutkowe, myŜ lenie przez analogiň);  

- r·ŨnorodnoŜ ĺ : r·ŨnorodnoŜ ĺ  postaw, moŨliwoŜ ci, zasob·w jako potencjağ a nie zagroŨenie (myŜ lenie 

przyczynowo-skutkowe, myŜ lenie przez analogiň);  

- odwagň, mŃdroŜ ĺ , prawdom·wnoŜ ĺ , przeciwdziağanie kğamstwu, obmowie i zatajaniu prawdy; 

- r·wnoŜ ĺ , akceptacjň i tolerancjň dla zachowaŒ innych niŨ wğasne; wiedzň o tym, Ũe wszyscy mamy 

r·wne prawa niezaleŨnie od miejsca naszego urodzenia, wyznawanej religii, statusu materialnego, 

wyglŃdu, systemu wyznawanych wartoŜ ci (myŜ lenie przez analogiň);  

- postawň niesienia pomocy potrzebujŃcym, takŨe w sytuacjach codziennych, oraz tego, Ũe nie jest 

wğaŜ ciwym dŃŨenie do zaspokajania swoich pragnieŒ kosztem innych; niekrzywdzenie sğabszych i 

pomaganie potrzebujŃcym (myŜ lenie przyczynowo-skutkowe, myŜ lenie przez analogiň);  

- postawň, Ũe nie naleŨy chwaliĺ  siň bogactwem, nie naleŨy dokuczaĺ  dzieciom, kt·re wychowujŃ siň w 

trudniejszych warunkach; 

- wolnoŜ ĺ : rozumienie i stosowanie zasady: MojŃ wolnoŜĺ ogranicza wolnoŜĺ drugiego czğowieka (myŜ lenie 

przyczynowo-skutkowe, myŜ lenie przez analogiň);  

- kompromis: dochodzenie do kompromisu; 

- rodzina: wywiŃzywanie siň z powinnoŜ ci wobec najbliŨszych; 

- praca: rozeznanie, Ũe pieniŃdze otrzymuje siň za pracň; dostosowywanie swoich oczekiwaŒ do reali·w 

ekonomicznych rodziny, obowiŃzki domowe (myŜ lenie przyczynowo-skutkowe);  

- tradycja: znajomoŜ ĺ  tradycji wğasnej rodziny; 

- szacunek dla cudzej wğasnoŜ ci, reguğň Ănie kradnijò w Ũyciu dziecka i bohater·w baŜ ni, opowiadaŒ, 

legend, komiksów; oddawanie poŨyczonych rzeczy i nieniszczenie ich (myŜ lenie przyczynowo-
skutkowe, myŜ lenie przez analogiň);  

- sprawiedliwoŜ ĺ; 

- przyjaŦŒ i koleŨeŒstwo jako wartoŜ ci: co to znaczy przyjaciel, zasady bycia dobrym kolegŃ; 

- poszanowanie dobra wspólnego (myŜ lenie przyczynowo-skutkowe);  

- postawň, Ũe nie naleŨy niszczyĺ  otoczenia (myŜ lenie przyczynowo-skutkowe).  
  

Obszar 5: Inne treŜ ci 

Ksztağtujemy, konstruujemy, pokazujemy: 

- wiedzň o tym czym zajmuje siň straŨak i kolejarz ;  

- postawň, Ũe naleŨy naprawiaĺ  wyrzŃdzonŃ komuŜ  szkodň;  

- gotowoŜ ĺ  pomagania innym; 

- prawa i obowiŃzki ucznia;  

- koniecznoŜ ĺ  sumiennego wykonywanie poleceŒ i zadaŒ; 
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- wiedzň o szkolnych wydarzeniach. 

 

KLASA III  

W klasie III wyr·Ũniamy nastňpujŃce obszary edukacji spoğecznej z etykŃ i wychowaniem patriotycznym: 
 

Obszar 1: Wğasna toŨsamoŜ ĺ 

Budujemy, ksztağtujemy, konstruujemy, pokazujemy: 

- rozumienie relacji miňdzy najbliŨszymi; 

- wiedzň, co wynika z przynaleŨnoŜ ci do swojej rodziny; postawň wywiŃzywania siň z powinnoŜ ci 

wobec najbliŨszych; 

- poczucie przynaleŨnoŜ ci do grupy klasowej; 

- tradycje kulturowe wğasnego regionu: potrawy, muzea, skanseny, galerie sztuki, pieŜ ni ludowe, stroje 

ludowe, taŒce, przekazy ludowe, historyczne, jňzyk, gwarň; 

- wiedzň o tym, Ũe nasza miejscowoŜ ĺ  jest czňŜ ciŃ Polski; wiedzň o regionie, w kt·rym znajduje 

siň nasza miejscowoŜ ĺ; 

- wiedzň o wydarzeniach organizowanych przez lokalnŃ spoğecznoŜ ĺ; 

- wiedzň o zabytkach, miejscach pamiňci narodowej w naszej miejscowoŜ ci; 

- poczucie wğasnej narodowoŜ ci; 

- wiedzň o tym, Ũe Polska naleŨy do Unii Europejskiej; 

- symbole narodowe: flaga, godğo, hymn narodowy, hymn i flaga Unii Europejskiej. 

- wiedzň o waŨnych wydarzeniach historycznych; 

- znajomoŜ ĺ  ludzi zasğuŨonych dla miejscowoŜ ci, dla Polski i dla Ŝ wiata; sylwetek wielkich Polaków, 

sğawnych mieszkaŒc·w naszej miejscowoŜ ci; 

- znajomoŜ ĺ  najstarszych miast Polski; 

- wiedzň o sprawowaniu wğadzy w Polsce: rola prezydenta, rzŃdu i parlamentu; 

- rozumienie, Ũe czğowiek jest czňŜ ciŃ przyrody. 

 

Obszar 2: Poczucia wğasnej wartoŜ ci 

Ksztağtujemy, konstruujemy, pokazujemy: 

- poczucie wğasnej wartoŜ ci; 

- szacunek dla siebie i dla innych; 

- umiejňtnoŜ ĺ  dokonywania samooceny; 

- empatiň: wsp·ğodczuwanie emocji i uczuĺ  innych; 

- poczucie humoru i Ũyciowy optymizm. 

 

Obszar 3: Porozumiewanie siň 

Budujemy, ksztağtujemy, konstruujemy, pokazujemy: 

- umiejňtnoŜ ĺ  komunikowania swoich potrzeb; 

- umiejňtnoŜ ĺ  weryfikowania skutecznoŜ ci komunikowania siň;  

- umiejňtnoŜ ĺ  porozumiewania siň z drugim czğowiekiem; 

- umiejňtnoŜ ĺ  wsp·ğpracy z innymi w zabawie, w nauce szkolnej i w sytuacjach Ũyciowych (myŜ lenie 

przyczynowo-skutkowe);  

- znajomoŜ ĺ  i umiejňtnoŜ ĺ  przestrzegania reguğ obowiŃzujŃcych w spoğecznoŜ ci dzieciňcej: wsp·ğpraca 

w zabawach i w sytuacjach zadaniowych (myŜ lenie przyczynowo-skutkowe);  

- znajomoŜ ĺ  i umiejňtnoŜ ĺ  przestrzegania reguğ obowiŃzujŃcych w Ŝ wiecie dorosğych: grzeczne 

zwracanie siň do innych, ustňpowanie starszym miejsca w autobusie, podawanie upuszczonego 

przedmiotu itp. (myŜ lenie przyczynowo-skutkowe);  

- znajomoŜ ĺ  i umiejňtnoŜ ĺ  przestrzegania zasad bezpieczeŒstwa: zagroŨenia ze strony ludzi; wiedzň 

do kogo i w jaki spos·b naleŨy siň zwr·ciĺ  o pomoc; zasady bezpiecznego organizowania zabaw; 

numery telefon·w: pogotowia ratunkowego, policji, straŨy poŨarnej i numer alarmowy 112 (myŜ lenie 

przyczynowo-skutkowe);  

- umiejňtnoŜ ĺ  utrzymywania dobrych relacji z sŃsiadami; sŃsiedzi naszej szkoğy; sŃsiedzi naszych 

rodzic·w; sŃsiedzi bliscy i dalecy; 

- umiejňtnoŜ ĺ  cierpliwego czekania i radzenia sobie z odroczonŃ gratyfikacjŃ (myŜ lenie przyczynowo-
skutkowe, myŜ lenie przez analogiň);  

- umiejňtnoŜ ĺ  postrzegania porozumienia z drugim czğowiekiem jako wartoŜci. 

 

Obszar 4: WartoŜ ci 

Budujemy, ksztağtujemy, konstruujemy, pokazujemy: 
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- odr·Ũnianie dobra od zğa: odr·Ũnianie co jest dobre, a co zğe w kontaktach z dorosğymi i z 

r·wieŜ nikami, ocena zachowaŒ bohater·w baŜ ni, opowiadaŒ, legend, komiks·w (myŜ lenie 

przyczynowo-skutkowe, myŜ lenie przez analogiň); 

- niezaleŨnoŜ ĺ : rozumienie pojňcia niezaleŨnoŜ ci i samodzielnoŜ ci jako spos·b na osiŃganie niezaleŨnoŜ ci 

(myŜ lenie przyczynowo-skutkowe, myŜ lenie przez analogiň); 

- r·ŨnorodnoŜ ĺ : r·ŨnorodnoŜ ĺ  postaw, moŨliwoŜ ci, zasob·w jako potencjağ, a nie zagroŨenie; 

- odwagň, mŃdroŜ ĺ , prawdom·wnoŜ ĺ , przeciwdziağanie kğamstwu, obmowie i zatajaniu prawdy 

(myŜ lenie przyczynowo-skutkowe, myŜ lenie przez analogiň); 

- r·wnoŜ ĺ , akceptacjň i tolerancjň dla zachowaŒ innych niŨ wğasne; wiedzň o tym, Ũe wszyscy mamy 

r·wne prawa niezaleŨnie od miejsca naszego urodzenia, wyznawanej religii, statusu materialnego, 

wyglŃdu, systemu wyznawanych wartoŜ ci; 

- postawň niesienia pomocy potrzebujŃcym, takŨe w sytuacjach codziennych, oraz Ũe nie jest wğaŜ ciwym 
dŃŨenie do zaspokajania swoich pragnieŒ kosztem innych; niekrzywdzenie sğabszych i pomaganie 

potrzebujŃcym (myŜ lenie przyczynowo-skutkowe, myŜ lenie przez analogiň); 

- postawň, Ũe nie naleŨy chwaliĺ  siň bogactwem, nie naleŨy dokuczaĺ  dzieciom, kt·re wychowujŃ siň w 

trudniejszych warunkach; 

- wolnoŜ ĺ : rozumienie i stosowanie zasady: MojŃ wolnoŜĺ ogranicza wolnoŜĺ drugiego czğowieka (myŜ lenie 

przyczynowo-skutkowe); 

- kompromis: dochodzenie do kompromisu; 

- rodzina: wywiŃzywanie siň z powinnoŜ ci wobec najbliŨszych; 

- praca: rozeznanie, Ũe pieniŃdze otrzymuje siň za pracň; dostosowywanie swoich oczekiwaŒ do reali·w 

ekonomicznych rodziny, obowiŃzki domowe (myŜ lenie przyczynowo-skutkowe); 

- tradycja: znajomoŜ ĺ  tradycji wğasnej rodziny; 

- szacunek dla cudzej wğasnoŜ ci, reguğň Ănie kradnijò w Ũyciu dziecka i bohater·w baŜ ni, opowiadaŒ, 

legend, komiksów; oddawanie poŨyczonych rzeczy i nieniszczenie ich (myŜ lenie przyczynowo-
skutkowe, myŜ lenie przez analogiň); 

- sprawiedliwoŜ ĺ; 

- przyjaŦŒ i koleŨeŒstwo jako wartoŜ ci: co to znaczy przyjaciel, zasady bycia dobrym kolegŃ. 

  

Obszar 5: Inne treŜ ci 

Budujemy, ksztağtujemy, konstruujemy, pokazujemy: 

- wiedzň o specyfice zawodu aptekarza, policjanta, weterynarza, rolnika, piekarza, filmowca; 

- postawň, Ũe naleŨy naprawiaĺ  wyrzŃdzonŃ komuŜ  szkodň;  

- gotowoŜ ĺ  pomagania innym; 

- prawa i obowiŃzki ucznia;  

- koniecznoŜ ĺ  sumiennego wykonywanie poleceŒ i zadaŒ; 

- wiedzň o szkolnych wydarzeniach. 

 

Edukacja polonistyczna 

w klasie I, II oraz III.  

W zakresie edukacji polonistycznej wyr·Ũniamy nastňpujŃce obszary: 

Obszar: sğuchanie i m·wienie to budowanie umiejňtnoŜ ci uwaŨnego sğuchania oraz m·wienia, korzystania 

z wysğuchanej informacji; poszerzanie czynnego sğownika dziecka; to zdolnoŜ ĺ prowadzenia rozmowy, 

kt·ra polega na m·wieniu i sğuchaniu. 

Obszar: czytanie to budowanie umiejňtnoŜ ci korzystania z tekstu zapisanego i samodzielnie czytanego, 

korzystania z zapisanej informacji; to zdolnoŜ ĺ porozumiewania siň za pomocŃ tekstu. 

Obszar: pisanie to budowanie umiejňtnoŜ ci posğugiwania siň pismem, zapisywania informacji; to 

zdolnoŜ ĺ  porozumiewania siň za pomocŃ tekstu. 

Obszar: kultura jňzyka to budowanie umiejňtnoŜ ci poprawnego m·wienia i pisania zgodnie z przyjňtymi 

w danej spoğecznoŜ ci normami jňzykowymi (gramatycznymi, ortograficznymi, ortofonicznymi), a takŨe 

budowanie zainteresowaŒ czytelniczych; to zdolnoŜ ĺ porozumiewania siň z zachowaniem podstawowych 

zasad gramatyki, ortografii i ortofonii. 

Obszar: mağe formy teatralne to umiejňtnoŜ ci wypowiadania siň jňzykiem niewerbalnym i werbalnym w 

formach teatralnych. 

 

KLASA I  

W klasie I w zakresie edukacji polonistycznej wyr·Ũniamy nastňpujŃce obszary: 
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Obszar 1: Sğuchanie i m·wienie 

Powtarzamy, pogğňbiamy, rozszerzamy: 

- umiejňtnoŜ ĺ  sğuchania wypowiedzi dorosğych i dzieci; 

- umiejňtnoŜ ĺ sğuchania czytanych przez dorosğego utwor·w (baŜ ni, opowiadaŒ, wierszy); 

- umiejňtnoŜ ĺ  m·wienia o swoich spostrzeŨeniach, potrzebach i odczuciach, wydarzeniach z Ũycia, 

ilustracjach, historyjkach obrazkowych, czytanych i sğuchanych tekstach; wyraŨania wğasnego zdania o 

postaciach i zdarzeniach (swobodne wypowiedzi); 

- umiejňtnoŜ ĺ zadawania pytaŒ i odpowiadania na pytania; 

- umiejňtnoŜ ĺ prowadzenia rozmów (zasady skutecznej i kulturalnej rozmowy, rozmowy na tematy 

zwiŃzane z Ũyciem rodzinnym, szkolnym, inspirowane literaturŃ, audycjami rad iowymi, w idowiskami 

teatralnymi, filmami); 

- umiejňtnoŜ ĺ stosowania zasady dostosowywania tonu gğosu do sytuacji; 

- repertuar czynnego sğownika w kontekŜ cie nowych wydarzeŒ i sytuacji szkolnych, literatury: nazwy 

os·b, przedmiot·w, zwierzŃt, roŜ lin, zjawisk przyrodniczych, cech i czynnoŜ ci; 

- umiejňtnoŜ ĺ nazywania stanów emocjonalnych; 

- umiejňtnoŜ ĺ nazywania swoich potrzeb; 

- umiejňtnoŜ ĺ Ŝ wiadomego stosowania trafnie dobranego sğownictwa. 

Budujemy nowe umiejňtnoŜ ci i wiedzň: 

- sğuchania audycji oraz nagraŒ piosenek, dŦwiňk·w i melodii;  

- wyr·Ũniania postaci i zdarzeŒ, miejsca i czasu akcji w czytanym przez nauczyciela utworze literackim; 

- ustalania chronologii wydarzeŒ w czytanym przez nauczyciela utworze literackim (myŜ lenie 

przyczynowo-skutkowe); 

- zadawania pytaŒ do czytanych przez nauczyciela tekst·w i poszukiwania odpowiedzi na pytania 

postawione do tekstu; 

- opisywania i opowiadania ustnego (ksztağtowania pğynnoŜ ci mowy; opisywanie przedmiot·w, os·b, 

krajobraz·w, opowiadanie o zdarzeniach); tworzenia opowiadaŒ tw·rczych (np. wymyŜ lanie dalszego 

ciŃgu opowiadania, innego zakoŒczenia utworu); 

- skğadania ŨyczeŒ innym osobom z r·Ũnych okazji; 

- stosowania w wypowiedziach wyrazów wieloznacznych. 

 

Obszar 2: Czytanie 

Powtarzamy, pogğňbiamy, rozszerzamy 

- umiejňtnoŜ ĺ  dekodowania informacji (odczytywania uproszczonych rysunk·w, piktogram·w, znak·w 

informacyjnych, napisów, prostych tabelek) (myŜ lenie przez analogiň); 

- umiejňtnoŜ ĺ  spostrzegania, analizy i syntezy sğuchowej. 

Budujemy nowe umiejňtnoŜ ci i wiedzň: 

- rozpoznawania wszystkich liter alfabetu (mağych i wielkich, pisanych i drukowanych); 

- czytania prostych, krótkich tekstów; 

- czytania lektur wskazanych przez nauczyciela; 

- korzystania z pakietów edukacyjnych (np.zeszytów ĺ wiczeŒ i innych pomocy dydaktycznych); 

- czytania krótkich, kilkuzdaniowych tekstów z respektowaniem znaków przestankowych: kropki, 

przecinka, znaku zapytania, wykrzyknika (technika gğoŜ nego czytania); 

- wyr·Ũniania postaci i zdarzeŒ, miejsca i czasu akcji w czytanym samodzielnie prostym utworze literackim;  

- ustalania chronologii wydarzeŒ w czytanym samodzielnie prostym utworze literackim; (myŜ lenie 

przyczynowo-skutkowe) 

- zadawania pytaŒ do czytanych samodzielnie prostych tekst·w i poszukiwania odpowiedzi na pytania 

postawione do prostego tekstu. 

 

Obszar 3: Pisanie 

Powtarzamy, pogğňbiamy, rozszerzamy: 

- sprawnoŜ ĺ  rŃk oraz koordynacjň wzrokowo-ruchowŃ (kreŜ lenie linii prostych, krzywych, ğamanych, 
kreŜ lenie ksztağt·w literopodobnych); 

- kodowania informacji (uproszczone rysunki). 

Budujemy nowe umiejňtnoŜ ci i wiedzň: 

- pisania wszystkich liter alfabetu mağych i wielkich (poznawanie zasad kaligrafii ï poprawne ğŃczenie 

liter oraz r·wnomierne ich poğoŨenie i jednolite pochylenie); 

- pisania prostych, kr·tkich zdaŒ; 

- przepisywania liter, wyraz·w, kr·tkich zdaŒ; 

- pisania z pamiňci wyraz·w oraz prostych, kr·tkich zdaŒ; 

- korzystania z pakietów edukacyjnych (np. zeszyt·w ĺ wiczeŒ i innych pomocy dydaktycznych). 
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Obszar 4: Kultura jňzyka 

Powtarzamy, pogğňbiamy, rozszerzamy: 

- zainteresowania czytelnicze. 
Budujemy nowe umiejňtnoŜ ci i wiedzň: 

- dzielenia wyraz·w m·wionych na gğoski, pisanych na litery, r·Ũnicowania samogğosek i sp·ğgğosek, 

rozpoznawania i nazywania dwuznaków; rozpoznawania, nazywania sylab; dzielenia wyrazów na 

sylaby (klasyfikowanie);  

- posğugiwania siň i dostrzegania r·Ũnic pomiňdzy zdaniami oznajmujŃcymi, pytajŃcymi, rozkazujŃcymi 

(klasyfikowanie); 

- odr·Ũniania utwor·w pisanych wierszem i prozŃ (klasyfikowanie); 

- stosowania Ăiò jako ğŃcznika w zdaniu;  

- stosowania zasady pisowni wielkiej litery w imionach i nazwiskach, a takŨe nazwach miejscowoŜ ci i 

kraj·w, teŨ na poczŃtku zdania; 

- stosowania zasady pisowni wyraz·w ze zmiňkczeniami oznaczonymi w piŜ mie na dwa sposoby: przez 

kreskň nad literŃ i literň Ăiò (ĺ , ci, Œ, ni, s, si, Ŧ, zi, dŦ, dzi); 

- pisania wyrazów z dwuznakami; 

- pisania najczňŜ ciej spotykanych wyraz·w z trudnoŜ ciami ortograficznymi; 

- pisania skr·t·w poznanych na zajňciach z edukacji matematycznej (zğ, gr, m, kg, l, ᴈ); 

- zainteresowanie literaturŃ dzieciňcŃ (baŜ nie, opowiadania, komiksy); 

- zainteresowanie czasopismami d la dzieci. 

 

Obszar 5: Mağe formy teatralne 

Powtarzamy, pogğňbiamy, rozszerzamy: 

- umiejňtnoŜ ĺ  ilustrowania mimikŃ, gestem, ruchem zachowania bohatera literackiego lub bohatera 

wymyŜ lonego przez dzieci (komunikacja niewerbalna); 

- znajomoŜ ĺ  pojňcia rekw izyt i jego umownego znaczenia; posğugiwania siň rekwizytem w odgrywanej 

scence; przygotowywania prostych rekwizytów; 

Budujemy nowe umiejňtnoŜ ci i wiedzň: 

- odtwarzania z pamiňci tekst·w dla dzieci (wierszy, piosenek, fragmentów prozy). 

 

KLASA II  

W klasie II w zakresie edukacji polonistycznej wyr·Ũniamy nastňpujŃce obszary: 

 

Obszar 1: Sğuchanie i m·wienie 

Powtarzamy, pogğňbiamy, rozszerzamy: 

- umiejňtnoŜ ĺ  sğuchania wypowiedzi dorosğych i dzieci; 

- umiejňtnoŜ ĺ  sğuchania czytanych przez nauczyciela utwor·w (baŜ ni, bajek, opowiadaŒ, wierszy); 

- umiejňtnoŜ ĺ  sğuchania audycji oraz nagraŒ piosenek, dŦwiňk·w i melodii; 

- umiejňtnoŜ ĺ  wyr·Ũniania postaci i zdarzeŒ, miejsca i czasu akcji w czytanym przez nauczyciela 

utworze literackim ; 

- umiejňtnoŜ ĺ  okreŜ lania chronologii wydarzeŒ w czytanym przez nauczyciela utworze literackim; 

- umiejňtnoŜ ĺ  zadawania pytaŒ do czytanych przez nauczyciela tekst·w i poszukiwania odpowiedzi na 

pytania zadane do tekstu (myŜ lenie przyczynowo-skutkowe); 

- umiejňtnoŜ ĺ m·wienia o swoich spostrzeŨeniach, potrzebach i odczuciach, wydarzeniach z Ũycia, 

ilustracjach, historyjkach obrazkowych, czytanych i sğuchanych tekstach, wycieczkach, zdarzeniach z Ũycia 

Ŝ rodowiska lokalnego, dziağalnoŜ ci szkoğy; 

- umiejňtnoŜ ĺ  wyraŨania wğasnego zdania o postaciach z literatury i zdarzeniach zarówno z literatury, 

jak i Ũycia (swobodne i samorzutne kilkuzdaniowe wypowiedzi); 

- umiejňtnoŜ ĺ  zadawania pytaŒ i odpowiadania na pytania; 

- umiejňtnoŜ ĺ  prowadzenia rozm·w (zasady skutecznej i kulturalnej rozmowy; rozmowy na tematy 

zwiŃzane z Ũyciem rodzinnym, szkolnym, inspirowane literaturŃ, audycjami rad iowymi, w idowiskami 

teatralnymi, filmami); wyraŨania w rozmowie wğasnego zdania;  

- umiejňtnoŜ ĺ  opisywania i opowiadania ustnego (ksztağtowanie pğynnoŜ ci mowy; opisywanie 

przedmiotów, osób, krajobrazów, opowiadanie o zdarzeniach); umiejňtnoŜ ĺ tworzenia opowiadaŒ 

tw·rczych (np. wymyŜ lanie dalszego ciŃgu opowiadania, innego zakoŒczenia utworu); 

- umiejňtnoŜ ĺ skğadania ŨyczeŒ innym osobom z r·Ũnych okazji; 

- umiejňtnoŜ ĺ  stosowania zasady dostosowywania tonu gğosu do sytuacji; 

- repertuar czynnego sğownika w kontekŜ cie nowych wydarzeŒ i sytuacji szkolnych, pozaszkolnych, 

literatury: nazwy os·b, przedmiot·w, zwierzŃt, roŜ lin, zjawisk przyrodniczych, cech i czynnoŜ ci; 
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- umiejňtnoŜ ĺ nazywania stanów emocjonalnych; 

- umiejňtnoŜ ĺ  nazywania swoich potrzeb; 

- Ŝ wiadomego stosowanie trafnie dobranego sğownictwa; 

- umiejňtnoŜ ĺ  stosowania wyraz·w wieloznacznych. 

Budujemy nowe umiejňtnoŜ ci i wiedzň: 

- sğuchania wypowiedzi aktor·w w sztukach teatralnych; 

- umiejňtnoŜ ĺ  sğuchania nagraŒ utwor·w muzycznych, monolog·w i dialog·w w interpretacji aktorskiej; 

- recytowania wierszy z uwzglňdnieniem: intonacji, siğy gğosu, tempa, pauz; 

- zapraszania innych os·b na r·Ũne zdarzenia; 

- poprawnego artykuğowania w wypowiedziach gğosek, akcentowania wyraz·w, stosowania pauz; 

wğaŜ ciwego intonowania zdaŒ oznajmujŃcych, pytajŃcych i rozkazujŃcych; stosowania formuğ 

grzecznoŜ ciowych (kultura wypowiadania siň); 

- umiejňtnoŜ ĺ  dobierania wğaŜ ciwej formy komunikowania siň w r·Ũnych sytuacjach spoğecznych; 

- nadawania tytuğ·w pojedynczym obrazkom, zdjňciom oraz historyjkom obrazkowym; 

- ukğadania pytaŒ na podstawie odpowiedzi; 

- stosowania w wypowiedziach ustnych wyrazów o podobnym lub przeciwnym znaczeniu; 

- tworzenia rodziny wyrazów, dobierania wyrazów pokrewnych; 

- znajomoŜ ĺ  r·Ũnych przysğ·w. 

 

Obszar 2: Czytanie 

Powtarzamy, pogğňbiamy, rozszerzamy posiadane umiejňtnoŜ ci i wiedzň: 

- rozpoznawania wszystkich liter alfabetu (mağych i wielkich, pisanych i drukowanych); 

- czytania prostych, krótkich tekstów ; 

- czytania lektur wskazanych przez nauczyciela; 

- korzystania z pakiet·w edukacyjnych (np.zeszyt·w ĺ wiczeŒ i innych pomocy dydaktycznych); 

- czytania krótkich, kilkuzdaniowych tekstów z respektowaniem znaków przestankowych: kropki, 

przecinka, znaku zapytania, wykrzyknika (technika gğoŜ nego czytania); 

- wyr·Ũniania postaci i zdarzeŒ, miejsca i czasu akcji w czytanym samodzielnie prostym utworze 

literackim ;  

- ustalania chronologii wydarzeŒ w czytanym samodzielnie prostym utworze literackim (myŜ lenie 

przyczynowo-skutkowe); 

- zadawania pytaŒ do czytanych samodzielnie prostych tekst·w i poszukiwania odpowiedzi na pytania 

postawione do prostego tekstu. 

Budujemy nowe umiejňtnoŜ ci i wiedzň: 

- poszukiwania w tekŜ cie potrzebnych informacji; korzystania ze sğownik·w i encyklopedii dla dzieci; 

- czytania utwor·w wierszowanych oraz napis·w informacyjnych, instrukcji oraz poleceŒ i wyğuskiwania z 

nich potrzebnych informacji;  

- czytania d ialogów; 

- czytania wybranych fragment·w utwor·w literackich z podziağem na role;  

- oddawania gğosem nastroju w czytanym tekŜ cie; 

- cichego czytania i wyğuskiwania z tekstu potrzebnych informacji; 

- odczytywania informacji z zaproszeŒ, zawiadomieŒ, list·w, notatek do kroniki; 

- czytania komiksów; 

- wyr·Ũniania i nazywania wŜ r·d utwor·w literackich opowiadaŒ, opis·w i dialog·w. 

 

Obszar 3: Pisanie 

Powtarzamy, pogğňbiamy, rozszerzamy: 

- umiejňtnoŜ ĺ  kodowania informacji (uproszczone rysunki); 

- umiejňtnoŜ ĺ  pisania z zachowaniem podstawowych zasad kaligrafii: poprawne ğŃczenie liter oraz 

r·wnomierne ich poğoŨenie i jednolite pochylenie; 

- umiejňtnoŜ ĺ  pisania zdaŒ oraz kilkuzdaniowych wypowiedzi; 

- umiejňtnoŜ ĺ  przepisywania liter, wyraz·w, kr·tkich zdaŒ; 

- umiejňtnoŜ ĺ  pisania z pamiňci prostych, kr·tkich zdaŒ; 

- umiejňtnoŜ ĺ  pisania kr·tkich opis·w (opisywanie przedmiot·w, osób, krajobrazów);  

- umiejňtnoŜ ĺ  korzystania z pakiet·w edukacyjnych (np. zeszyt·w ĺ wiczeŒ i innych pomocy 

dydaktycznych). 

Budujemy nowe umiejňtnoŜ ci i wiedzň: 

- pisania ze sğuchu wyraz·w oraz prostych zdaŒ; 

- ukğadania i zapisywania zdaŒ oznajmujŃcych, pytajŃcych, rozkazujŃcych; 

- stosowania w wypowiedziach pisemnych wyrazów o podobnym lub przeciwnym znaczeniu. 
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Obszar 4: Kultura jňzyka 

Powtarzamy, pogğňbiamy, rozszerzamy: 

- umiejňtnoŜ ĺ  dzielenia wyraz·w m·wionych na gğoski, pisanych ï na litery ; r·Ũnicowania samogğosek i 

sp·ğgğosek; rozpoznawania i nazywania dwuznaków; rozpoznawania i nazywania sylab; dzielenia 

wyrazów na sylaby; 

- umiejňtnoŜ ĺ  posğugiwania siň i dostrzegania r·Ũnic pomiňdzy zdaniami oznajmujŃcymi, pytajŃcymi, 

rozkazujŃcymi; 

- umiejňtnoŜ ĺ  odr·Ũniania utwor·w pisanych wierszem i prozŃ; 

- umiejňtnoŜ ĺ  stosowania zasady pisowni wielkiej litery w imionach i nazwiskach, a takŨe nazwach 

miejscowoŜ ci i kraj·w, ulic, a takŨe na poczŃtku zdania i w korespondencji; 

- umiejňtnoŜ ĺ  stosowania zasady pisowni wyraz·w ze zmiňkczeniami oznaczonymi w piŜ mie na dwa 

sposoby: przez kreskň nad literŃ i literň Ăiò; 

- umiejňtnoŜ ĺ  pisania wyraz·w z dwuznakami; 

- umiejňtnoŜ ĺ  pisania najczňŜ ciej spotykanych wyraz·w z trudnoŜ ciami ortograficznymi; 

- umiejňtnoŜ ĺ  pisania skr·t·w poznanych na zajňciach z edukacji matematycznej (zğ, gr, m, kg, l, ᴈ,) oraz 

innych skrótów (ulica ï u l., numer ï nr, strona ï s., rok ï r.); 

- zainteresowanie literaturŃ dzieciňcŃ (baŜ nie, opowiadania, komiksy); 

- zainteresowanie czasopismami d la dzieci. 

Budujemy nowe umiejňtnoŜ ci i wiedzň: 

- rozr·Ũniania liter i gğosek (klasyfikowanie); 

- wyr·Ũniania wyraz·w w zdaniu i zdaŒ w tekŜ cie;  

- wyr·Ũniania liter i gğosek w wyrazach z dwuznakami (klasyfikowanie); 

- rozpoznawania tekst·w uŨytkowych: zawiadomieŒ, list·w, ŨyczeŒ z r·Ũnych okazji, zaproszeŒ, notatek 

do kroniki  (klasyfikowanie); 

- rozpoznawania wydarzeŒ realistycznych i fantastycznych w utworach literackich (klasyfikowanie); 

- rozpoznawania zwrotki w wierszu; 

- rozpoznawania wyraz·w rymujŃcych siň; 

- nazywania czynnoŜ ci;  

- rozumienia czasownika jako nazwy czynnoŜ ci (klasyfikowanie); 

- nazywania os·b, zawod·w, zwierzŃt, roŜ lin, rzeczy (klasyfikowanie); 

- rozumienia rzeczownika jako nazw os·b, zawod·w, zwierzŃt, roŜ lin, rzeczy (klasyfikowanie); 

- wyr·Ũniania liczby pojedynczej i mnogiej czasownika (klasyfikowanie);  

- wyr·Ũniania liczby pojedynczej i mnogiej rzeczownika (klasyfikowanie);  

- stosowania czasownika i rzeczownika we wğaŜ ciwej liczbie (klasyfikowanie); 

- stosowania alfabetu (klasyfikowanie);  

- stosowania zasad pisowni wyrazów z rz i ó wymiennym; 

- pisania najczňŜ ciej spotykanych wyraz·w z rz i · niewymiennym; 

- stosowania zasady pisowni wyraz·w z utratŃ dŦwiňcznoŜ ci wewnŃtrz wyrazu;  

- stosowania zasady pisowni wyraz·w z utratŃ dŦwiňcznoŜ ci na koŒcu wyrazu; 

- pisania wyraz·w z Ń i ň wystňpujŃcych w opracowywanych tekstach oraz w czasownikach typu: wziŃğ, 

wziňğa; 

- stosowania znaków interpunkcyjnych: kropki, pytajnika, wykrzyknika na koŒcu zdania, przecinka przy 

wyliczaniu; 

- korzystania z biblioteki. 

 

Obszar 5: Mağe formy teatralne 

Powtarzamy, pogğňbiamy, rozszerzamy: 

- umiejňtnoŜ ĺ  ilustrowania mimikŃ, gestem, ruchem zachowania bohatera literackiego lub bohatera 

wymyŜ lonego przez dzieci (komunikacja niewerbalna); 

- rozumienia pojňcia rekw izyt i jego umownego znaczenia; posğugiwania siň rekwizytem w odgrywanej 

scence; przygotowywania prostych rekwizytów; 

- odtwarzania z pamiňci tekst·w dla dzieci (wierszy, piosenek, fragment·w prozy). 

Budujemy nowe umiejňtnoŜ ci i wiedzň: 

- inscenizowania kr·tkich tekst·w lub fragment·w dğuŨszych tekst·w. 

 

KLASA III  

W klasie III w zakresie edukacji polonistycznej wyr·Ũniamy nastňpujŃce obszary: 

 

Obszar 1: Sğuchanie i m·wienie 
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Powtarzamy, pogğňbiamy, rozszerzamy posiadane umiejňtnoŜ ci i wiedzň: 

- umiejňtnoŜ ĺ  sğuchania wypowiedzi dorosğych i dzieci; 

- umiejňtnoŜ ĺ  sğuchania czytanych przez dorosğych i dzieci utwor·w (baŜ ni, bajek, opowiadaŒ, 

wierszy, legend); 

- umiejňtnoŜ ĺ  sğuchania wypowiedzi aktor·w w sztukach teatralnych; 

- umiejňtnoŜ ĺ  sğuchania nagraŒ utwor·w muzycznych, monolog·w i dialog·w w interpretacji aktorskiej; 

- umiejňtnoŜ ĺ  wyr·Ũniania postaci i zdarzeŒ, miejsca i czasu akcji w czytanym przez nauczyciela 

utworze literackim ; 

- umiejňtnoŜ ĺ  ustalania chronologii wydarzeŒ w czytanym przez nauczyciela utworze literackim 

(myŜ lenie przyczynowo-skutkowe); 

- umiejňtnoŜ ĺ  m·wienia o swoich spostrzeŨeniach, potrzebach i odczuciach, wydarzeniach z Ũycia, 

ilustracjach, historyjkach obrazkowych, czytanych i sğuchanych tekstach, wycieczkach, zdarzeniach z Ũycia 

Ŝ rodowiska lokalnego, dziağalnoŜ ci w szkole; 

- umiejňtnoŜ ĺ  wyraŨania wğasnego zdania o postaciach i zdarzeniach (swobodne kilkuzdaniowe 

wypowiedzi); 

- umiejňtnoŜ ĺ  zadawania pytaŒ i odpowiadania na pytania; ukğadania pytaŒ na podstawie odpowiedzi 

(myŜ lenie przyczynowo-skutkowe); 

- umiejňtnoŜ ĺ  prowadzenia rozm·w (zasady skutecznej i kulturalnej rozmowy; rozmowy na tematy 

zwiŃzane z Ũyciem rodzinnym, szkolnym, inspirowane literaturŃ, audycjami rad iowymi, w idowiskami 

teatralnymi, filmami); umiejňtnoŜ ĺ  wyraŨania w rozmowie wğasnego zdania;  

- umiejňtnoŜ ĺ  opisywania i opowiadania ustnego (ksztağtowanie pğynnoŜ ci mowy; opisywanie 

przedmiotów, osób, krajobrazów, opowiadanie o zdarzeniach); umiejňtnoŜ ĺ  tworzenia opowiadaŒ 

tw·rczych (np. wymyŜ lanie dalszego ciŃgu opowiadania, innego zakoŒczenia utworu); 

- umiejňtnoŜ ĺ  recytowania wierszy z uwzglňdnieniem: intonacji, siğy gğosu, tempa, pauz; 

- umiejňtnoŜ ĺ  zapraszania innych os·b na r·Ũne zdarzenia; 

- umiejňtnoŜ ĺ  nadawania tytuğ·w pojedynczym obrazkom, zdjňciom oraz historyjkom obrazkowym; 

- umiejňtnoŜ ĺ  poprawnego artykuğowania gğosek, akcentowania wyraz·w, stosowania pauz; wğaŜ ciwej 

intonacji  zdaŒ oznajmujŃcych, pytajŃcych i rozkazujŃcych; stosowania formuğ grzecznoŜ ciowych 

(kultura wypowiadania siň); 

- umiejňtnoŜ ĺ  dobierania wğaŜ ciwej formy komunikowania siň w r·Ũnych sytuacjach spoğecznych; 

- repertuar czynnego sğownika w kontekŜ cie nowych wydarzeŒ i sytuacji szkolnych, pozaszkolnych, 

literatury: nazwy os·b, przedmiot·w, zwierzŃt, roŜ lin, zjawisk przyrodniczych, cech i czynnoŜ ci; 

- umiejňtnoŜ ĺ  nazywania stan·w emocjonalnych oraz swoich potrzeb; 

- umiejňtnoŜ ĺ  Ŝ wiadomego stosowania trafnie dobranego sğownictwa; 

- umiejňtnoŜ ĺ  stosowania w wypowiedziach ustnych wyraz·w o podobnym lub przeciwnym znaczeniu; 

- umiejňtnoŜ ĺ  tworzenia rodzin wyraz·w, dobierania wyraz·w pokrewnych; 

- umiejňtnoŜ ĺ  stosowania we wğaŜ ciwych sytuacjach wyraz·w wieloznacznych; 

- znajomoŜ ĺ  r·Ũnych przysğ·w oraz por·wnaŒ. 

Budujemy nowe umiejňtnoŜ ci i wiedzň: 

- sğuchania czytanych przez nauczyciela utwor·w poetyckich; 

- prowadzenia wywiad·w z osobami dorosğymi i innymi dzieĺ mi; 

- brania udziağu w dyskusjach, argumentowania wğasnego zdania w dyskusji; 

- ustnego skğadania sprawozdaŒ z wycieczek, uroczystoŜ ci, zdarzeŒ szkolnych i lokalnych; 

- rozpoznawania wyrazów bliskoznacznych; 

- rozpoznawania wyrazów gwarowych; 

- posğugiwania siň zwrotami, zwiŃzkami frazeologicznymi w zwiŃzku z tekstami literackimi, wycieczkami, 

uczestnictwem w Ũyciu Ŝ rodowiska lokalnego. 

 

Obszar 2: Czytanie 

Powtarzamy, pogğňbiamy, rozszerzamy: 

- umiejňtnoŜ ĺ  dekodowania informacji (odczytywania piktogram·w, znak·w informacyjnych, napis·w, 

tabelek) (myŜ lenie przez analogiň); 

- umiejňtnoŜ ĺ  czytania lektur wskazanych przez nauczyciela oraz samodzielnie wybranych; 

- umiejňtnoŜ ĺ  korzystania z pakiet·w edukacyjnych (np. zeszyt·w ĺ wiczeŒ i innych pomocy 

dydaktycznych); 

- umiejňtnoŜ ĺ  czytania utwor·w wierszowanych oraz napis·w informacyjnych, instrukcji oraz poleceŒ i 

wyğuskiwania z nich potrzebnych informacji; 

- umiejňtnoŜ ĺ  odczytywania informacji z zaproszeŒ, zawiadomieŒ, list·w, notatek do kroniki; 

- umiejňtnoŜ ĺ  czytania tekst·w z respektowaniem znak·w przestankowych: kropki, przecinka, znaku 

zapytania, wykrzyknika (technika gğoŜ nego czytania); 
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- umiejňtnoŜ ĺ  czytania dialog·w; 

- umiejňtnoŜ ĺ  czytania wybranych fragment·w utwor·w literackich z podziağem na role;  

- umiejňtnoŜ ĺ  oddawania gğosem nastroju w utworze; 

- umiejňtnoŜ ĺ  cichego czytania i wyğuskiwania z tekstu  potrzebnych informacji; 

- umiejňtnoŜ ĺ  wyr·Ũniania postaci i zdarzeŒ, miejsca i czasu akcji w czytanym samodzielnie utworze 

literackim ;  

- umiejňtnoŜ ĺ  ustalania chronologii wydarzeŒ w czytanym samodzielnie utworze literackim (myŜ lenie 

przyczynowo-skutkowe);  

- umiejňtnoŜ ĺ  poszukiwania w tekŜ cie potrzebnych informacji; korzystania ze sğownik·w i 

encyklopedii dla dzieci; 

- umiejňtnoŜ ĺ  zadawania pytaŒ do czytanych samodzielnie tekstów i poszukiwania odpowiedzi na pytania 

w czytanym tekŜ cie; zapisywania pytania do podanej odpowiedzi; 

- wyr·Ũniania wŜ r·d utwor·w literackich opowiadaŒ, opis·w i dialog·w oraz baŜ ni i legend. 

Budujemy nowe umiejňtnoŜ ci i wiedzň: 

- czytania gğoŜ nego i cichego z jednoczesnym rozumieniem treŜ ci; 

- wskazywania w tekŜ cie odpowiednich fragment·w i argumentowania swoich wyborów; 

- wskazywania wydarzeŒ istotnych dla przebiegu akcji utworu;  

- wskazywania w utworze bohater·w gğ·wnych i postaci drugoplanowych. 

 

Obszar 3: Pisanie 

Powtarzamy, pogğňbiamy, rozszerzamy: 

- umiejňtnoŜ ĺ pisania z zachowaniem podstawowych zasad kaligrafii: poprawne ğŃczenie liter oraz 

r·wnomierne ich poğoŨenie i jednolite pochylenie; 

- umiejňtnoŜ ĺ  pisania swobodnych zdaŒ oraz wielozdaniowych wypowiedzi; 

- umiejňtnoŜ ĺ  przepisywania wyraz·w, zdaŒ; 

- umiejňtnoŜ ĺ  pisania zdaŒ z pamiňci; 

- umiejňtnoŜĺ  pisania ze sğuchu wyraz·w oraz zdaŒ; 

- umiejňtnoŜ ĺ  ukğadania i zapisywania zdaŒ oznajmujŃcych, pytajŃcych, rozkazujŃcych; 

- umiejňtnoŜ ĺ  pisania kr·tkich opis·w (opisywanie przedmiot·w, os·b, krajobraz·w);  

- umiejňtnoŜ ĺ  stosowania w wypowiedziach pisemnych wyrazów o podobnym lub przeciwnym 

znaczeniu; 

- umiejňtnoŜ ĺ  korzystania z pakiet·w edukacyjnych (np. zeszyt·w ĺ wiczeŒ i innych pomocy 

dydaktycznych. 

Budujemy nowe umiejňtnoŜ ci i wiedzň: 

- pisania z pamiňci kilkuzdaniowych  tekstów; 

- pisania kr·tkich opowiadaŒ (o zdarzeniach Ũyciowych, opowiadaŒ na podstawie historyjek 

obrazkowych, przedstawieŒ teatralnych, film·w, audycji radiowych, widowisk telewizyjnych); 

- pisania ŨyczeŒ, zaproszeŒ, notatek do kroniki, list·w, ogğoszeŒ, zawiadomieŒ, podziňkowaŒ, wpis·w do 

pamiňtnik·w, SMS-ów, listów e-mail; 

- adresowania listów; 

- stawiania i zapisywania pytaŒ zwiŃzanych z wydarzeniami z Ũycia, wypowiedziami r·Ũnych osób oraz 

omawianymi tekstami literackimi, wysğuchanymi audycjami; 

- stawiania i pisania pytaŒ do wywiadu; 

- sporzŃdzania wykazów np. zabytków historycznych, przyrodniczych; 

- tworzenia i zap isywania prostych rymowanek, wierszyków;  

- ukğadania i pisania opowiadaŒ tw·rczych;  

- planowania notatki na stronie, zachowywania odpowiednich odstňp·w pomiňdzy wyrazami, zdaniami i 

frazami pisanego teksu, stosowania akapitów (kompozycja tekstu pisanego). 

 

Obszar 4: Kultura jňzyka 

Powtarzamy, pogğňbiamy, rozszerzamy posiadane umiejňtnoŜ ci i wiedzň: 

- umiejňtnoŜ ĺ  dzielenia wyraz·w m·wionych na gğoski, pisanych na litery; r·Ũnicowania samogğosek i 

sp·ğgğosek; wyr·Ũniania dwuznak·w; rozpoznawanie sylab (klasyfikowanie);  

- umiejňtnoŜ ĺ  wskazywania r·Ũnic miňdzy literŃ i gğoskŃ (klasyfikowanie);  

- umiejňtnoŜ ĺ  wyr·Ũniania wyraz·w w zdaniu i zdaŒ w tekŜ cie; 

- umiejňtnoŜ ĺ  rozpoznawania zdaŒ: oznajmujŃcych, pytajŃcych, rozkazujŃcych, wykrzyknikowych 
(klasyfikowanie);  

- umiejňtnoŜ ĺ  wskazywania czasownika jako nazwy czynnoŜ ci (klasyfikowanie); 

- umiejňtnoŜ ĺ  wskazywania rzeczownika jako nazwy os·b, zawod·w, zwierzŃt, roŜ lin, rzeczy 

(klasyfikowanie); 
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- umiejňtnoŜ ĺ  wskazywania czasowników w liczbie pojedynczej i mnogiej (klasyfikowanie); 

- umiejňtnoŜ ĺ  wskazywania rzeczownik·w w liczbie pojedynczej i mnogiej (klasyfikowanie); 

- umiejňtnoŜ ĺ  stosowania czasownika i rzeczownika we wğaŜ ciwej liczbie (klasyfikowanie); 

- umiejňtnoŜ ĺ  praktycznego stosowania alfabetu przy korzystaniu ze sğownik·w i encyklopedii 

(klasyfikowanie); 

- umiejňtnoŜ ĺ  stosowania zasad pisowni wielkich liter na poczŃtku zdania, w imionach, nazwiskach, 

nazwach miast, paŒstw, ulic, rzek, tytuğach dzieğ oraz w korespondencji; 

- umiejňtnoŜ ĺ  stosowania zasad pisowni wyraz·w ze zmiňkczeniami oznaczonymi w piŜ mie na dwa 

sposoby: przez kreskň nad literŃ i literň Ăiò; 

- umiejňtnoŜ ĺ  pisania najczňŜ ciej spotykanych wyraz·w z trudnoŜ ciami ortograficznymi; 

- umiejňtnoŜ ĺ  stosowania zasad pisowni wyrazów z rz i ó wymiennym; 

- umiejňtnoŜ ĺ  pisania czňŜ ciej spotykanych wyraz·w z rz i · niewymiennym; 

- umiejňtnoŜ ĺ  stosowania zasad pisowni wyraz·w z utratŃ dŦwiňcznoŜ ci wewnŃtrz wyrazu; 

- umiejňtnoŜ ĺ  stosowania zasad pisowni wyraz·w z utratŃ dŦwiňcznoŜ ci na koŒcu wyrazu; 

- umiejňtnoŜ ĺ  stosowania zasad pisowni wyraz·w z Ń i ň wystňpujŃcych w opracowywanych tekstach oraz 

w czasownikach typu: wziŃğ, wziňğa; 

- umiejňtnoŜ ĺ  pisania skr·t·w poznanych na zajňciach z edukacji matematycznej (zğ, gr, mm, cm, m, g, 

dag, kg, l, ᴈ,) oraz innych skrótów (ulica ï u l., numer ï nr, strona ï s., rok ï r.); 

- umiejňtnoŜ ĺ  stosowania znak·w interpunkcyjnych: kropki, pytajnika, wykrzyknika na koŒcu zdania, 

przecinka przy wyliczaniu; 

- umiejňtnoŜ ĺ  rozpoznawania tekst·w uŨytkowych: zawiadomieŒ, list·w, ŨyczeŒ z r·Ũnych okazji, 

zaproszeŒ, notatek do kroniki(klasyfikowanie);  

- umiejňtnoŜ ĺ  wyr·Ũniania wydarzeŒ realistycznych i fantastycznych w utworach literackich 

(klasyfikowanie); 

- umiejňtnoŜ ĺ  wskazywania wyraz·w rymujŃcych siň; 

- zainteresowanie literaturŃ dzieciňcŃ (baŜ nie, opowiadania, komiksy); 

- zainteresowanie czasopismami d la dzieci. 

- korzystania z czytelni i biblioteki. 

Budujemy nowe umiejňtnoŜ ci i wiedzň: 

- umiejňtnoŜ ĺ  rozpoznawania rodzaj·w rzeczownika (klasyfikowanie); 

- umiejňtnoŜ ĺ  okreŜ lania cech os·b, zwierzŃt, roŜ lin, rzeczy (klasyfikowanie); 

- rozumienie przymiotnika jako nazwy cech os·b, zwierzŃt, roŜ lin, rzeczy (klasyfikowanie); 

- umiejňtnoŜ ĺ  stosowania liczebnika na oznaczanie liczby i kolejnoŜ ci przedmiot·w; 

- rozumienie zgodnoŜ ci form rzeczownika i czasownika oraz rzeczownika i przymiotnika w zdaniu; 

- umiejňtnoŜ ĺ  stosowania zasad pisowni wyraz·w z koŒc·wkami: -ów, -ówka;  

- umiejňtnoŜ ĺ  stosowania zasad pisowni wyraz·w z Ărzò po sp·ğgğoskach;  

- umiejňtnoŜ ĺ  stosowania zasad pisowni wyraz·w z ĂŨò wymiennym; 

- umiejňtnoŜ ĺ  pisania czňŜ ciej spotykanych wyraz·w z Ăhò i Ăchò oraz ĂŨò; 

- umiejňtnoŜ ĺ  stosowania zasad pisowni liczebnik·w;  

- umiejňtnoŜ ĺ  stosowania zasad pisowni przeczenia nie z czasownikami i przymiotnikami; 

- umiejňtnoŜ ĺ  praktycznego stosowania zasady podziağu wyraz·w na sylaby, przenoszenia czňŜ ci wyrazu 

do nastňpnego wiersza. 

 

Obszar 5: Mağe formy teatralne 

Powtarzamy, pogğňbiamy, rozszerzamy posiadane umiejňtnoŜ ci i wiedzň: 

- umiejňtnoŜ ĺ  ilustrowania mimikŃ, gestem, ruchem zachowania bohatera literackiego lub bohatera 

wymyŜ lonego przez dzieci (komunikacja niewerbalna); 

- umiejňtnoŜ ĺ  odtwarzania z pamiňci tekst·w dla dzieci (wierszy, piosenek, fragment·w prozy); 

- inscenizowania tekstów lub ich fragmentów. 

Budujemy nowe umiejňtnoŜ ci i wiedzň: 

- organizowania przedstawienia teatralnego na podstawie wybranego utworu. 

 

Jňzyk obcy nowoŨytny 

w klasie I, II oraz III.  

W zakresie jňzyka obcego nowoŨytnego wyr·Ũniamy nastňpujŃce obszary: 

Obszar: porozumiewanie siň z osobami, kt·re m·wiŃ obcym jňzykiem (tylko w klasie I) to budowanie 

podstawowych umiejňtnoŜ ci porozumiewania siň z osobami, kt·re posğugujŃ siň obcym jňzykiem . 
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Obszar: sğuchanie i m·wienie w obcym jňzyku (od klasy II) to budowanie umiejňtnoŜ ci sğuchania poleceŒ, 

opowiadaŒ nauczyciela, czytanych przez niego tekst·w, rozmawianie z nauczycielem i innymi dzieĺ mi w 

obcym jňzyku. 

Obszar: pisanie i czytanie w obcym jňzyku (od klasy II) to budowanie umiejňtnoŜ ci posğugiwania siň 

tekstem i pismem w porozumiewaniu siň z osobami, kt·re posğugujŃ siň obcym jňzykiem. 

 

KLASA I  

W klasie I zakresie jňzyka obcego nowoŨytnego wyr·Ũniamy nastňpujŃce obszary: 

 

Obszar 1: Porozumiewanie siň z osobami, kt·re m·wiŃ innym jňzykiem 

Budujemy nowe umiejňtnoŜ ci i wiedzň: 

- sğuchania prostych poleceŒ i wğaŜ ciwego na nie reagowania; 

- nazywania obiekt·w z najbliŨszego otoczenia; 

- recytowania wierszyków i rymowanek; Ŝ piewania piosenek z repertuaru dzieciňcego; 

- sğuchania opowiadanych przez nauczyciela historyjek, wspieranych obrazkami, przedmiotami i 

gestami. 

 

KLASA II  

W klasie II zakresie jňzyka obcego nowoŨytnego wyr·Ũniamy nastňpujŃce obszary: 

 

Obszar 1: Sğuchanie i m·wienie w obcym jňzyku 

Powtarzamy, pogğňbiamy, rozszerzamy: 

- umiejňtnoŜ ĺ  sğuchania prostych poleceŒ i wğaŜ ciwego na nie reagowania werbalnego i 

niewerbalnego; 

- umiejňtnoŜ ĺ  nazywania obiekt·w z najbliŨszego otoczenia; 

- umiejňtnoŜ ĺ  recytowania wierszyk·w i rymowanek; Ŝ piewania piosenek z repertuaru dzieciňcego; 

- umiejňtnoŜ ĺ  sğuchania opowiadanych przez nauczyciela historyjek, wspieranych obrazkami, 

przedmiotami i gestami. 

Budujemy nowe umiejňtnoŜ ci i wiedzň: 

- rozr·Ũniania znaczeŒ wyraz·w o podobnym brzmieniu; 

- rozpoznawania i posğugiwania siň zwrotami stosowanymi na co dzieŒ; 

- sğuchania kr·tkich opowiadaŒ i baŜ ni przedstawianych teŨ za pomocŃ obraz·w i gest·w nauczyciela; 

- sğuchania prostych dialogów w nagraniach audio i video; 

- zadawania pytaŒ i odpowiadania na pytania ze stosowaniem wyuczonych zwrot·w; 

- opisywania obiekt·w z najbliŨszego otoczenia; 

- wystňpowania w miniprzedstawieniach teatralnych. 

 

Obszar 2: Pisanie i czytanie w obcym jňzyku 

Budujemy nowe umiejňtnoŜ ci i wiedzň: 

- czytania i rozumienia wyraz·w i prostych zdaŒ; 

- czytania i rozumienia prostych dialogów w historyjkach obrazkowych; 

- przepisywania wyraz·w i zdaŒ; 

- korzystania ze sğownik·w obrazkowych. 

 

KLASA III  

W klasie III zakresie jňzyka obcego nowoŨytnego wyr·Ũniamy nastňpujŃce obszary: 

 

Obszar 1: Sğuchanie i m·wienie w obcym jňzyku 

Powtarzamy, pogğňbiamy, rozszerzamy: 

- umiejňtnoŜ ĺ  sğuchania prostych poleceŒ i wğaŜ ciwego na nie reagowania werbalnego i 

niewerbalnego; 

- umiejňtnoŜ ĺ  nazywania obiekt·w z najbliŨszego otoczenia; 

- umiejňtnoŜ ĺ  recytowania wierszyk·w i rymowanek; Ŝ piewania piosenek z repertuaru dzieciňcego; 

- umiejňtnoŜ ĺ  sğuchania opowiadanych historyjek, wspieranych obrazkami, przedmiotami i gestami 

nauczyciela; 

- umiejňtnoŜ ĺ  rozr·Ũniania znaczeŒ wyraz·w o podobnym brzmieniu; 

- umiejňtnoŜ ĺ  rozpoznawania i posğugiwania siň zwrotami stosowanymi na co dzieŒ; 

- umiejňtnoŜ ĺ  sğuchania kr·tkich opowiadaŒ i baŜ ni przedstawianych teŨ za pomocŃ obraz·w i gest·w 

nauczyciela; 

- umiejňtnoŜ ĺ  sğuchania i prostych dialogów w nagraniach audio i video; 
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- umiejňtnoŜ ĺ  zadawania pytaŒ i odpowiadania na pytania ze stosowaniem wyuczonych zwrot·w; 

- umiejňtnoŜ ĺ  opisywania obiekt·w z najbliŨszego otoczenia; 

- umiejňtnoŜ ĺ  wystňpowania w miniprzedstawieniach teatralnych. 

 

Obszar 2: Pisanie i czytanie w obcym jňzyku 

Powtarzamy, pogğňbiamy, rozszerzamy posiadane umiejňtnoŜ ci i wiedzň: 

- umiejňtnoŜ ĺ  czytania wyraz·w i prostych zdaŒ; 

- umiejňtnoŜ ĺ  czytania prostych dialog·w w historyjkach obrazkowych; 

- umiejňtnoŜ ĺ  przepisywania wyraz·w i zdaŒ; 

- umiejňtnoŜ ĺ  korzystania ze sğownik·w obrazkowych. 

Budujemy nowe umiejňtnoŜ ci i wiedzň: 

- czytania ksiŃŨeczek i korzystania z multimedi·w. 

 

Edukacja plastyczna 

w klasie I, II oraz III.  

W zakresie edukacji plastycznej wyr·Ũniamy nastňpujŃce obszary: 

Obszar: percepcja sztuki to odbieranie przez uczni·w wypowiedzi artystycznych, a takŨe wykorzystywanie 

zawartych w nich informacji; to budowanie umiejňtnoŜ ci analizowania i interpretowania dzieğ sztuki; 

zdolnoŜ ci porozumiewania siň poprzez odbieranie dzieğ sztuki. 

Obszar: ekspresja poprzez sztukň to budowanie umiejňtnoŜ ci tworzenia wypowiedzi plastycznej; to 

zdolnoŜ ĺ porozumiewania siň poprzez wğasne prace plastyczne. 

 

KLASA I  

W klasie I w zakresie edukacji plastycznej wyr·Ũniamy nastňpujŃce obszary: 

 

Obszar 1:Percepcja sztuki 

Powtarzamy, pogğňbiamy, rozszerzamy: 

- wiedzň na temat wybranych zabytk·w i dzieğ sztuki ze swojego regionu; 

- wiedzň na temat tradycji i obrzňd·w ludowych ze swojego regionu; 

- wiedzň na temat wybranych dziedzin sztuki: architektury (takŨe architektury zieleni), malarstwa, 

rzeŦby, grafiki; umiejňtnoŜ ĺ  wypowiadania siň na ich temat (klasyfikowanie).  

Budujemy nowe umiejňtnoŜ ci i wiedzň: 

- na temat warsztatu pracy artysty; 

- analizowania zjawisk realnych i fantastycznych w dzieğach plastycznych (klasyfikowanie);  

- na temat wybranych arcydzieğ sztuki. 

 

Obszar 2:Ekspresja przez sztukň 

Powtarzamy, pogğňbiamy, rozszerzamy: 

- umiejňtnoŜ ĺ  rozpoznawania i nazywania barw (klasyfikowanie); 

- umiejňtnoŜ ĺ  posğugiwania siň r·Ũnymi technikami plastycznymi na pğaszczyŦnie i w przestrzeni; 

- umiejňtnoŜ ĺ  posğugiwania siň takimi Ŝ rodkami wyrazu plastycznego jak: ksztağt, barwa, faktura. 

Budujemy nowe umiejňtnoŜ ci i wiedzň: 

- uwzglňdniania w pracach plastycznych wielkoŜ ci, proporcji i ukğadu obiekt·w (relacje i stosunki w 

przestrzeni); 

- ilustrowania scen, sytuacji realnych i fantastycznych inspirowanych wyobraŦniŃ, literaturŃ (baŜ niami, 

opowiadaniami), muzykŃ, otoczeniem spoğecznym i przyrodniczym; 

- korzystania z narzňdzi multimedialnych przy ilustrowaniu scen, sytuacji realnych i fantastycznych 

inspirowanych wyobraŦniŃ, literaturŃ (baŜ niami, opowiadaniami), muzykŃ, otoczeniem spoğecznym i 

przyrodniczym ; 

- wykonywania prostych rekwizyt·w (np. lalek, pacynek) i wykorzystywania ich w mağych formach 

teatralnych; 

- tworzenia przedmiotów charakterystycznych dla sztuki ludowej swojego regionu; 

- projektowania i wykonywania r·Ũnych form sztuki uŨytkowej; 

- fotografowania, tworzenia kolekcji fotografii (rodzinnych, przyrodniczych, krajobraz·w, zwierzŃt). 

 

KLASA II  

W klasie II w zakresie edukacji plastycznej wyr·Ũniamy nastňpujŃce obszary: 
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Obszar 1:Percepcja sztuki 

Powtarzamy, pogğňbiamy, rozszerzamy: 

- wiedzň na temat wybranych zabytk·w i dzieğ sztuki ze swojego regionu; 

- wiedzň na temat tradycji i obrzňd·w ludowych ze swojego regionu. 

- wiedzň na temat wybranych dyscyplin sztuki: architektury (takŨe architektury zieleni), malarstwa, 

rzeŦby, grafiki, sztuki ludowej; umiejňtnoŜ ĺ  wypowiadanie siň na ich temat (klasyfikowanie); 

- analizowania zjawisk realnych i fantastycznych w dzieğach plastycznych (klasyfikowanie). 

Budujemy nowe umiejňtnoŜ ci i wiedzň: 

- na temat wybranych zabytk·w i dzieğ sztuki swojego Ŝ rodowiska rodzinnego, szkolnego i lokalnego 

(przynaleŨnoŜ ĺ  kulturowa); 

- na temat tradycji swojego Ŝ rodowiska rodzinnego, szkolnego i lokalnego (przynaleŨnoŜ ĺ  kulturowa); 

- uczestniczenia w Ũyciu kulturalnym swojego Ŝ rodowiska rodzinnego, szkolnego i lokalnego; 

- na temat plac·wek kultury dziağajŃcych w Ŝ rodowisku lokalnym; 

- korzystania z przekaz·w medialnych dotyczŃcych dziağalnoŜ ci plastycznej czğowieka; 

- stosowania przekaz·w medialnych we wğasnej dziağalnoŜ ci tw·rczej; 

- posğugiwania siň elementarnŃ wiedzŃ o prawach autorskich; 
- na temat wybranych dyscyplin sztuki: fotografika, film; 

- na temat r·Ũnych rodzaj·w przekaz·w medialnych: telewizja, internet; 

- na temat rzemiosğa artystycznego inspirowanego historiŃ i geografiŃ regionu; 

- na temat materiağ·w i technik charakterystycznych dla wybranych rzemiosğ; 

- na temat wybranych dzieğ architektury i sztuk plastycznych naleŨŃcych do polskiego dziedzictwa 

kultury ; na temat wybranych dzieğ sztuki Polski i jej r·Ũnych region·w (architektura, malarstwo, 

rzeŦba, sztuka uŨytkowa); 

- opisywania charakterystycznych cech dzieğ architektury i sztuk plastycznych naleŨŃcych do polskiego 

dziedzictwa kultury  (klasyfikowanie); 

- oglŃdania, wypowiadania siň na temat ilustracji w ksiŃŨkach dla dzieci oraz w czasopismach 

przeznaczonych d la dzieci; 

- oglŃdania, odczytywania informacji oraz wypowiadanie siň na temat reportaŨy z gazet (gazetki szkolnej, 

gazety lokalnej). 

 

Obszar 2:Ekspresja przez sztukň 

Powtarzamy, pogğňbiamy, rozszerzamy: 

- umiejňtnoŜ ĺ  posğugiwania siň r·Ũnymi technikami plastycznymi na pğaszczyŦnie i w przestrzeni 
(relacje i stosunki w przestrzeni);  

- umiejňtnoŜ ĺ  posğugiwania siň takimi Ŝ rodkami wyrazu plastycznego jak ksztağt, barwa, faktura 

(klasyfikowanie); 

- umiejňtnoŜ ĺ  uwzglňdniania w pracach plastycznych wielkoŜ ci, proporcji i ukğadu obiekt·w (relacje i 

stosunki w przestrzeni); 

- umiejňtnoŜ ĺ  posğugiwania siň przy wykonywaniu prac plastycznych r·Ũnymi materiağami, 

narzňdziami i technikami; 

- umiejňtnoŜ ĺ  ilustrowania scen, sytuacji realnych i fantastycznych inspirowanych wyobraŦniŃ, 

literaturŃ (baŜ niami, opowiadaniami), muzykŃ, otoczeniem spoğecznym i przyrodniczym; 

- umiejňtnoŜ ĺ  przedstawiania i wyraŨania w pracach wğasnych przeŨyĺ , obserwacji, marzeŒ, wyobraŨeŒ; 

- umiejňtnoŜ ĺ  korzystania z narzňdzi multimedialnych przy ilustrowaniu scen, sytuacji realnych i 

fantastycznych inspirowanych wyobraŦniŃ, literaturŃ (baŜ niami, opowiadaniami), muzykŃ, otoczeniem 

spoğecznym i przyrodniczym; 

- umiejňtnoŜ ĺ  wykonywania prostych rekwizyt·w (np. lalek, pacynek) i wykorzystywania ich w mağych 

formach teatralnych; 

- umiejňtnoŜ ĺ  tworzenia przedmiot·w charakterystycznych dla sztuki ludowej swojego regionu 

(klasyfikowanie); 

- umiejňtnoŜ ĺ  projektowania i wykonywania r·Ũnych form uŨytkowych, sğuŨŃcych takŨe ksztağtowaniu 

wğasnego wizerunku i otoczenia oraz upowszechnianiu kultury w Ŝ rodowisku szkolnym; 

- umiejňtnoŜ ĺ  fotografowania, tworzenia kolekcji fotografii (rodzinnych, przyrodniczych, krajobraz·w, 

zwierzŃt). 

Budujemy now e umiejňtnoŜ ci i wiedzň: 

- przygotowywania reportaŨy fotograficznych; por·wnywania zdjňĺ  z rzeczywistoŜ ciŃ; na temat 

podstawowych zasad dobrej fotografii; 

- budowania wğasnego warsztatu fotograficznego: kompozycja zdjňcia, ujňcie, temat przewodni; 
- uczestnictwo w szkolnych, miňdzyszkolnych konkursach plastycznych, fotograficznych. 
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KLASA III  

W klasie III w zakresie edukacji plastycznej wyr·Ũniamy nastňpujŃce obszary: 

 

Obszar 1:Percepcja sztuki 

Powtarzamy, pogğňbiamy, rozszerzamy: 

- wiedzň na temat wybranych zabytk·w i dzieğ sztuki ze swojego Ŝ rodowiska rodzinnego, szkolnego i 

lokalnego, regionu (przynaleŨnoŜ ĺ  kulturowa); 

- wiedzň na temat tradycji swojego Ŝ rodowiska rodzinnego, szkolnego i lokalnego, regionu 
(przynaleŨnoŜ ĺ  kulturowa); 

- wiedzň na temat plac·wek kultury dziağajŃcych w Ŝ rodowisku lokalnym; 

- umiejňtnoŜ ĺ  korzystania z przekaz·w medialnych dotyczŃcych dziağalnoŜ ci plastycznej czğowieka; 

- umiejňtnoŜ ĺ  stosowania przekaz·w medialnych we wğasnej dziağalnoŜ ci tw·rczej; 

- umiejňtnoŜ ĺ  posğugiwania siň elementarnŃ wiedzŃ o prawach autorskich; 

- wiedzň na temat wybranych dyscyplin sztuki: architektury (takŨe architektury zieleni), malarstwa, 

rzeŦby, grafiki, sztuki ludowej, fotografiki, filmu; wypowiadanie siň na ich temat (klasyfikowanie); 

- umiejňtnoŜ ĺ  analizowania zjawisk realnych i fantastycznych w dzieğach plastycznych (klasyfikowanie); 

- wiedzň na temat r·Ũnych rodzaj·w przekaz·w medialnych: telewizja, internet; 

- wiedzň na temat rzemiosğa artystycznego inspirowanego historiŃ i geografiŃ regionu (klasyfikowanie); 

- wiedzň na temat wybranych dzieğ architektury i sztuk plastycznych naleŨŃcych do polskiego 

dziedzictwa kultury ; na temat wybranych dzieğ sztuki Polski i jej r·Ũnych region·w (architektura, 

malarstwo, rzeŦba, sztuka uŨytkowa) (klasyfikowanie);  

- umiejňtnoŜ ĺ  opisywania charakterystycznych cech dzieğ architektury i sztuk plastycznych naleŨŃcych 

do polskiego dziedzictwa kultury (klasyfikowanie);  

- umiejňtnoŜ ĺ  oglŃdania, wypowiadania siň na temat ilustracji w ksiŃŨkach dla dzieci oraz w czasopismach 

przeznaczonych d la dzieci. 

Budujemy nowe umiejňtnoŜ ci i wiedzň: 

- rozpoznawania wybranych dzieğ architektury i sztuk plastycznych naleŨŃcych do europejskiego 

dziedzictwa kultury  (klasyfikowanie);  

- opisywania cech charakterystycznych dzieğ architektury i sztuk plastycznych naleŨŃcych do 

europejskiego dziedzictwa kultury (klasyfikowanie);  

- na temat filmu: r·Ũne gatunki filmowe (film animowany, fabularny); poczŃtki kina (klasyfikowanie);  

- omawiania i oceniania programów telewizyjnych i rad iowych; 

- na temat reklamy w mass mediach: analizowania reklamy; wskazywanie r·Ũnic pomiňdzy tym, co jest 

reklamŃ, a tym co nie jest reklamŃ; szukania r·Ũnic miňdzy reklamami w czasopismach, radiu i telewizji; 

oceniania reklam (reklamy, kt·re podobajŃ siň dziecku, nie podobajŃ, uzasadnianie opinii); analizowania 

tego, czego dowiadujemy siň z reklamy. 

 

Obszar 2:Ekspresja przez sztukň 

Powtarzamy, pogğňbiamy, rozszerzamy: 

- umiejňtnoŜ ĺ  posğugiwania siň r·Ũnymi technikami plastycznymi na pğaszczyŦnie i w przestrzeni 

(relacje i stosunki w przestrzeni); 

- umiejňtnoŜ ĺ  posğugiwania siň takimi Ŝ rodkami wyrazu plastycznego jak ksztağt, barwa, faktura 
(klasyfikowanie);  

- umiejňtnoŜ ĺ  uwzglňdniania w pracach plastycznych wielkoŜ ci, proporcji i ukğadu obiekt·w (relacje i 

stosunki w przestrzeni); 

- umiejňtnoŜ ĺ  posğugiwania siň przy wykonywaniu prac plastycznych r·Ũnymi materiağami, 

narzňdziami i technikami; 

- umiejňtnoŜ ĺ  ilustrowania scen, sytuacji realnych i fantastycznych inspirowanych wyobraŦniŃ, 

literaturŃ (baŜ niami, opowiadaniami), muzykŃ, otoczeniem spoğecznym i przyrodniczym; 

- umiejňtnoŜ ĺ  przedstawiania i wyraŨania w pracach wğasnych przeŨyĺ , obserwacji, marzeŒ, wyobraŨeŒ; 

- umiejňtnoŜ ĺ  korzystania z narzňdzi multimedialnych przy ilustrowaniu scen, sytuacji realnych i 

fantastycznych inspirowanych wyobraŦniŃ, literaturŃ (baŜ niami, opowiadaniami), muzykŃ, otoczeniem 

spoğecznym i przyrodniczym;  

- umiejňtnoŜ ĺ  tworzenia przedmiot·w charakterystycznych dla sztuki ludowej swojego regionu 

(klasyfikowanie); 

- umiejňtnoŜ ĺ  projektowania i wykonywania r·Ũnych form uŨytkowych, sğuŨŃcych takŨe ksztağtowaniu 

wğasnego wizerunku i otoczenia oraz upowszechnianiu kultury w Ŝ rodowisku szkolnym; 

- umiejňtnoŜ ĺ  fotografowania, tworzenia kolekcji fotografii (rodzinnych, przyrodniczych, krajobraz·w, 

zwierzŃt); przygotowywania reportaŨy fotograficznych; stosowania zasad dobrej fotografii 

(klasyfikowanie); 
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- umiejňtnoŜ ĺ  korzystania z wğasnego warsztatu fotograficznego: kompozycja zdjňcia, ujňcie, temat 

przewodni (relacje i stosunki w przestrzeni); 

- uczestnictwo w szkolnych, miňdzyszkolnych konkursach plastycznych, fotograficznych. 

Budujemy nowe umiejňtnoŜ ci i wiedzň: 

- rozpoznawania kolor·w podstawowych, pochodnych oraz barw ciepğych i zimnych (klasyfikowanie); 

- integrowania dyscyplin sztuki poprzez ğŃczenie r·Ũnych form ekspresji ruchowej, sğownej, muzycznej i 

plastycznej w ramach okreŜ lonego projektu. 

 

Edukacja muzyczna 

w klasie I, II oraz III.  

W zakresie edukacji muzycznej wyr·Ũniamy nastňpujŃce obszary: 

Obszar: sğuchanie i rozumienie muzyki to umiejňtnoŜ ci sğuchania muzyki i jej rozumienia, poznawanie 

podstawowych pojňĺ i termin·w muzycznych, rozmawiania o muzyce; to porozumiewanie siň za pomocŃ 

muzyki. 

Obszar: Ŝ piewanie i muzykowanie, ruch przy muzyce to umiejňtnoŜ ci tworzenia wypowiedzi 

muzycznych ï Ŝ piewania, taŒczenia, grania na instrumentach, improwizowania, przedstawiania charakteru 

sğuchanych i wykonywanych utwor·w sğowami lub innymi Ŝrodkami ekspresji. 

Obszar: kultura muzyczna to poznawanie dorobku polskiej i Ŝ wiatowej muzyki, zachňcanie dzieci do 

brania udziağu w Ũyciu kulturalnym spoğecznoŜ ci szkolnej i lokalnej. 

 

KLASA I  

W klasie I w zakresie edukacji muzycznej wyr·Ũniamy nastňpujŃce obszary: 

 

Obszar 1: Sğuchanie i rozumienie muzyki 

Powtarzamy, pogğňbiamy, rozszerzamy: 

- umiejňtnoŜ ĺ  sğuchania r·Ũnych gatunk·w muzyki, teŨ muzyki powaŨnej; 

- umiejňtnoŜ ĺ  dostrzegania zmiany dynamiki, tempa i wysokoŜ ci dŦwiňku utworu muzycznego i 

wyraŨania tych zmian w plŃsach i taŒcu. 

Budujemy nowe umiejňtnoŜ ci i wiedzň: 

- wyraŨania w spos·b werbalny i niewerbalny swoich doznaŒ w trakcie i po wysğuchaniu muzyki; 

- wykonywania ilustracji p lastycznych do sğuchanej muzyki. 

 

Obszar 2: ś piewanie i muzykowanie, ruch przy muzyce 

Powtarzamy, pogğňbiamy, rozszerzamy: 

- umiejňtnoŜ ĺ  powtarzania prostej melodii; 

- umiejňtnoŜ ĺ  Ŝ piewania piosenek z dzieciňcego repertuaru; 

- umiejňtnoŜ ĺ  Ŝ piewania ğatwych piosenek ludowych; 

- umiejňtnoŜ ĺ  grania na instrumentach perkusyjnych i przedmiotach akustycznych; 

- umiejňtnoŜ ĺ  wyraŨania nastroju i charakteru muzyki plŃsem i taŒcem. 

Budujemy nowe umiejňtnoŜ ci i wiedzň: 

- wykonywania Ŝ piewanek i rymowanek; 

- odtwarzania prostych rytm·w gğosem, klaskaniem i na instrumentach perkusyjnych (regularnoŜ ci);  

- realizowania prostych schemat·w rytmicznych tataizacjŃ, ruchem cağego ciağa (regularnoŜ ci);  

- akompaniowania do piosenek i zabaw za pomocŃ efekt·w akustycznych z wykorzystaniem r·Ũnych 

przedmiotów, instrumentów perkusyjnych. 

 

Obszar 3: Kultura muzyczna 

Budujemy nowe umiejňtnoŜ ci i wiedzň: 

- na temat zapisu muzyki; 

- stosowania zasad kulturalnego zachowania siň na koncercie; 

- stosowania zasad zachowania siň w trakcie Ŝ piewania hymnu narodowego. 

 

KLASA II  

W klasie II w zakresie edukacji muzycznej wyr·Ũniamy nastňpujŃce obszary: 

 

Obszar 1:Sğuchanie i rozumienie muzyki 

Powtarzamy, pogğňbiamy, rozszerzamy: 

- umiejňtnoŜ ĺ  sğuchania r·Ũnych gatunk·w muzyki, teŨ muzyki powaŨnej; 
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- umiejňtnoŜ ĺ  rozr·Ũniania podstawowych element·w muzyki: melodii, rytmu, wysokoŜ ci dŦwiňku, 

akompaniamentu, tempa, dynamiki (klasyfikowanie);  

- umiejňtnoŜ ĺ  wyraŨania w spos·b werbalny i niewerbalny charakteru emocjonalnego muzyki; 

- umiejňtnoŜ ĺ  wykonywania ilustracji plastycznych do sğuchanej muzyki. 

Budujemy nowe umiejňtnoŜ ci i wiedzň: 

- reagowania ruchem (maszerowaniem, bieganiem, podskakiwaniem) na puls rytmiczny i jego zmiany, 

zmiany tempa, metrum i dynamiki; 

- rozr·Ũniania podstawowych element·w notacji muzycznej (cağa nuta, p·ğnuta, ĺwierĺ nuta, ·semka, 

pauza); wyraŨania ruchem czasu trwania wartoŜ ci rytmicznych, nut i pauz (klasyfikowanie); 

- rozpoznawania utwor·w wykonywanych solo i zespoğowo, na ch·r i orkiestrň (klasyfikowanie); 

- rozpoznawania podstawowych form muzycznych ï AB ï wskazywania ruchem lub gestem ich 

kolejnych czňŜ ci. 

 

Obszar 2: ś piewanie i muzykowanie, ruch przy muzyce 

Powtarzamy, pogğňbiamy, rozszerzamy posiadane umiejňtnoŜ ci i wiedzň: 

- umiejňtnoŜ ĺ  powtarzania prostej melodii;  

- umiejňtnoŜ ĺ  odtwarzania prostych rytm·w gğosem, klaskaniem i na instrumentach perkusyjnych 
(regularnoŜ ci);  

- umiejňtnoŜ ĺ  realizowania prostych schemat·w rytmicznych sylabami rytmicznymi, ruchem cağego 

ciağa, gestem (regularnoŜ ci);  

- umiejňtnoŜ ĺ  Ŝ piewania piosenek z dzieciňcego repertuaru;  

- umiejňtnoŜ ĺ  wykonywania Ŝ piewanek i rymowanek; 

- umiejňtnoŜ ĺ  Ŝ piewania ğatwych piosenek ludowych; 

- umiejňtnoŜ ĺ  grania na instrumentach perkusyjnych i przedmiotach akustycznych prostych rytm·w i 

wzorów rytmicznych (regularnoŜ ci);  

- umiejňtnoŜ ĺ akompaniowania do piosenek i zabaw za pomocŃ efekt·w akustycznych z wykorzystaniem 

r·Ũnych przedmiot·w, instrument·w perkusyjnych; 

- tworzenia improwizacji ruchowych do muzyki. 

Budujemy nowe umiejňtnoŜ ci i wiedzň: 

- Ŝ piewania hymnu narodowego; 

- grania na instrumentach melodycznych prostych melodii i akompaniamentów; 

- taŒczenia podstawowych krok·w i figur polki; 

- tworzenia ilustracji dŦwiňkowych do tekst·w i obraz·w; 

- improwizowania gğosem i na instrumentach wedğug ustalonych zasad; 

- wykonywania prostych utworów, interpretowania ich zgodnie z ich rodzajem i funkcjŃ. 
 

Obszar 3: Kultura muzyczna 

Powtarzamy, pogğňbiamy, rozszerzamy: 

- umiejňtnoŜ ĺ  stosowania zasad kulturalnego zachowania siň na koncercie; 

- umiejňtnoŜ ĺ  stosowania zasad zachowania siň w trakcie Ŝ piewania hymnu narodowego. 

Budujemy nowe umiejňtnoŜ ci i wiedzň: 

- rozpoznawania instrument·w muzycznych: fortepianu, gitary, skrzypiec, trŃbki, fletu, perkusji 

(klasyfikowanie); 

- uczestniczenia w wydarzeniu muzycznym. 

 

KLASA III  

W klasie III w zakresie edukacji muzycznej wyr·Ũniamy nastňpujŃce obszary: 

 

Obszar 1:Sğuchanie i rozumienie muzyki 

Powtarzamy, pogğňbiamy, rozszerzamy: 

- umiejňtnoŜ ĺ  sğuchania r·Ũnych gatunk·w muzyki, teŨ muzyki powaŨnej; 

- umiejňtnoŜ ĺ  rozr·Ũniania podstawowych element·w muzyki: melodii, rytmu, wysokoŜ ci dŦwiňku, 

akompaniamentu, tempa, dynamiki (klasyfikowanie); 

- umiejňtnoŜ ĺ  wyraŨania w spos·b werbalny i niewerbalny charakteru emocjonalnego muzyki; 

- umiejňtnoŜ ĺ  reagowania ruchem (maszerowaniem, bieganiem, podskakiwaniem) na puls rytmiczny i 

jego zmiany, zmiany tempa, metrum i dynamiki ; 

- umiejňtnoŜ ĺ  wykonywania ilustracji plastycznych do sğuchanej muzyki; 

- umiejňtnoŜ ĺ  rozr·Ũniania podstawowych element·w notacji muzycznej (cağa nuta, p·ğnuta, 

ĺ wierĺ nuta, ·semka, pauza); wyraŨania ruchem czasu trwania wartoŜ ci rytmicznych, nut i pauz 
(klasyfikowanie);  
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- umiejňtnoŜ ĺ  rozpoznawania utwor·w wykonywanych solo i zespoğowo, na ch·r i orkiestrň 

(klasyfikowanie); 

- umiejňtnoŜ ĺ  rozpoznawania podstawowych form muzycznych ï AB ï wskazywania ruchem lub 

gestem ich kolejnych czňŜ ci. 

Budujemy now e umiejňtnoŜ ci i wiedzň: 

- rozpoznawania podstawowych form muzycznych ï ABA  ï wskazywania ruchem lub gestem ich 

kolejnych czňŜ ci; 

- rozpoznawania rodzaj·w gğos·w ludzkich: sopran, bas (klasyfikowanie);  

- dyskutowania na temat emocji i odczuĺ , jakie wywoğuje muzyka; 

- rozr·Ũniania styl·w w muzyce: muzyka klasyczna, ludowa, rozrywkowa (klasyfikowanie); 

- sğuchania polskiej muzyki klasycznej; 

- wypowiadania siň na temat muzyki, jakŃ lubi, o swoich upodobaniach muzycznych. 

 

Obszar 2: ś piewanie i muzykowanie, ruch przy muzyce 

Powtarzamy, pogğňbiamy, rozszerzamy: 

- umiejňtnoŜ ĺ  powtarzania prostej melodii;  

- umiejňtnoŜ ĺ  odtwarzania prostych rytm·w gğosem, klaskaniem i na instrumentach perkusyjnych 

(regularnoŜ ci); 

- umiejňtnoŜ ĺ  realizowania prostych schemat·w rytmicznych sylabami rytmicznymi, ruchem cağego 

ciağa, gestem (regularnoŜ ci); 

- umiejňtnoŜ ĺ  Ŝ piewania piosenek z dzieciňcego repertuaru, wykonywania Ŝ piewanek i rymowanek 

oraz ğatwych piosenek ludowych; 

- umiejňtnoŜ ĺ  Ŝ piewania hymnu narodowego; 

- umiejňtnoŜ ĺ  grania na instrumentach perkusyjnych i przedmiotach akustycznych prostych rytmów i 

wzorów rytmicznych; 

- umiejňtnoŜ ĺ  grania na instrumentach melodycznych prostych melodii i akompaniament·w; 

- umiejňtnoŜ ĺ  akompaniowania do piosenek i zabaw za pomocŃ efekt·w akustycznych z wykorzystaniem 

r·Ũnych przedmiot·w, instrument·w perkusyjnych; 

- umiejňtnoŜ ĺ  tworzenia ilustracji dŦwiňkowych do tekst·w i obraz·w; 

- umiejňtnoŜ ĺ  improwizowania gğosem i na instrumentach wedğug ustalonych zasad; 

- umiejňtnoŜ ĺ  wykonywania prostych utwor·w, interpretowania ich zgodnie z ich rodzajem i funkcjŃ; 

- umiejňtnoŜ ĺ  prezentowania fragment·w ukğadu tanecznego wedğug wğasnego pomysğu; 

- taŒczenia podstawowych krok·w i figur polki. 

Budujemy nowe umiejňtnoŜ ci i wiedzň: 

- taŒczenia podstawowych krok·w i figur krakowiaka oraz innego prostego taŒca ludowego; 

- ilustrowania kr·tkich wierszyk·w dŦwiňkiem; 

- odtwarzania ukğad·w choreograficznych do okreŜ lonej muzyki; 

- improwizowania rytmów do wierszy oraz na podany temat. 

 

Obszar 3: Kultura muzyczna 

Powtarzamy, pogğňbiamy, rozszerzamy: 

- wiedzň na temat zasad kulturalnego zachowania siň na koncercie; 

- umiejňtnoŜ ĺ  rozpoznawania instrument·w muzycznych: fortepianu, gitary, skrzypiec, trŃbki, fletu, 

perkusji  (klasyfikowanie); 

- uczestniczenie w wydarzeniu muzycznym. 

Budujemy nowe umiejňtnoŜ ci i wiedzň: 

- na temat przyŜ piewek ludowych. 

 

Edukacja techniczna 

w klasie I, II oraz III.  

W zakresie edukacji technicznej wyr·Ũniamy nastňpujŃce obszary: 

Obszar: wychowanie techniczne to poznawanie Ŝ wiata techniki; poznawanie maszyn, urzŃdzeŒ, narzňdzi, 

sposobów korzystania z nich, takŨe poznawanie siğy przyrody; to uŜ wiadomienia dzieciom, Ũe cağy zğoŨony 

Ŝ wiat urzŃdzeŒ technicznych opiera siň i funkcjonuje na tych samych zasadach i prawidğowoŜ ciach, np. 

kaŨda maszyna, nawet najbardziej skomplikowana, zbudowana jest z maszyn prostych lub innych 

podstawowych urzŃdzeŒ powiŃzanych ze sobŃ, a kaŨde urzŃdzenie potrzebuje zasilania jakŃŜ  formŃ energii; 
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to umiejňtnoŜ ci porozumiewania siň jňzykiem techniki ï nazywanie narzňdzi, urzŃdzeŒ, technologii, 

procesów28. 

Obszar: dziağalnoŜ ĺ  konstrukcyjna to samodzielne wykonywanie przez dziecko przedmiotów, prostych 

urzŃdzeŒ, kompozycji; to teŨ doskonağa metoda usprawnienia rŃk dziecka, zwğaszcza w zakresie precyzji 

ruch·w, a takŨe spos·b na rozwijanie koordynacji wzrokowo-ruchowej oraz wspomaganie rozwoju 

umysğowego; to porozumiewanie siň poprzez odczytywanie i tworzenie instrukcji, poleceŒ, wskaz·wek, a 

teŨ prostych schemat·w graficznych. 

Obszar: bezpieczeŒstwo wğasne i innych to dbanie o ğad i porzŃdek wok·ğ dziecka, a takŨe zachowanie 

podstawowych zasad bezpiecznego korzystania z urzŃdzeŒ, narzňdzi, Ŝ rodk·w komunikacji, a teŨ 

umiejňtnoŜ ĺ  wğaŜ ciwego zachowania siň w razie wypadku; to porozumiewanie siň w celu unikania 

niebezpiecznych sytuacji oraz szukania pomocy, gdy zaistnieje taka potrzeba.  

 

KLASA I  

W klasie I w zakresie edukacji technicznej wyr·Ũniamy nastňpujŃce obszary: 

 

Obszar 1: Wychowanie techniczne 

Powtarzamy, pogğňbiamy, rozszerzamy: 

- wiedzň na temat urzŃdzeŒ technicznych uŨywanych w gospodarstwie domowym: obsğuga i spos·b 

dziağania latarki, odkurzacza, zegara. 

Budujemy nowe umiejňtnoŜ ci i wiedzň: 

- na temat dawnych i obecnych sposob·w wykorzystywania siğy przyrody: wiatru, wody; 

- na temat podstawowych urzŃdzeŒ mechanicznych, znanych dzieciom z domu lub ze szkoğy; 

- na temat podstawowych urzŃdzeŒ elektrycznych, znanych dzieciom z domu lub ze szkoğy. 

 

Obszar 2: DziağalnoŜ ĺ  konstrukcyjna 

Powtarzamy, pogğňbiamy, rozszerzamy: 

- wykonywania prac z papieru; 

- umiejňtnoŜ ĺ  tworzenia kompozycji z r·Ũnorodnych materiağ·w, np. przyrodniczych; 

- umiejňtnoŜ ĺ  majsterkowania: wykonywania latawc·w, wiatraczk·w, tratwy; korzystanie z narzňdzi do 

majsterkowania; 

Budujemy nowe umiejňtnoŜ ci i wiedzň: 

- budowania z r·Ũnorodnych przedmiot·w dostňpnych w otoczeniu szağasu, namiotu, wagi, toru 

przeszkód; 

- konstruowania urzŃdzeŒ technicznych z gotowych zestaw·w do montaŨu: dŦwig·w, samochod·w, 

samolotów, statków, domów. 

 

Obszar 3: BezpieczeŒstwo wğasne i innych 

Powtarzamy, pogğňbiamy, rozszerzamy: 

- umiejňtnoŜ ĺ  zachowania ostroŨnoŜ ci podczas korzystania z urzŃdzeŒ gospodarstwa domowego 

(myŜ lenie przyczynowo-skutkowe); 

- umiejňtnoŜ ĺ  utrzymywania porzŃdku wok·ğ siebie: na swojej ğawce, szatni, ogrodzie; sprzŃtanie po 

sobie i pomaganie innym w utrzymaniu porzŃdku (myŜ lenie przyczynowo-skutkowe); 

- wiedzň na temat zasad bezpiecznego poruszania siň na drogach, teŨ rowerowych (myŜ lenie 

przyczynowo-skutkowe); 

- wiedzň na temat zasad bezpiecznego korzystania ze Ŝ rodk·w komunikacji (myŜ lenie przyczynowo ï 

skutkowe). 

Budujemy nowe umiejňtnoŜ ci i wiedzň: 

- na temat zagroŨeŒ wynikajŃcych z niewğaŜ ciwego uŨywania narzňdzi i urzŃdzeŒ technicznych 

(myŜ lenie przyczynowo-skutkowe); 

- na temat zasad wğaŜ ciwego zachowania siň w sytuacji wypadku: powiadamianie dorosğych, numery 

telefonów alarmowych (myŜ lenie przyczynowo ï skutkowe). 

 

KLASA II  

W klasie II w zakresie edukacji technicznej wyr·Ũniamy nastňpujŃce obszary: 

 

Obszar 1:Wychowanie techniczne 

Budujemy nowe umiejňtnoŜ ci i wiedzň: 

                                                 
28 Na podstawie F.Drejer, Wychowanie do techniki dzieci w mğodszym wieku szkolnym, Kolegium Karkonoskie w Jeleniej Górze, Jelenia Góra 
2010. 
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- na temat sposob·w wytwarzania przedmiot·w codziennego uŨytku: mebli, dom·w, samochod·w, 

sprzňtu gospodarstwa domowego; 

- na temat pojazdów transportowych: samochodów, statków, samolotów; 

- na temat narzňdzi i przyrzŃd·w wytw·rczych; 

- na temat r·Ũnych rodzaj·w budowli: budynk·w mieszkaniowych, biurowych, przemysğowych; 

- na temat urzŃdzeŒ informatycznych, takich jak na przykğad r·Ũne modele komputerów czy laptopów, 

telefonów komórkowych; 

- na temat urzŃdzeŒ elektrycznych: latarki; 

- okreŜ lania wartoŜ ci urzŃdzeŒ technicznych z punktu widzenia ich cech uŨytkowych: urzŃdzenia o 

ğatwej i trudnej obsğudze; 

- okreŜ lania wartoŜ ci urzŃdzeŒ technicznych z punktu widzenia ich estetyki: urzŃdzenia ğadne lub 

brzydkie . 

 

Obszar 2: DziağalnoŜ ĺ  konstrukcyjna 

Powtarzamy, pogğňbiamy, rozszerzamy: 

- umiejňtnoŜ ĺ  tworzenia kompozycji z r·Ũnorodnych materiağ·w, np. przyrodniczych; 

- umiejňtnoŜ ĺ  wykonywania prac z papieru. 

Budujemy nowe umiejňtnoŜ ci i wiedzň: 

- przedstawiania pomysğ·w rozwiŃzaŒ technicznych: planowanie kolejnych czynnoŜ ci, dobieranie 

odpowiednich materiağ·w (papieru, drewna, metalu, tworzywa sztucznego, materiağ·w 

wğ·kienniczych) oraz narzňdzi (myŜ lenie przyczynowo-skutkowe); 

- odmierzania potrzebnej iloŜ ci materiağu (wnioskowanie o zmianach);  

- ciňcia papieru, tektury itp.; 

- montaŨu modeli papierowych i z tworzyw sztucznych; 

- korzystania z prostych instrukcji i schematów rysunkowych przy budowaniu latawca, makiety domów 

(myŜ lenie przez analogiň); 

- tworzenia przedmiot·w uŨytkowych (skrzyneczek, pudeğek), kt·re mogŃ sğuŨyĺ  na co dzieŒ, wğaŜ ciwe 

ich ozdabianie zgodnie z przeznaczeniem. 

 

Obszar 3: BezpieczeŒstwo wğasne i innych 

Powtarzamy, pogğňbiamy, rozszerzamy: 

- umiejňtnoŜ ĺ  zachowania ostroŨnoŜ ci podczas korzystania z urzŃdzeŒ gospodarstwa domowego 

(myŜ lenie przyczynowo-skutkowe); 

- umiejňtnoŜ ĺ  utrzymywania ğadu i porzŃdku w miejscu pracy; sprzŃtania po sobie i pomagania innym w 

utrzymaniu porzŃdku (myŜ lenie przyczynowo-skutkowe); 

- wiedzň na temat zasad bezpiecznego poruszania siň na drogach, teŨ rowerowych (myŜ lenie 

przyczynowo-skutkowe); 

- wiedzň na temat zasad bezpiecznego korzystania ze Ŝ rodk·w komunikacji (myŜ lenie przyczynowo-
skutkowe); 

- wiedzň na temat zagroŨeŒ wynikajŃcych z niewğaŜ ciwego uŨywania narzňdzi i urzŃdzeŒ technicznych 

(myŜ lenie przyczynowo-skutkowe); 

- wiedzň na temat zasad wğaŜ ciwego zachowania siň w sytuacji wypadku: powiadamianie dorosğych, 

numery telefonów alarmowych (myŜ lenie przyczynowo-skutkowe). 

 

KLASA III  

W klasie III w zakresie edukacji technicznej wyr·Ũniamy nastňpujŃce obszary: 

 

Obszar 1:Wychowanie techniczne 

Powtarzamy, pogğňbiamy, rozszerzamy: 

- umiejňtnoŜ ĺ  okreŜ lania drogi powstawania produktu: od skğadnik·w czy materiağu aŨ po gotowy 

wyrób (myŜ lenie przyczynowo-skutkowe); 

- wiedzň na temat narzňdzi i przyrzŃd·w wytw·rczych. 

Budujemy nowe umiejňtnoŜ ci i wiedzň: 

- na temat r·Ũnych rodzaj·w budowli: most·w, tuneli, wieŨ (klasyfikowanie); 

- na temat urzŃdzeŒ elektrycznych: prŃdnicy rowerowej; 

- okreŜ lania wartoŜ ci urzŃdzeŒ technicznych z punktu widzenia cech ekonomicznych: urzŃdzenia tanie 

lub drogie w zakupie i uŨytkowaniu (klasyfikowanie); 

- na temat r·Ũnych materiağ·w: metal, drewno, tworzywo sztuczne, materiağy wğ·kiennicze 

(klasyfikowanie); 
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- na temat urzŃdzeŒ elektronicznych sğuŨŃcych do przetwarzania i zapisywania danych, takich jak na 

przykğad r·Ũne modele komputer·w czy laptop·w; 

- na temat telefonii komórkowej; 

- na temat elementów historii techniki; poznawanie znaczenia rozwoju techniki w XX i XXI w ieku 

(myŜ lenie przyczynowo-skutkowe, wnioskowanie o zmianach);  

- korzystania z prostych przepisów kulinarnych; 

- nakrywania do stoğu na r·Ũne okazje;  

- na temat sposob·w przygotowywania posiğk·w: gotowanie, pieczenie, smaŨenie. 

 

Obszar 2: DziağalnoŜ ĺ  konstrukcyjna 

Powtarzamy, pogğňbiamy, rozszerzamy: 

- umiejňtnoŜ ĺ  przedstawiania pomysğ·w rozwiŃzaŒ technicznych: planowanie kolejnych czynnoŜ ci, 

dobieranie odpowiednich materiağ·w (papieru, drewna, metalu, tworzywa sztucznego, materiağ·w 

wğ·kienniczych) oraz narzňdzi (myŜ lenie przyczynowo-skutkowe); 

- umiejňtnoŜ ĺ  tworzenia kompozycji z r·Ũnorodnych materiağ·w, np. przyrodniczych; 

- umiejňtnoŜ ĺ  wykonywania prac z papieru; ciňcie papieru, tektury itp.;  

- umiejňtnoŜ ĺ  montaŨu modeli papierowych i z tworzyw sztucznych; 

- umiejňtnoŜ ĺ odmierzania potrzebnej iloŜ ci materiağu (myŜ lenie przyczynowo-skutkowe); 

- umiejňtnoŜ ĺ  tworzenia przedmiot·w uŨytkowych (skrzyneczek, pudeğek), kt·re mogŃ sğuŨyĺ  na co dzieŒ. 

Budujemy nowe umiejňtnoŜ ci i wiedzň: 

- korzystania z prostych instrukcji i schematów rysunkowych przy budowaniu makiety mostów, modeli 

samochodów, samolotów i statków (myŜ lenie przez analogiň); 

- montowania obwod·w elektrycznych: szeregowych i r·wnolegğych z wykorzystaniem gotowych 

zestawów; 

- pieczenia prostych ciast, oraz przyrzŃdzania r·Ũnych deserów; 
- przygotowywania sağatek i sur·wek, kanapek; 

- krojenia, obierania, ugniatania, mieszania, smarowania; 

 

Obszar 3: BezpieczeŒstwo wğasne i innych 

Powtarzamy, pogğňbiamy, rozszerzamy: 

- umiejňtnoŜ ĺ  zachowania ostroŨnoŜ ci podczas korzystania z urzŃdzeŒ gospodarstwa domowego 

(myŜ lenie przyczynowo-skutkowe); 

- umiejňtnoŜ ĺ  utrzymywania ğadu i porzŃdku w miejscu pracy; sprzŃtanie po sobie i pomaganie innym w 

utrzymaniu porzŃdku (myŜ lenie przyczynowo-skutkowe); 

- wiedzň na temat zasad bezpiecznego poruszania siň na drogach, teŨ rowerowych (myŜ lenie 

przyczynowo ï skutkowe); 

- wiedzň na temat zasad bezpiecznego korzystania ze Ŝ rodk·w komunikacji (myŜ lenie przyczynowo-
skutkowe); 

- wiedzň na temat zagroŨeŒ wynikajŃcych z niewğaŜ ciwego uŨywania narzňdzi i urzŃdzeŒ technicznych 

(myŜ lenie przyczynowo-skutkowe); 

- wiedzň na temat zasad wğaŜ ciwego zachowania siň w sytuacji wypadku: powiadamianie dorosğych, 

numery telefonów alarmowych (myŜ lenie przyczynowo-skutkowe). 
 

Edukacja przyrodnicza 

w klasie I, II oraz III.  

W zakresie edukacji przyrodniczej wyr·Ũniamy nastňpujŃce obszary: 

Obszar: Ŝ wiat roŜ lin to poznawanie roŜ lin z r·Ũnych ekosystem·w, warunk·w ich wzrostu oraz roli 

roŜ lin w Ũyciu czğowieka; to umiejňtnoŜ ci nazywania i opisywania roŜ lin. 

Obszar: Ŝ wiat zwierzŃt to poznawanie zwierzŃt ŨyjŃcych w r·Ũnych ekosystemach, ich zwyczaj·w, potrzeb 

rozwojowych, a takŨe wpğywu zwierzŃt na Ũycie czğowieka; to umiejňtnoŜ ci nazywania, opisywania, 

opowiadania o zwierzňtach. 

Obszar: czğowiek (od II klasy) to poznawanie czğowieka, jego budowy, funkcjonowania organizmu, dbania 

o zdrowie; to opisywanie czğowieka. 

Obszar: przyroda nieoŨywiona to poznawanie skağ, minerağ·w, wody i powietrza oraz umiejňtnoŜ ci 

opisywania ich. 

Obszar: ochrona Ŝ rodowiska to ukazywanie dzieciom zwiŃzku czğowieka z otoczeniem oraz jego wpğywu 

na otoczenie bezpoŜ rednie oraz na cağy ekosystem. 
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Obszar: pogoda i zjawiska atmosferyczne to poznawanie elementów pogody, opisywanie ich, ukazywanie 

wpğywu pogody na Ũycie czğowieka; pokazywanie zwiŃzk·w dynamiki proces·w pogodowych i zmian w 

globalnym ekosystemie. 

 

KLASA I  

W klasie I w zakresie edukacji przyrodniczej wyr·Ũniamy nastňpujŃce obszary: 

 

Obszar 1: ś wiat roŜ lin 

Powtarzamy, pogğňbiamy, rozszerzamy: 

- wiedzň na temat roŜ lin rosnŃcych na polu, na ğŃce, w lesie; 

- wiedzň na temat warunk·w, jakie sŃ potrzebne dla wzrostu roŜ lin w gospodarstwie domowym, w 

szkolnych uprawach i hodowlach: Ŝ wiatğo, temperatura, wilgotnoŜ ĺ (myŜ lenie przyczynowo-
skutkowe); 

- wiedzň na temat zmian zachodzŃcych w Ũyciu roŜ lin w kolejnych porach roku (wnioskowanie o 

zmianach). 

Budujemy nowe umiejňtnoŜ ci i wiedzň: 

- na temat roŜ lin rosnŃcych w parku, w sadzie, w ogrodzie, na dziağce; 

- zakğadania prostych hodowli i upraw; kŃciki przyrody (myŜ lenie przyczynowo-skutkowe, 

wnioskowanie o zmianach, myŜ lenie przez analogiň); 

- na temat zagroŨeŒ ze strony roŜ lin: trujŃce owoce, liŜ cie, grzyby; 

- na temat zasad zachowania siň w przypadku zjedzenia trujŃcej roŜ liny (myŜ lenie przyczynowo-
skutkowe); 

- na temat wybranych roŜ lin chronionych; 

- na temat drzew w ich naturalnym Ŝ rodowisku: budowa drzewa; rozpoznawanie i nazywanie wybranych 

gatunk·w drzew; drzewa iglaste rosnŃce w lesie i w parku; charakterystyczne igğy i szyszki; 

- poznawanie rodzaj·w las·w: lasy liŜ ciaste i iglaste; 

- na temat prac wykonywanych przez czğowieka na polu: prace na roli w zaleŨnoŜ ci od pory roku; 

kolejnoŜ ĺ  wykonywania prac ï od siania do zbierania plon·w (myŜ lenie przyczynowo-skutkowe, 

wnioskowanie o zmianach, regularnoŜ ci);  

- na temat prac wykonywanych przez sadownika i ogrodnika: prace w sadzie i w  ogrodzie w zaleŨnoŜ ci od 

pory roku; kolejnoŜ ĺ  wykonywania prac ï od siania i sadzenia do zbierania plon·w (myŜ lenie 

przyczynowo-skutkowe, wnioskowanie o zmianach, regularnoŜ ci); 

- rozpoznawanie i nazywanie warzyw i owoców; 

- na temat sposobów przetwarzania warzyw i owoców: konfitury, powidğa, dŨemy, kiszonki, suszenie; 

- na temat narzňdzi ogrodniczych. 

 

Obszar 2: ś wiat zwierzŃt 

Powtarzamy, pogğňbiamy, rozszerzamy: 

- wiedzň na temat zwierzŃt ŨyjŃcych na polu, na ğŃce, w lesie; 

- wiedzň na temat warunk·w, jakie sŃ potrzebne dla rozwoju zwierzŃt: przestrzeŒ Ũyciowa, 

bezpieczeŒstwo, pokarm (myŜ lenie przyczynowo-skutkowe); 

- wiedzň na temat zmian zachodzŃcych w Ũyciu zwierzŃt w poszczeg·lnych porach roku: odloty i przyloty 

ptaków, zapadanie w sen zimowy (myŜ lenie przyczynowo-skutkowe, wnioskowanie o zmianach, 

regularnoŜ ci); 

- na temat sposob·w, w jakie czğowiek moŨe chroniĺ  zwierzňta i pomóc im przetrwaĺ  zimň oraz upalne 

lato (myŜ lenie przyczynowo-skutkowe); 

Budujemy nowe umiejňtnoŜ ci i wiedzň: 

- na temat zwierzŃt ŨyjŃcych w parku, w sadzie, w ogrodzie, na dziağce (klasyfikowanie); 

- na temat poŨytk·w jakie przynoszŃ zwierzňta Ŝ rodowisku: niszczenie szkodnik·w przez ptaki, 

zapylanie kwiat·w przez owady, spulchnianie gleby przez dŨdŨownice; 

- na temat zagroŨeŒ ze strony zwierzŃt: niebezpieczne i chore zwierzňta (myŜ lenie przyczynowo-
skutkowe, wnioskowanie o zmianach); 

- na temat zasad zachowania siň w przypadku spotkania chorego lub niebezpiecznego zwierzňcia 

(myŜ lenie przyczynowo-skutkowe, wnioskowanie o zmianach); 

- na temat wybranych zwierzŃt chronionych (klasyfikowanie); 

- na temat legowisk zwierzŃt leŜ nych: nora, jama, gniazdo, dziupla, mrowisko, gawra (klasyfikowanie); 

- na temat zwierzŃt ŨyjŃcych w gospodarstwie wiejskim (klasyfikowanie); 

- na temat wybranych ptaków (klasyfikowanie); 

- na temat Ũycia pszcz·ğ; sposob·w otrzymywania naturalnego miodu (myŜ lenie przyczynowo-skutkowe); 

- opiekowania siň zwierzňtami domowymi. 
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Obszar 3: Przyroda nieoŨywiona 

Powtarzamy, pogğňbiamy, rozszerzamy: 

- wiedzň na temat zmian zachodzŃcych w przyrodzie w poszczeg·lnych porach roku (regularnoŜ ci); 

- wiedzň na temat cyklicznego nastňpstwa p·r roku (regularnoŜ ci). 

Budujemy nowe umiejňtnoŜ ci i wiedzň: 

- na temat znaczenia wody w Ũyciu czğowieka, roŜ lin i zwierzŃt (myŜ lenie przyczynowo-skutkowe). 

 

Obszar 4: Ochrona Ŝ rodowiska 

Budujemy nowe umiejňtnoŜ ci i wiedzň: 

- na temat zagroŨeŒ dla Ŝ rodowiska przyrodniczego ze strony czğowieka: wypalanie ğŃk i Ŝ ciernisk, 

zatruwanie powietrza i w·d, poŨary las·w, wyrzucanie odpad·w i spalanie Ŝ mieci (myŜ lenie 

przyczynowo-skutkowe); 

- na temat zasad ochrony przyrody: nieŜ miecenie, szanowanie roŜ lin, zachowanie ciszy w parku i w 

lesie (myŜ lenie przyczynowo-skutkowe); 

- na temat zasad oszczňdzania wody (myŜ lenie przyczynowo-skutkowe); 

- na temat zasad segregowania Ŝ mieci (myŜ lenie przyczynowo-skutkowe, klasyfikowanie); 

- na temat sensu stosowania opakowaŒ ekologicznych (myŜ lenie przyczynowo-skutkowe). 

 

Obszar 5: Pogoda i zjawiska atmosferyczne 

Powtarzamy, pogğňbiamy, rozszerzamy: 

- umiejňtnoŜ ĺ  rozpoznawania i nazywania zjawisk atmosferycznych charakterystycznych dla 

poszczególnych pór roku (klasyfikowanie, regularnoŜ ci); 

- wiedzň na temat niebezpieczeŒstw wynikajŃcych z pogody (myŜ lenie przyczynowo-skutkowe); 

- umiejňtnoŜ ĺ  sğuchania i rozumienia os·b zapowiadajŃcych pogodň w radiu i telewizji; 

- umiejňtnoŜ ĺ  stosowania siň do podanych informacji o pogodzie: ubieranie siň stosownie do pogody 

(myŜ lenie przyczynowo-skutkowe). 

Budujemy nowe umiejňtnoŜ ci i wiedzň: 

- obserwowania pogody i prowadzenia obrazkowego kalendarza pogody (regularnoŜ ci, wnioskowanie o 

zmianach, myŜ lenie przez analogiň); 

- na temat zagroŨeŒ ze strony zjawisk atmosferycznych: burzy, huraganu, powodzi, poŨaru (myŜ lenie 

przyczynowo-skutkowe, myŜ lenie przez analogiň); 

- na temat zasad zachowania siň w sytuacji burzy, huraganu, powodzi, poŨaru (myŜ lenie przyczynowo-

skutkowe, myŜ lenie przez analogiň). 

 

KLASA II  

W klasie II w zakresie edukacji przyrodniczej wyr·Ũniamy nastňpujŃce obszary: 

 

Obszar 1: ś wiat roŜ lin 

Powtarzamy, pogğňbiamy, rozszerzamy:  

- wiedzň na temat warunk·w, jakie sŃ potrzebne dla wzrostu roŜ lin w gospodarstwie domowym, w 

szkolnych uprawach i hodowlach: Ŝ wiatğo, temperatura, wilgotnoŜ ĺ; umiejňtnoŜ ĺ  przesadzania 

roŜ lin doniczkowych;(myŜ lenie przyczynowo-skutkowe); 

- wiedzň na temat zmian zachodzŃcych w Ũyciu roŜ lin w kolejnych porach roku (wnioskowanie o 

zmianach, regularnoŜ ci); 

- wiedzň na temat roŜ lin rosnŃcych w parku, w sadzie, w ogrodzie, na dziağce (klasyfikowanie); 
- umiejňtnoŜ ĺ  prowadzenia prostych hodowli i upraw; kŃciki przyrody (myŜ lenie przyczynowo-
skutkowe, wnioskowanie o zmianach, myŜ lenie przez analogiň); 

- wiedzň na temat zagroŨeŒ ze strony roŜ lin: trujŃce owoce, liŜ cie, grzyby (myŜ lenie przyczynowo-
skutkowe); 

- wiedzň na temat zasad zachowania siň w przypadku zjedzenia trujŃcej roŜ liny (myŜ lenie przyczynowo-
skutkowe, myŜ lenie przez analogiň); 

- wiedzň na temat wybranych roŜ lin chronionych (klasyfikowanie); 

- umiejňtnoŜ ĺ  rozpoznawania warzyw i owoc·w (klasyfikowanie). 

Budujemy nowe umiejňtnoŜ ci i wiedzň: 

- na temat roŜ lin rosnŃcych w zbiornikach wodnych (klasyfikowanie); 

- na temat roŜ lin typowych dla wybranych regionów Polski (klasyfikowanie); 

- na temat roŜ lin rosnŃcych w sadzie; praca sadownika (klasyfikowanie); 

- na temat drzew i krzewów owocowych (klasyfikowanie); 

- opisywania rozwoju roŜ liny Ăod nasienia do nasieniaò (regularnoŜ ci, myŜ lenie przyczynowo-skutkowe); 
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- na temat owoców egzotycznych (klasyfikowanie). 

 

Obszar 2: ś wiat zwierzŃt 

Powtarzamy, pogğňbiamy, rozszerzamy: 

- wiedzň na temat zwierzŃt ŨyjŃcych w parku, w sadzie, w ogrodzie, na dziağce (klasyfikowanie); 

- wiedzň na temat warunk·w, jakie sŃ potrzebne dla rozwoju zwierzŃt: przestrzeŒ Ũyciowa, 

bezpieczeŒstwo, pokarm (myŜ lenie przyczynowo-skutkowe); 

- wiedzň na temat zmian zachodzŃcych w Ũyciu zwierzŃt w poszczeg·lnych porach roku: odloty i przyloty 

ptaków, zapadanie w sen zimowy (wnioskowanie o zmianach, regu larnoŜ ci); 

- wiedzň na temat sposob·w, w jakie czğowiek moŨe chroniĺ  zwierzňta i pomóc im przetrwaĺ  zimň oraz 

upalne lato (myŜ lenie przyczynowo-skutkowe); 

- wiedzň na temat poŨytk·w jakie przynoszŃ zwierzňta Ŝ rodowisku: niszczenie szkodnik·w przez ptaki, 

zapylanie kwiat·w przez owady, spulchnianie gleby przez dŨdŨownice (myŜ lenie przyczynowo-
skutkowe); 

- wiedzň na temat zagroŨeŒ ze strony zwierzŃt: niebezpieczne i chore zwierzňta (myŜ lenie przyczynowo-
skutkowe); 

- wiedzň na temat zasad zachowania siň w przypadku spotkania chorego lub niebezpiecznego zwierzňcia 

(myŜ lenie przyczynowo-skutkowe); 

- wiedzň na temat wybranych zwierzŃt chronionych (klasyfikowanie); 

- wiedzň na temat wybranych ptak·w (klasyfikowanie); 

- umiejňtnoŜ ĺ  opiekowania siň zwierzňtami domowymi (myŜ lenie przyczynowo-skutkowe). 

Budujemy nowe umiejňtnoŜ ci i wiedzň: 

- na temat zwierzŃt typowych dla wybranych region·w Polski (klasyfikowanie); 

- na temat wybranych zwierzŃt egzotycznych (klasyfikowanie); 

- na temat czňŜ ci ciağa i organ·w wewnňtrznych zwierzŃt: serce, pğuca, ŨoğŃdek; 

- na temat ptak·w: budowa, odŨywianie, tryb Ũycia; ornitolog; 

- orientowania siň w podziale zwierzŃt na zwierzňta poŨyteczne i szkodniki (klasyfikowanie); 

- na temat ssak·w: budowa ciağa, odŨywianie, tryb Ũycia; ssaki i ich mğode; r·Ũnice miňdzy ssakami a 

ptakami. 

 

Obszar 3: Czğowiek 

Budujemy nowe umiejňtnoŜ ci i wiedzň: 

- umiejňtnoŜ ĺ  nazywania czňŜ ci ciağa i organ·w wewnňtrznych czğowieka: serce, pğuca, ŨoğŃdek; 

- wiedzň na temat podstawowych zasad racjonalnego odŨywiania siň (myŜ lenie przyczynowo-skutkowe); 

- umiejňtnoŜ ĺ  rozumienia koniecznoŜ ci kontrolowania stanu zdrowia i stosowania siň do zaleceŒ 

stomatologa i lekarza (myŜ lenie przyczynowo-skutkowe, myŜ lenie przez analogiň); 

- umiejňtnoŜ ĺ  dbania o zdrowie i bezpieczeŒstwo swoje i innych (myŜ lenie przyczynowo-skutkowe). 

 

Obszar 3: Przyroda nieoŨywiona 

Powtarzamy, pogğňbiamy, rozszerzamy: 

- wiedzň na temat cyklicznego nastňpstwa p·r roku (regularnoŜ ci);  

- wiedzň na temat zmian zachodzŃcych w przyrodzie w poszczeg·lnych porach roku (regularnoŜ ci); 

- wiedzň na temat znaczenia wody w Ũyciu czğowieka, roŜ lin i zwierzŃt (myŜ lenie przyczynowo-
skutkowe). 

Budujemy nowe umiejňtnoŜ ci i wiedzň: 

- na temat charakterystycznych elementów typowych krajobrazów Polski: nadmorskiego, nizinnego, 

górskiego (klasyfikowanie);  

- wyjaŜ niania zaleŨnoŜ ci zjawisk przyrody od p·r roku (myŜ lenie przyczynowo-skutkowe, 

regularnoŜ ci); 

- na temat znaczenia powietrza i wody dla Ũycia (myŜ lenie przyczynowo-skutkowe); 

- rozumienia nastňpstwa ruchu obrotowego ziemi wok·ğ wğasnej osi: pory dnia (myŜ lenie przyczynowo-
skutkowe, regularnoŜ ci); 

- na temat zmian stanu skupienia wody: parowanie, skraplanie, zamarzanie (myŜ lenie przyczynowo-
skutkowe); 

- na temat naturalnego uksztağtowanie terenu; naturalnych zbiornik·w wodnych: morze, jezioro, staw, 

rzeka; 

- rozumienia legendy mapy fizycznej (relacje i stosunki w przestrzeni); 

- korzystania z mapy fizycznej: odczytywanie nazw krain geograficznych (relacje i stosunki w przestrzeni); 

- opisywania swojej miejscowoŜ ci: krajobraz, roŜ liny, zwierzňta, kultura; 

- nazywania paŒstw graniczŃcych z PolskŃ, korzystania z mapy fizycznej (relacje i stosunki w przestrzeni). 
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Obszar 4: Ochrona Ŝ rodowiska 

Powtarzamy, pogğňbiamy, rozszerzamy posiadane umiejňtnoŜ ci i wiedzň: 

- wiedzň na temat zagroŨeŒ dla Ŝ rodowiska przyrodniczego ze strony czğowieka: wypalanie ğŃk i 

Ŝ ciernisk, zatrudnianie powietrza i w·d, poŨary las·w, wyrzucanie odpad·w i spalanie Ŝ mieci 

(myŜ lenie przyczynowo-skutkowe, myŜ lenie przez analogiň); 

- wiedzň na temat zasad ochrony przyrody: nieŜ miecenie, szanowanie roŜ lin, zachowanie ciszy w parku 

i w lesie (myŜ lenie przyczynowo-skutkowe); 

- wiedzň na temat zasad oszczňdzania wody (myŜ lenie przyczynowo-skutkowe); 

- wiedzň na temat zasad segregowania Ŝ mieci (myŜ lenie przyczynowo-skutkowe). 

Budujemy nowe umiejňtnoŜ ci i wiedzň: 

- podejmowania dziağaŒ na rzecz ochrony przyrody w swoim Ŝ rodowisku (myŜ lenie przyczynowo-
skutkowe); 

- na temat zagroŨeŒ dla Ŝ rodowiska przyrodniczego ze strony czğowieka: nadmierny hağas, 

kğusownictwo (myŜ lenie przyczynowo-skutkowe). 

 

Obszar 5: Pogoda i zjawiska atmosferyczne 
Powtarzamy, pogğňbiamy, rozszerzamy: 

- umiejňtnoŜ ĺ  rozpoznawania i nazywania zjawisk atmosferycznych charakterystycznych dla 

poszczególnych pór roku (klasyfikowanie); 

- wiedzň na temat niebezpieczeŒstw wynikajŃcych z pogody (myŜ lenie przyczynowo-skutkowe); 

- wiedzň na temat zagroŨeŒ ze strony zjawisk atmosferycznych: burzy, huraganu, powodzi, poŨaru 

(myŜ lenie przyczynowo-skutkowe); 

- wiedzň na temat zasad zachowania siň w sytuacji burzy, huraganu, powodzi, poŨaru (myŜ lenie 

przyczynowo-skutkowe). 

Budujemy nowe umiejňtnoŜ ci i wiedzň: 

- na temat zagroŨeŒ ze strony zjawisk atmosferycznych: Ŝ nieŨycy, lawiny (myŜ lenie przyczynowo-
skutkowe); 

- na temat zasad zachowania siň w sytuacji Ŝ nieŨycy i lawiny (myŜ lenie przyczynowo-skutkowe); 

- nazywania skğadnik·w pogody: temperatura, ciŜ nienie, opady, wiatr, nasğonecznienie, zachmurzenie; 

- na temat urzŃdzeŒ do obserwacji i pomiar·w stan·w pogody; 

- rozumienia znaczenia deszczu w przyrodzie: powodzie, susza (myŜ lenie przyczynowo-skutkowe). 

 

KLASA III  

W klasie III w zakresie edukacji przyrodniczej wyr·Ũniamy nastňpujŃce obszary: 

 

Obszar 1: ś wiat roŜ lin 
Powtarzamy, pogğňbiamy, rozszerzamy: 

- wiedzň na temat warunk·w, jakie sŃ potrzebne dla wzrostu roŜ lin w gospodarstwie domowym, w 

szkolnych uprawach i hodowlach: Ŝ wiatğo, temperatura, wilgotnoŜ ĺ  (myŜ lenie przyczynowo-
skutkowe, myŜ lenie przez analogiň); 

- wiedzň na temat zmian zachodzŃcych w Ũyciu roŜ lin w kolejnych porach roku (myŜ lenie przyczynowo-
skutkowe, regularnoŜ ci); 

- wiedzň na temat roŜ lin rosnŃcych w parku, w sadzie, w ogrodzie, na dziağce (klasyfikowanie); 

- umiejňtnoŜ ĺ  uprawiania wysianych lub zasadzonych roŜ lin: obserwacja, wyciŃganie wniosk·w 

(myŜ lenie przyczynowo-skutkowe, wnioskowanie o zmianach, regularnoŜ ci); 

- wiedzň na temat zagroŨeŒ ze strony roŜ lin: trujŃce owoce, liŜ cie, grzyby (myŜ lenie przyczynowo-
skutkowe); 

- wiedzň na temat zasad zachowania siň w przypadku zjedzenia trujŃcej roŜ liny (myŜ lenie przyczynowo-
skutkowe); 

- wiedzň na temat wybranych roŜ lin chronionych (klasyfikowanie); 

- umiejňtnoŜ ĺ  rozpoznawania warzyw i owoc·w (klasyfikowanie); 

- wiedzň na temat roŜ lin rosnŃcych w zbiornikach wodnych (klasyfikowanie); 

- wiedzň na temat roŜ lin typowych dla wybranych region·w Polski (klasyfikowanie); 

- wiedzň na temat roŜ lin rosnŃcych w sadzie; praca sadownika (klasyfikowanie); 

- wiedzň na temat drzew i krzewów owocowych (klasyfikowanie); 

- opisywania rozwoju roŜ liny Ăod nasienia do nasieniaò (regularnoŜ ci, myŜ lenie przyczynowo-skutkowe); 

- wiedzň na temat owoc·w egzotycznych (klasyfikowanie). 

Budujemy nowe umiejňtnoŜ ci i wiedzň: 

- na temat roŜ lin w r·Ũnych warstwach lasu (klasyfikowanie, myŜ lenie przyczynowo-skutkowe); 
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- na temat r·Ũnych rodzaj·w zb·Ũ (klasyfikowanie). 

 

Obszar 2: ś wiat zwierzŃt 
Powtarzamy, pogğňbiamy, rozszerzamy: 

- wiedzň na temat zwierzŃt ŨyjŃcych na polu, na ğŃce, w lesie, w parku, w sadzie, w ogrodzie, na dziağce 

(klasyfikowanie); 

- wiedzň na temat warunk·w, jakie sŃ potrzebne dla rozwoju zwierzŃt: przestrzeŒ Ũyciowa, 

bezpieczeŒstwo, pokarm (myŜ lenie przyczynowo-skutkowe); 

- poznawania zmian zachodzŃcych w Ũyciu zwierzŃt w poszczeg·lnych porach roku: odloty i przyloty 

ptaków, zapadanie w sen zimowy (regularnoŜ ci, myŜ lenie przyczynowo-skutkowe); 

- wiedzň na temat sposob·w, w jakie czğowiek moŨe chroniĺ  zwierzňta i pomóc im przetrwaĺ  zimň oraz 

upalne lato (myŜ lenie przyczynowo-skutkowe); 

- wiedzň na temat poŨytk·w jakie przynoszŃ zwierzňta Ŝ rodowisku: niszczenie szkodnik·w przez ptaki, 

zapylanie kwiat·w przez owady, spulchnianie gleby przez dŨdŨownice (myŜ lenie przyczynowo-

skutkowe); 

- wiedzň na temat zagroŨeŒ ze strony zwierzŃt: niebezpieczne i chore zwierzňta (myŜ lenie przyczynowo-

skutkowe); 

- wiedzň na temat zasad zachowania siň w przypadku spotkania chorego lub niebezpiecznego zwierzňcia 

(myŜ lenie przyczynowo-skutkowe); 

- wiedzň na temat wybranych zwierzŃt chronionych (klasyfikowanie); 

- wiedzň na temat wybranych ptaków (klasyfikowanie);  

- wiedzň na temat ptak·w: budowa, odŨywianie, tryb Ũycia; ornitolog; 

- umiejňtnoŜ ĺ  opiekowania siň zwierzňtami domowymi; 

- wiedzň temat zwierzŃt typowych dla wybranych region·w Polski (klasyfikowanie); 

- wiedzň na temat wybranych zwierzŃt egzotycznych (klasyfikowanie); 

- wiedzň na temat czňŜ ci ciağa i organ·w wewnňtrznych zwierzŃt: serce, pğuca, ŨoğŃdek; 
- umiejňtnoŜ ĺ  orientowania siň w podziale zwierzŃt na zwierzňta poŨyteczne i szkodniki (klasyfikowanie); 

- umiejňtnoŜ ĺ  poznawania ssak·w: budowa ciağa, odŨywianie, tryb Ũycia; ssaki i ich mğode; r·Ũnice miňdzy 

ssakami a ptakami. 

Budujemy nowe umiejňtnoŜ ci i wiedzň: 

- wyr·Ũniania wŜ r·d zwierzŃt owad·w, ptak·w i ssak·w (klasyfikowanie); 

- na temat zwierzŃt m·rz i ocean·w (klasyfikowanie); 

- wyr·Ũniania zwierzŃt roŜ linoŨernych, miňsoŨernych i wszystkoŨernych (klasyfikowanie). 

 

Obszar 2: Czğowiek 
Powtarzamy, pogğňbiamy, rozszerzamy: 

- umiejňtnoŜ ĺ  nazywania czňŜ ci ciağa i organ·w wewnňtrznych czğowieka: serce, pğuca, ŨoğŃdek; 

- wiedzň na temat podstawowych zasad racjonalnego odŨywiania siň (myŜ lenie przyczynowo-skutkowe); 

- umiejňtnoŜ ĺ  rozumienia koniecznoŜ ci kontrolowania stanu zdrowia i stosowania siň do zaleceŒ 

stomatologa i lekarza (myŜ lenie przyczynowo-skutkowe); 

- umiejňtnoŜ ĺ  dbania o zdrowie i bezpieczeŒstwo swoje i innych (myŜ lenie przyczynowo-skutkowe). 

 

Obszar 3: Przyroda nieoŨywiona 
Powtarzamy, pogğňbiamy, rozszerzamy posiadane umiejňtnoŜ ci i wiedzň: 

- wiedzň na temat cyklicznego nastňpstwa p·r roku (regularnoŜ ci);  

- wiedzň na temat zmian zachodzŃcych w przyrodzie w poszczeg·lnych porach roku (regularnoŜ ci); 

- na temat znaczenia wody w Ũyciu czğowieka, roŜ lin i zwierzŃt (myŜ lenie przyczynowo-skutkowe); 

- na temat charakterystycznych elementów typowych krajobrazów Polski: nadmorskiego, nizinnego, 

górskiego (klasyfikowanie); 

- wyjaŜ niania zaleŨnoŜ ci zjawisk przyrody od p·r roku (myŜ lenie przyczynowo-skutkowe); 

- na temat znaczenia powietrza i wody dla Ũycia (myŜ lenie przyczynowo-skutkowe); 

- rozumienia nastňpstwa ruchu obrotowego ziemi wok·ğ wğasnej osi: pory dnia (myŜ lenie przyczynowo-
skutkowe); 

- wiedzň na temat zmian stanu skupienia wody: parowanie, skraplanie, zamarzanie (myŜ lenie 

przyczynowo-skutkowe); 

- wiedzň na temat naturalnego uksztağtowanie terenu; naturalnych zbiornik·w wodnych: morze, jezioro, 

staw, rzeka; 

- umiejňtnoŜ ĺ  rozumienia legendy mapy fizycznej (relacje i stosunki w przestrzeni); 

- umiejňtnoŜ ĺ  korzystania z mapy fizycznej: odczytywanie nazw krain geograficznych (relacje i stosunki w 

przestrzeni); 
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- umiejňtnoŜ ĺ  opisywania swojej miejscowoŜ ci: krajobraz, roŜ liny, zwierzňta, kultura; 

- umiejňtnoŜ ĺ nazywania paŒstw graniczŃcych z PolskŃ (relacje i stosunki w przestrzeni). 

Budujemy nowe umiejňtnoŜ ci i wiedzň: 

- rozumienia wpğywu Ŝ wiatğa sğonecznego na cyklicznoŜ ĺ  Ũycia na Ziemi (myŜ lenie przyczynowo-
skutkowe, regularnoŜ ci); 

- na temat znaczenia wybranych skağ i minerağ·w dla czğowieka: wňgla, gliny; 

- opisywanie krŃŨenia wody w przyrodzie (regularnoŜ ci); 

- opisywania drogi rzeki od Ŧr·dğa do ujŜ cia; 

- orientowania siň na mapie fizycznej Polski: kierunki i znaki na mapie, czytanie mapy (gğ·wne rzeki, 

najwiňksze miasta), granice Polski, sŃsiedzi, nasza miejscowoŜ ĺ  jako czňŜ ĺ  Polski (relacje i stosunki w 

przestrzeni); 

- pozyskiwania podstawowych informacji na temat sŃsiad·w Polski; 

- nazywania gğ·wnych kierunk·w Ŝ wiata (relacje i stosunki w przestrzeni); 

- opisywania poğoŨenie sŃsiad·w Polski wzglňdem Polski (relacje i stosunki w przestrzeni); 

- nazywania i odnajdywania na mapie wybranych krajów Unii Europejskiej (relacje i stosunki w 

przestrzeni); 

- na temat stolic wybranych krajów Unii Europejskiej; tradycji narodowych w tym zwyczaj·w Ŝ wiŃtecznych 

w wybranych krajach Unii Europejskiej, ciekawostek na temat zabytk·w i osobliwoŜ ci. 

 

Obszar 4: Ochrona Ŝ rodowiska 
Powtarzamy, pogğňbiamy, rozszerzamy posiadane umiejňtnoŜ ci i wiedzň: 

- wiedzň na temat zagroŨeŒ dla Ŝ rodowiska przyrodniczego ze strony czğowieka: wypalanie ğŃk i 

Ŝ ciernisk, zatrudnianie powietrza i w·d, poŨary las·w, wyrzucanie odpad·w i spalanie Ŝ mieci 

(myŜ lenie przyczynowo-skutkowe, myŜ lenie przez analogiň); 

- wiedzň na temat zasad ochrony przyrody: nieŜ miecenie, szanowanie roŜ lin, zachowanie ciszy w parku 

i w lesie (myŜ lenie przyczynowo-skutkowe); 

- wiedzň na temat zasad oszczňdzania wody (myŜ lenie przyczynowo-skutkowe); 

- wiedzň na temat zasad segregowania Ŝ mieci (myŜ lenie przyczynowo-skutkowe); 

- umiejňtnoŜ ĺ  podejmowania dziağaŒ na rzecz ochrony przyrody w swoim Ŝ rodowisku (myŜ lenie 

przyczynowo-skutkowe); 

- wiedzň na temat zagroŨeŒ dla Ŝ rodowiska przyrodniczego ze strony czğowieka: nadmierny hağas, 

kğusownictwo (myŜ lenie przyczynowo-skutkowe). 

Budujemy nowe umiejňtnoŜ ci i wiedzň: 

- na temat recyklingu jako jednej z metod ochrony Ŝ rodowiska naturalnego (myŜ lenie przyczynowo-
skutkowe, klasyfikowanie); 

- na temat ratowania przyrody: ginŃcych gatunk·w roŜ lin i zwierzŃt, ochrony las·w (myŜ lenie 

przyczynowo-skutkowe, wnioskowanie o zmianach); 

- na temat park·w narodowych, rezerwat·w przyrody, pomnik·w przyrody, ochrony wydm (myŜ lenie 

przyczynowo-skutkowe, wnioskowanie o zmianach). 

 

Obszar 5: Pogoda i zjawiska atmosferyczne 
Powtarzamy, pogğňbiamy, rozszerzamy posiadane umiejňtnoŜ ci i wiedzň: 

- umiejňtnoŜ ĺ  rozpoznawania i nazywania zjawisk atmosferycznych charakterystycznych dla 

poszczególnych pór roku (myŜ lenie przyczynowo-skutkowe, regularnoŜ ci); 

- wiedzň na temat niebezpieczeŒstw wynikajŃcych z pogody (myŜ lenie przyczynowo-skutkowe); 

- wiedzň na temat zagroŨeŒ ze strony zjawisk atmosferycznych: burzy, huraganu, powodzi, poŨaru 

(myŜ lenie przyczynowo-skutkowe); 

- wiedzň na temat zasad zachowania siň w sytuacji burzy, huraganu, powodzi, poŨaru (myŜ lenie 

przyczynowo-skutkowe); 

- wiedzň na temat zagroŨeŒ ze strony zjawisk atmosferycznych: Ŝ nieŨycy, lawiny (myŜ lenie 

przyczynowo-skutkowe); 

- wiedzň na temat zasad zachowania siň w sytuacji Ŝ nieŨycy i lawiny (myŜ lenie przyczynowo-skutkowe); 

- umiejňtnoŜ ĺ  nazywania skğadnik·w pogody: temperatura, ciŜ nienie, opady, wiatr, nasğonecznienie, 

zachmurzenie; 

- wiedzň na temat urzŃdzeŒ do obserwacji i pomiar·w stan·w pogody; 

- umiejňtnoŜ ĺ  rozumienia znaczenia deszczu w przyrodzie: powodzie, susza (myŜ lenie przyczynowo-
skutkowe); 

Budujemy nowe umiejňtnoŜ ci i wiedzň: 

- na temat zjawisk atmosferycznych: rosy, szronu, szadzi, mrozu, mgğy (myŜ lenie przyczynowo-skutkowe, 

wnioskowanie o zmianach). 
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Zajňcia komputerowe 

w klasie I, II oraz III. 

W zakresie zajňĺ  komputerowych wyr·Ũniamy nastňpujŃce obszary: 

Obszar: obsğuga komputera to podstawowe umiejňtnoŜ ci posğugiwania siň komputerem; wykorzystywania 

moŨliwoŜ ci jakie daje komputer. 

Obszar: wyszukiwanie i korzystanie z informacji to umiejňtnoŜ ci pozyskiwania informacji z internetu, 

przetwarzania ich zgodnie z potrzebami dzieci oraz umiejňtnoŜ ĺ  porozumiewania siň za pomocŃ 

komputera i internetu. 

Obszar: tworzenie tekstów i rysunków to umiejňtnoŜ ci pisania oraz rysowania za pomocŃ narzňdzi 

komputerowych; to umiejňtnoŜ ci porozumiewania siň za pomocŃ tekst·w, rysunk·w i prezentacji 

tworzonych za pomocŃ komputera i zasob·w internetowych.  

Obszar: zagroŨenia wynikajŃce z korzystania z komputera, z internetu i multimediów  to umiejňtnoŜ ci 

rozsŃdnego korzystania z komputera, internetu, unikania zagroŨeŒ. 

 

 

KLASA I  

W klasie I w zakresie zajňĺ  komputerowych wyr·Ũniamy nastňpujŃce obszary: 

 

Obszar 1: Obsğuga komputera 
Budujemy nowe umiejňtnoŜ ci i wiedzň: 

- posğugiwania siň komputerem w podstawowym zakresie: uruchamianie programu, korzystanie z myszy 

i klawiatury ; 

- uruchamiania pğyty z filmem lub animacjŃ;  

- korzystania z roŨnych program·w edukacyjnych w zaleŨnoŜ ci od potrzeb i moŨliwoŜ ci dziecka. 

 

Obszar 2: Wyszukiwanie i korzystanie z informacji 
Budujemy nowe umiejňtnoŜ ci i wiedzň: 

- oglŃdania zdjňĺ w komputerze za pomocŃ wybranego programu;  

- oglŃdania grafiki i animacji za pomocŃ r·Ũnych program·w dostňpnych w pracowni; 

- sğuchania muzyki za pomocŃ odpowiedniego programu. 

 

Obszar 3: Tworzenie tekstów i rysunków 
Budujemy nowe umiejňtnoŜ ci i wiedzň: 

- pisania bardzo prostych tekstów za pomocŃ programu dla edycji tekstu; 

- obsğugiwania bardzo prostych program·w graficznych. 

 

Obszar 4: ZagroŨenia wynikajŃce z korzystania z komputera, z internetu i multimediów  
Budujemy nowe umiejňtnoŜ ci i wiedzň: 

- korzystania z komputera tak, aby nie naraŨaĺ  wğasnego zdrowia; 

- stosowania siň do ograniczeŒ korzystania z komputera; 

- na temat niebezpieczeŒstw wynikajŃcych z anonimowoŜ ci kontakt·w i podawania swojego adresu, i 

innych zagroŨeŒ wynikajŃcych z korzystania z internetu. 

 

KLASA II  

W klasie II w zakresie zajňĺ  komputerowych wyr·Ũniamy nastňpujŃce obszary: 

 

Obszar 1: Obsğuga komputera 

Powtarzamy, pogğňbiamy, rozszerzamy: 

- umiejňtnoŜ ĺ  posğugiwania siň komputerem w podstawowym zakresie: uruchamianie programu, 

korzystanie z myszy i klawiatury; 

- umiejňtnoŜ ĺ  uruchamiania pğyty z filmem lub animacjŃ;  

- umiejňtnoŜ ĺ  korzystania z roŨnych program·w edukacyjnych w zaleŨnoŜ ci od potrzeb i moŨliwoŜ ci 

dziecka. 

Budujemy nowe umiejňtnoŜ ci i wiedzň: 

- nazywania gğ·wnych element·w zestawu komputerowego; 

- odtwarzania animacji i prezentacji multimedialnej ; 

- przeglŃdania internetu w zakresie poszukiwania okreŜ lonej informacji wskazanej przez nauczyciela, 

korzystania z przeglŃdarki internetowej. 
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Obszar 2: Wyszukiwanie i korzystanie z informacji 

Powtarzamy, pogğňbiamy, rozszerzamy: 

- umiejňtnoŜ ĺ oglŃdania zdjňĺ w komputerze za pomocŃ wybranego programu;  

- umiejňtnoŜ ĺ  oglŃdania grafiki i animacji za pomocŃ r·Ũnych program·w dostňpnych w pracowni; 

- umiejňtnoŜ ĺ  sğuchania muzyki za pomocŃ odpowiedniego programu. 

Budujemy nowe umiejňtnoŜ ci i wiedzň: 

- korzystania z wybranych gier edukacyjnych; 

- korzystania z opcji w programach; 

- przeglŃdania wybranych przez nauczyciela stron internetowych, w tym strony www swojej szkoğy; 

- dostrzegania elementów aktywnych na stronie internetowej; 

- nawigowania po stronach intern etowych w okreŜ lonym zakresie. 

 

Obszar 3: Tworzenie tekstów i rysunków 

Powtarzamy, pogğňbiamy, rozszerzamy: 

- umiejňtnoŜ ĺ  wpisywania za pomocŃ klawiatury liter, cyfr i innych znak·w, wyraz·w i zdaŒ. 

Budujemy nowe umiejňtnoŜ ci i wiedzň: 

- wykonywania rysunków za pomocŃ wybranego edytora grafiki (z gotowych figur); 

- edytowania tekstu, p isania i formatowania krótkiego tekstu; 

- wstawiania grafiki do tekstu, formatowania obiektów graficznych. 

 

Obszar 4: ZagroŨenia wynikajŃce z korzystania z komputera, z internetu i multimediów  

Powtarzamy, pogğňbiamy, rozszerzamy: 

- umiejňtnoŜ ĺ korzystania z komputera tak, aby nie naraŨaĺ  wğasnego zdrowia; 

- umiejňtnoŜ ĺ  stosowania siň do ograniczeŒ korzystania z komputera, internetu i multimediów ; 

- wiedzň na temat niebezpieczeŒstw wynikajŃcych z anonimowoŜ ci kontakt·w i podawania swojego 

adresu i innych zagroŨeŒ wynikajŃcych z korzystania z internetu. 

Budujemy nowe umiejňtnoŜ ci i wiedzň: 

- na temat niekorzystnego wpğywu pracy przy komputerze na zdrowie czğowieka: mňczenie wzroku, 

nadwyrňŨanie krňgosğupa. 

 

KLASA III  

W klasie III w zakresie zajňĺ  komputerowych wyr·Ũniamy nastňpujŃce obszary: 

 

Obszar 1: Obsğuga komputera 

Powtarzamy, pogğňbiamy, rozszerzamy posiadane: 

- umiejňtnoŜ ĺ  uruchamiania pğyty z filmem lub animacjŃ;  

- umiejňtnoŜ ĺ  korzystania z roŨnych program·w edukacyjnych w zaleŨnoŜ ci od potrzeb i moŨliwoŜ ci 

dziecka; 

- umiejňtnoŜ ĺ  odtwarzania animacji i prezentacji multimedialnej; 

- umiejňtnoŜ ĺ  przeglŃdania internetu w zakresie poszukiwania okreŜ lonej informacji wskazanej przez 

nauczyciela. 

Budujemy nowe umiejňtnoŜ ci i wiedzň: 

- konfiguracji sprzňtu multimedialnego; 

- prezentacji prac na tablicy multimedialnych lub za pomocŃ projektora, umoŨliwiajŃcego kaŨdemu uczniowi 

w klasie zobaczenie efektów pracy kolegów. 

 

Obszar 2: Wyszukiwanie i korzystanie z informacji  

Powtarzamy, pogğňbiamy, rozszerzamy posiadane umiejňtnoŜ ci i wiedzň: 

- umiejňtnoŜ ĺ  oglŃdania zdjňĺ w komputerze za pomocŃ wybranego programu; 

- umiejňtnoŜ ĺ  oglŃdania grafiki i animacji za pomocŃ r·Ũnych program·w dostňpnych w pracowni; 

- umiejňtnoŜ ĺ  sğuchania muzyki za pomocŃ odpowiedniego programu; 

- umiejňtnoŜ ĺ korzystania z wybranych gier edukacyjnych; 

- umiejňtnoŜ ĺ  korzystania z opcji w programach; 

- umiejňtnoŜ ĺ  przeglŃdania wybranych przez nauczyciela stron internetowych, w tym strony www 

swojej szkoğy; 

- umiejňtnoŜ ĺ  dostrzegania element·w aktywnych na stronie internetowej; 

- umiejňtnoŜ ĺ  nawigowania po stronach internetowych w okreŜ lonym zakresie. 

Budujemy nowe umiejňtnoŜ ci i wiedzň: 

- korzystania z popularnych komunikatorów; 
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- wykorzystania narzňdzi dostňpnych na stronach internetowych do poszerzenia wiedzy na wybrane tematy 

(linki).  

 

Obszar 3: Tworzenie tekstów i rysunków 

Powtarzamy, pogğňbiamy, rozszerzamy: 

- umiejňtnoŜ ĺ  wpisywania za pomocŃ klawiatury liter, cyfr i innych znak·w, wyraz·w i zdaŒ; 

- umiejňtnoŜ ĺ  wykonywania rysunk·w za pomocŃ wybranego edytora grafiki (z gotowych figur); 

- umiejňtnoŜ ĺ edytowania tekstu; p isanie i formatowanie krótkiego tekstu; 

- umiejňtnoŜ ĺ  wstawianie grafiki do tekstu; formatowanie obiektów graficznych. 

Budujemy nowe umiejňtnoŜ ci i wiedzň: 

- tworzenia kr·tkiego dokumentu tekstowego, sformatowanego zgodnie z zağoŨeniami podanymi przez 

nauczyciela; 

- tworzenia pliku graficznego zgodnie z zağoŨeniami podanymi przez nauczyciela; 

- integrowania funkcji pomiňdzy r·Ũnymi programami;  

- pracy z programem do prezentacji multimedialnej: przygotowywanie pokazów. 

 

 

Obszar 4: ZagroŨenia wynikajŃce z korzystania z komputera, z internetu i multimediów  

Powtarzamy, pogğňbiamy, rozszerzamy: 

- umiejňtnoŜ ĺ  korzystania z komputera tak, aby nie naraŨaĺ  wğasnego zdrowia; 

- umiejňtnoŜ ĺ  stosowania siň do ograniczeŒ korzystania z komputera, internetu i multimediów ; 

- wiedzň na temat niekorzystnego wpğywu pracy przy komputerze na zdrowie czğowieka: mňczenie 

wzroku, nadwyrňŨanie krňgosğupa; 

- wiedzň na temat niebezpieczeŒstw wynikajŃcych z anonimowoŜ ci kontakt·w i podawania swojego 

adresu. 

Budujemy nowe umiejňtnoŜ ci i wiedzň: 

- na temat wpğywu dğugotrwağej pracy z komputerem na ograniczenie kontakt·w spoğecznych. 

 

Wychowanie fizyczne i edukacja zdrowotna 

w klasie I, II oraz III. 

W zakresie wychowania fizycznego i edukacji zdrowotnej wyr·Ũniamy nastňpujŃce obszary: 

Obszar: sprawnoŜ ĺ  fizyczna to rozwijanie sprawnoŜ ci fizycznej dzieci, motywowanie do podejmowania 

zr·Ũnicowanej aktywnoŜ ci ruchowej, traktowanie ruchu jako Ŝ rodka na dobre samopoczucie, a takŨe 

podstawowa wiedza na temat sportu; to budowanie Ŝ wiadomoŜ ci wğasnego ciağa oraz umiejňtnoŜ ci 

porozumiewania siň gestem i postawŃ. 

Obszar: zdrowie i profilaktyka prozdrowotna to umiejňtnoŜ ci dbania o swoje zdrowie i zdrowie innej 

osoby, przestrzegania podstawowych zasad bezpieczeŒstwa, zachowania siň w sytuacji zagroŨenia zdrowia 

i Ũycia; to wiedza na temat zagroŨeŒ wynikajŃcych z nieumiejňtnoŜ ci radzenia sobie ze stresem i agresjŃ oraz 

umiejňtnoŜ ci radzenia sobie ze stresem i agresjŃ; to umiejňtnoŜ ci porozumiewania siň w temacie wğasnego 

zdrowia i zdrowia innych. 

 

KLASA I  

W klasie I w zakresie wychowania fizycznego i edukacji zdrowotnej wyr·Ũniamy nastňpujŃce obszary: 

 

Obszar 1: SprawnoŜ ĺ  fizyczna 

Powtarzamy, pogğňbiamy, rozszerzamy: 

- umiejňtnoŜ ĺ  uczestniczenia w zabawach i grach ruchowych. 

Budujemy nowe umiejňtnoŜ ci i wiedzň: 

- dziağania z piğkŃ: rzucania i chwytania piğki, rzucania do celu, rzucania na odlegğoŜ ĺ , toczenia, 

kozğowania; 

- brania udziağu w zabawach z piğkŃ wymagajŃcych wsp·ğpracy w parach; 

- pokonywania przeszkód naturalnych i sztucznych; 

- wykonywania ĺ wiczeŒ r·wnowaŨnych; 

- reagowania ruchem na r·Ũne sygnağy wzrokowe i dŦwiňkowe. 

 

Obszar 2: Zdrowie i profilaktyka prozdrowotna  

Powtarzamy, pogğňbiamy, rozszerzamy: 

- umiejňtnoŜ ĺ  dbania o swoje zdrowie; 
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- umiejňtnoŜ ĺ  orientowania siň w zasadach zdrowego Ũywienia (myŜ lenie przyczynowo-skutkowe); 

- umiejňtnoŜ ĺ  dostrzegania zwiŃzku pomiňdzy chorobŃ a leczeniem, poddawanie siň leczeniu, gdy 

zajdzie taka potrzeba (myŜ lenie przyczynowo-skutkowe); 

- rozumienie dlaczego nie moŨna samodzielnie zaŨywaĺ  lekarstw i stosowaĺ  Ŝ rodk·w chemicznych 

(myŜ lenie przyczynowo-skutkowe). 

Budujemy nowe umiejňtnoŜ ci i wiedzň: 

- dbania o prawidğowŃ postawň siedzenia w ğawce, przy stole (myŜ lenie przyczynowo-skutkowe); 

- rozumienia chor·b jako zagroŨenia dla zdrowia (myŜ lenie przyczynowo-skutkowe); 

- zapobiegania chorobom poprzez: szczepienia ochronne, wğaŜ ciwe odŨywianie siň (rola r·Ũnych 

produkt·w ŨywnoŜ ciowych oraz waga systematycznego spoŨywania posiğk·w), aktywnoŜ ĺ  fizycznŃ, 

przestrzeganie higieny (myŜ lenie przyczynowo-skutkowe); 

- radzenia sobie ze stresem i wğasnŃ agresjŃ; 

- na temat niebezpieczeŒstw wynikajŃcych ze stosowania Ŝ rodk·w psychoaktywnych, np. jako sposob·w 

radzenia sobie ze stresem i wğasnŃ agresjŃ;  

- na temat dzieci niepeğnosprawnych i sposob·w pomagania im. 

 

KLASA II  

W klasie II w zakresie wychowania fizycznego i edukacji zdrowotnej wyr·Ũniamy nastňpujŃce obszary: 

 

Obszar 1: SprawnoŜ ĺ  fizyczna 

Powtarzamy, pogğňbiamy, rozszerzamy: 

- umiejňtnoŜ ĺ  uczestniczenia w zabawach i grach ruchowych; 

- umiejňtnoŜ ĺ  dziağania z piğkŃ: rzucania i chwytania piğki, rzucania do celu, rzucania na odlegğoŜ ĺ , 

toczenia, kozğowania, odbijania, prowadzenia jej; 

- umiejňtnoŜ ĺ  brania udziağu w zabawach z piğkŃ wymagajŃcych wsp·ğpracy w parach; 

- umiejňtnoŜ ĺ  pokonywania przeszk·d naturalnych i sztucznych; 

- umiejňtnoŜ ĺ  wykonywania ĺ wiczeŒ r·wnowaŨnych: bez przyboru, z przyborem, na przyrzŃdzie; 

- umiejňtnoŜ ĺ  reagowania ruchem na r·Ũne sygnağy wzrokowe i dŦwiňkowe. 

Budujemy nowe umiejňtnoŜ ci i wiedzň: 

- przyjmowania pozycji wyjŜ ciowych i ustawienia siň do ĺ wiczeŒ; 

- wykonywania przewrotów w przód; 

- skakania: skakania przez skakankň; przeskakiwania jednon·Ũ, obun·Ũ przez niskŃ przeszkodň; 

- jeŨdŨenia na rowerze, na wrotkach; 

- brania udziağu w zabawach terenowych; 

- brania udziağu w zawodach sportowych; 

- respektowania reguğ gier, zabaw, zawod·w i podporzŃdkowywania siň decyzjom sňdziego; 

- rozumnego zachowania siň w sytuacjach zwyciňstwa i radzenia sobie z poraŨkami; okazywania radoŜ ci 

ze zwyciňstwa, ale jednoczeŜ nie szacunku dla pokonanego;  

- radzenia sobie w sytuacjach poraŨki i okazywania szacunku dla zwyciňzcy;  

- zachowania zasad fair p lay; 

- na temat dyscyp lin sportowych: sporty zimowe i sporty letnie (klasyfikowanie). 

 

Obszar 2: Zdrowie i profilaktyka prozdrowotna  

Pow tarzamy, pogğňbiamy, rozszerzamy: 

- umiejňtnoŜ ĺ  dostrzegania zwiŃzku pomiňdzy chorobŃ a leczeniem, poddawania siň leczeniu, gdy 

zajdzie taka potrzeba (myŜ lenie przyczynowo-skutkowe); 

- umiejňtnoŜ ĺ  rozumienia dlaczego nie moŨna samodzielnie zaŨywaĺ  lekarstw i stosowaĺ  Ŝ rodków 

chemicznych (myŜ lenie przyczynowo-skutkowe); 

- umiejňtnoŜ ĺ  dbania o prawidğowŃ postawň siedzenia w ğawce, przy stole (myŜ lenie przyczynowo-
skutkowe); 

- umiejňtnoŜ ĺ  rozumienia chor·b jako zagroŨenia dla zdrowia (myŜ lenie przyczynowo-skutkowe);  

- umiejňtnoŜĺ  zapobiegania chorobom poprzez: szczepienia ochronne, wğaŜ ciwe odŨywianie siň (rola 

r·Ũnych produkt·w ŨywnoŜ ciowych oraz waga systematycznego spoŨywania posiğk·w), aktywnoŜ ĺ  

fizycznŃ, przestrzeganie higieny, czystoŜ ĺ  odzieŨy (myŜ lenie przyczynowo-skutkowe); 

- umiejňtnoŜ ĺ  radzenia sobie ze stresem i wğasnŃ agresjŃ; 

- wiedzň na temat niebezpieczeŒstw wynikajŃcych ze stosowania Ŝ rodk·w psychoaktywnych, np. jako 

sposob·w radzenia sobie ze stresem i wğasnŃ agresjŃ (myŜ lenie przyczynowo-skutkowe); 

- wiedzň na temat dzieci niepeğnosprawnych i sposob·w pomagania im. 

Budujemy nowe umiejňtnoŜ ci i wiedzň: 

- przestrzegania zasad poruszania siň po drogach (myŜ lenie przyczynowo-skutkowe); 
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- przestrzegania zasad bezpieczeŒstwa w trakcie zajňĺ  ruchowych (myŜ lenie przyczynowo-skutkowe); 

- posğugiwania siň przyborami sportowymi zgodnie z ich przeznaczeniem (myŜ lenie przyczynowo-
skutkowe); 

- wybierania bezpiecznych miejsc do zabaw i gier ruchowych (myŜ lenie przyczynowo-skutkowe); 

- poznawania zasad zwracania siň o pomoc do dorosğego w sytuacji zagroŨenia zdrowia lub Ũycia. 

 

KLASA III  

W klasie III w zakresie wychowania fizycznego i edukacji zdrowotnej wyr·Ũniamy nastňpujŃce obszary: 

 

Obszar 1: SprawnoŜ ĺ  fizyczna 

Powtarzamy, pogğňbiamy, rozszerzamy: 

- umiejňtnoŜ ĺ  uczestniczenia w zabawach i grach ruchowych; 

- umiejňtnoŜ ĺ  dziağania z piğkŃ: rzucania i chwytania piğki, rzucania do celu, rzucania na odlegğoŜ ĺ , 

toczenia kozğowania, odbijania, prowadzenia jej; 

- umiejňtnoŜ ĺ  brania udziağu w zabawach z piğkŃ wymagajŃcych wsp·ğpracy w parach; 

- umiejňtnoŜ ĺ  pokonywania przeszkód naturalnych i sztucznych; 

- umiejňtnoŜ ĺ  wykonywania ĺ wiczeŒ r·wnowaŨnych: bez przyboru, z przyborem, na przyrzŃdzie; 

- umiejňtnoŜ ĺ  reagowania ruchem na r·Ũne sygnağy wzrokowe i dŦwiňkowe; 

- umiejňtnoŜ ĺ  przyjmowania pozycji wyjŜ ciowych i ustawienia siň do ĺ wiczeŒ; 

- umiejňtnoŜ ĺ  wykonywania przewrot·w w prz·d; 

- umiejňtnoŜ ĺ  skakania: skakania przez skakankň; przeskakiwania jednon·Ũ, obun·Ũ przez niskŃ 

przeszkodň; 

- umiejňtnoŜ ĺ  jeŨdŨenia na rowerze, na wrotkach; 

- umiejňtnoŜ ĺ  brania udziağu w zabawach terenowych; 

- umiejňtnoŜ ĺ  brania udziağu w zawodach sportowych; 

- umiejňtnoŜ ĺ  respektowania reguğ gier, zabaw, zawod·w i podporzŃdkowywania siň decyzjom 

sňdziego; 

- umiejňtnoŜ ĺ  rozumnego zachowania siň w sytuacjach zwyciňstwa i radzenia sobie z poraŨkami; 

okazywania radoŜ ci ze zwyciňstwa, ale jednoczeŜ nie szacunku dla pokonanego;  

- umiejňtnoŜ ĺ  radzenia sobie w sytuacjach poraŨki i okazywania szacunku dla zwyciňzcy; 

- umiejňtnoŜ ĺ  zachowania zasad fair play. 

Budujemy nowe umiejňtnoŜ ci i wiedzň: 

- brania udziağu w marszobiegach; 

- wykonywania pr·by miňŜ ni brzucha; 

- wykonywania pr·by gibkoŜ ci dolnego odcinka krňgosğupa; 

- brania udziağu w minigrach i grach terenowych; 

- Ŝ wiadomoŜ ci wğasnego ciağa oraz umiejňtnoŜ ci porozumiewania siň gestem i postawŃ; 

- na temat dyscyp lin sportowych: indywidualnych i zespoğowych (klasyfikowanie); 

- na temat Igrzysk Olimpijskich, dyscyp lin olimpijskich, igrzysk letnich i zimowych (klasyfikowanie). 

 

Obszar 2: Zdrowie i profilaktyka prozdrowotna  

Powtarzamy, pogğňbiamy, rozszerzamy: 

- umiejňtnoŜ ĺ  dostrzegania zwiŃzku pomiňdzy chorobŃ a leczeniem, poddawanie siň leczeniu, gdy 

zajdzie taka potrzeba (myŜ lenie przyczynowo-skutkowe); 

- umiejňtnoŜ ĺ  rozumienia dlaczego nie moŨna samodzielnie zaŨywaĺ  lekarstw i stosowaĺ  Ŝ rodk·w 

chemicznych (myŜ lenie przyczynowo-skutkowe); 

- umiejňtnoŜ ĺ  dbania o prawidğowŃ postawň siedzenia w ğawce, przy stole (myŜ lenie przyczynowo-
skutkowe); 

- umiejňtnoŜ ĺ  rozumienia chor·b jako zagroŨenia dla zdrowia (myŜ lenie przyczynowo-skutkowe); 

- umiejňtnoŜ ĺ  zapobiegania chorobom poprzez: szczepienia ochronne, wğaŜ ciwe odŨywianie siň (rola 

r·Ũnych produkt·w ŨywnoŜ ciowych oraz waga systematycznego spoŨywania posiğk·w), aktywnoŜ ĺ  

fizycznŃ, przestrzeganie higieny, czystoŜ ĺ  odzieŨy (myŜ lenie przyczynowo-skutkowe); 

- wiedzň na temat os·b niepeğnosprawnych i sposob·w pomagania im; 

- umiejňtnoŜ ĺ  przestrzegania zasad poruszania siň po drogach (myŜ lenie przyczynowo-skutkowe); 

- umiejňtnoŜ ĺ  przestrzegania zasad bezpieczeŒstwa w trakcie zajňĺ  ruchowych (myŜ lenie przyczyno-

wo-skutkowe); 

- umiejňtnoŜ ĺ  posğugiwania siň przyborami sportowymi zgodnie z ich przeznaczeniem (myŜ lenie 

przyczynowo-skutkowe); 

- umiejňtnoŜ ĺ  wybierania bezpiecznych miejsc do zabaw i gier ruchowych (myŜ lenie przyczynowo-
skutkowe); 
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- wiedzň na temat zasad zwracania siň o pomoc do dorosğego w sytuacji zagroŨenia zdrowia lub Ũycia; 

- umiejňtnoŜ ĺ  radzenia sobie ze stresem i wğasnŃ agresjŃ (myŜ lenie przyczynowo-skutkowe); 

- wiedzň na temat niebezpieczeŒstw wynikajŃcych ze stosowania Ŝ rodk·w psychoaktywnych, np. jako 

sposob·w radzenia sobie ze stresem i wğasnŃ agresjŃ (myŜ lenie przyczynowo-skutkowe). 

 

Jňzyk mniejszoŜ ci narodowej lub etnicznej 

w klasie II oraz III. 

W zakresie jňzyka mniejszoŜ ci narodowej lub etnicznej wyr·Ũniamy nastňpujŃce obszary: 

Obszar: odbieranie wypowiedzi. 

Obszar: tworzenie wypowiedzi. 

Obszar: analizowanie i interpretowanie tekstów kultury. 

 

KLASA II  

W klasie II w zakresie jňzyka mniejszoŜ ci narodowej lub etnicznej wyr·Ũniamy nastňpujŃce obszary: 

 

Obszar 1: Odbieranie wypowiedzi 

Budujemy nowe umiejňtnoŜ ci i wiedzň: 

- uwaŨnego sğuchania przekazywanych informacji i korzystania z nich; 

- czytania ze zrozumieniem tekst·w literackich oraz informacyjnych dostosowanych do moŨliwoŜ ci 

dzieci; 

- wyciŃgania wniosk·w z przesğanek zawartych w tekŜ cie; 

- wyszukiwania w tekŜ cie potrzebnych informacji; 

- korzystania ze sğownik·w i encyklopedii; 

- rozumienia ŨyczeŒ, zaproszeŒ, zawiadomieŒ, list·w, notatek do kroniki; 

- rozumienia form grzecznoŜ ciowych; 

 

Obszar 2: Tworzenie wypowiedzi 

Budujemy nowe umiejňtnoŜ ci i wiedzň: 

- tworzenia kilkuzdaniowych  wypowiedzi, kr·tkich opowiadaŒ i opis·w, list·w, ŨyczeŒ i zaproszeŒ w 

jňzyku m·wionym i pisanym; 

- tworzenia, przeksztağcania i rozwijania swoich wypowiedzi; 

- dobierania wğaŜ ciwych form komunikowania siň w r·Ũnych sytuacjach spoğecznych; 

- rozmawiania: zadawania pytaŒ, udzielania odpowiedzi, prezentowania wğasnego zdania; 

- posğugiwania siň alfabetem: rozr·Ũniania liter, gğosek i znak·w fonetycznych; dzielenia wyrazów na 

sylaby; oddzielania wyraz·w w zdaniu, zdaŒ w tekŜ cie oraz poprawnego ich zapisywania zgodnie z 

elementarnymi zasadami ortografii i interpunkcji ; 

- czytelnego i estetycznego pisania; 

- przepisywania tekst·w, pisania z pamiňci i sğuchu; 

- posğugiwania siň wğaŜ ciwym zasobem sğownictwa. 
 

Obszar 3: Analizowanie i interpretowanie tekstów kultury 

Budujemy nowe umiejňtnoŜ ci i wiedzň: 

- wyszukiwania w tekŜcie literackim odpowiednich fragmentów; 

- okreŜ lania w tekŜ cie literackim czasu i miejsca akcji oraz wskazywania gğ·wnych bohater·w; 

- czytania i recytowania z uwzglňdnieniem interpunkcji i intonacji; 

- wykorzystywania tekstów literackich do tworzenia wypowiedzi kreatywnych; 

- czytania wskazanych tekst·w literackich i wypowiadania siň na ich temat; 

- w miarň samodzielnego korzystania z pakiet·w edukacyjnych oraz innych Ŝ rodk·w dydaktycznych. 

 

KLASA III  

W klasie III w zakresie jňzyka mniejszoŜ ci narodowej lub etnicznej wyr·Ũniamy nastňpujŃce obszary: 

 

Obszar 1: Odbieranie wypowiedzi 

Powtarzamy, pogğňbiamy, rozszerzamy: 

- umiejňtnoŜ ĺ  uwaŨnego sğuchania przekazywanych informacji i korzystania z nich; 

- umiejňtnoŜ ĺ  czytania ze zrozumieniem tekst·w literackich oraz informacyjnych dostosowanych do 

moŨliwoŜ ci dzieci; 

- umiejňtnoŜ ĺ  wyciŃgania wniosk·w z przesğanek zawartych w tekŜ cie; 
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- umiejňtnoŜ ĺ  wyszukiwania w tekŜ cie potrzebnych informacji; 

- umiejňtnoŜ ĺ  korzystania ze sğownik·w i encyklopedii; 

- umiejňtnoŜ ĺ  rozumienia ŨyczeŒ, zaproszeŒ, zawiadomieŒ, list·w, notatek do kroniki; 

- umiejňtnoŜ ĺ  rozumienia form grzecznoŜ ciowych. 
 

Obszar 2: Tworzenie wypowiedzi 

Powtarzamy, pogğňbiamy, rozszerzamy: 

- umiejňtnoŜ ĺ  tworzenia kilkuzdaniowych  wypowiedzi, kr·tkich opowiadaŒ i opis·w, list·w, ŨyczeŒ i 

zaproszeŒ w jňzyku m·wionym i pisanym; 

- umiejňtnoŜ ĺ  tworzenia, przeksztağcania i rozwijania swoich wypowiedzi; 

- umiejňtnoŜ ĺ  dobierania wğaŜ ciwych form komunikowania siň w r·Ũnych sytuacjach spoğecznych; 

- umiejňtnoŜ ĺ  rozmawiania: zadawania pytaŒ, udzielania odpowiedzi, prezentowania wğasnego zdania; 

- umiejňtnoŜ ĺ  posğugiwania siň alfabetem: rozr·Ũniania liter, gğosek i znak·w fonetycznych; dzielenia 

wyrazów na sylaby; oddzielania wyraz·w w zdaniu, zdaŒ w tekŜ cie oraz poprawnego ich zapisywania 

zgodnie z elementarnymi zasadami ortografii i interpunkcji ; 

- umiejňtnoŜ ĺ  czytelnego i estetycznego pisania; 

- umiejňtnoŜ ĺ  przepisywania tekst·w, pisania z pamiňci i sğuchu; 

- umiejňtnoŜ ĺ  posğugiwania siň wğaŜ ciwym zasobem sğownictwa. 
 

Obszar 3: Analizowanie i interpretowanie tekstów kultury  

Powtarzamy, pogğňbiamy, rozszerzamy: 

- umiejňtnoŜ ĺ  wyszukiwania w tekŜ cie literackim odpowiednich fragment·w; 

- umiejňtnoŜ ĺ  okreŜ lania w tekŜ cie literackim czasu i miejsca akcji oraz wskazywania gğ·wnych 

bohaterów; 

- umiejňtnoŜ ĺ  czytania i recytowania z uwzglňdnieniem interpunkcji i intonacji; 

- umiejňtnoŜ ĺ  wykorzystywania tekst·w literackich do tworzenia wypowiedzi kreatywnych; 

- umiejňtnoŜ ĺ  czytania wskazanych tekst·w literackich i wypowiadania siň na ich temat; 

- umiejňtnoŜ ĺ  w miarň samodzielnego korzystania z pakiet·w edukacyjnych oraz innych Ŝ rodk·w 

dydaktycznych. 

 

Jňzyk regionalny ï jňzyk kaszubski 

w klasie II oraz III. 

W zakresie jňzyka regionalny ï jňzyk kaszubski wyr·Ũniamy nastňpujŃce obszary: 

Obszar: przyroda i kultura Kaszub. 

Obszar: odbieranie wypowiedzi. 

Obszar: tworzenie wypowiedzi. 

Obszar: analizowanie i interpretowanie tekstów kultury. 

 

 

 

 

KLASA II  

W klasie II w zakresie jňzyka regionalny ï jňzyk kaszubski wyr·Ũniamy nastňpujŃce obszary: 

 

Obszar 1: Przyroda i kultura Kaszub 

Budujemy now e umiejňtnoŜ ci i wiedzň: 

- na temat Kaszub: ich historii, przyrody, uksztağtowania geograficznego; 

 

Obszar 2: Odbieranie wypowiedzi 

Budujemy nowe umiejňtnoŜ ci i wiedzň: 

- sğuchania wypowiedzi r·wieŜ nik·w i dorosğych; 

- odczytywania uproszczonych rysunków, piktogramów, znak·w informacyjnych, napis·w, strzağek; 

- sğuchania czytanych utwor·w: baŜ ni, opowiadaŒ, wierszy, kr·tkich historyjek; 

- sğuchania i wğaŜ ciwego reagowania na polecenia; 

- sğuchania opowiadanych historyjek wspieranych przez nauczyciela obrazkami, gestami, przedmiotami ; 

- sğuchania i korzystania z przekazywanych informacji; 

- czytania prostych, kr·tkich tekst·w dostosowanych do moŨliwoŜ ci dzieci; 

- czytania ze zrozumieniem prostych tekst·w literackich dostosowanych do moŨliwoŜ ci dzieci; 



 

p ro g ra m  edukacji wczesnoszkolnej w dziağaniu m n i e j  m ó w c i e  ï wiňcej dziağajcie 
Sk u r a  &  L i s i c k i                                                     s t r o n a  7 7  

- korzystania z wğaŜ ciwego zasobu sğownika. 
 

 

Obszar 3: Tworzenie wypowiedzi 

Budujemy nowe umiejňtnoŜ ci i wiedzň: 

- m·wienia tak, aby byĺ  zrozumianym; 

- pisania prostych, kr·tkich zdaŒ z uwzglňdnieniem estetyki i poprawnoŜ ci graficznej pisma; 

- nazwania obiekt·w z najbliŨszego otoczenia; 

- przepisywania tekst·w oraz pisania z pamiňci; 

- wygğaszania z pamiňci wierszyk·w i rymowanek; 

- Ŝ piewania piosenek z repertuaru dzieciňcego; 

- recytowania tekst·w z uwzglňdnieniem interpunkcji i intonacji.  
 

Obszar 4: Analizowanie i interpretowanie tekstów kultury 

Budujemy nowe umiejňtnoŜ ci i wiedzň: 

- rozr·Ũniania dŦwiňk·w w wyrazach o podobnym brzmieniu; 

- rozpoznawania zwrot·w stosowanych na co dzieŒ; 

- rozumienia sensu kr·tkich i ğatwych opowiadaŒ i baŜ ni kaszubskich przedstawionych za pomocŃ 

obrazów, gestów i przedmiotów ; 

- rozumienia sensu prostych dialog·w w historyjkach obrazkowych, takŨe w nagraniach audio i wideo; 

- posğugiwania siň alfabetem; 

- rozr·Ũniania liter, gğosek, sylab, wyraz·w i zdaŒ; rozr·Ũniania liter i gğosek; dzielenia wyrazów na 

sylaby; oddzielania wyrazów w zdaniu, zdaŒ w tekŜ cie; 

- uczestniczenia w dramie, ilustrowania mimikŃ, gestem i ruchem zachowania bohatera literackiego lub 

wymyŜ lonego przez dziecko; 

- posğugiwania siň rekwizytem w odgrywanej scence; 

- tworzenie ilustracji do przeczytanego tekstu. 

 

KLASA I II  

W klasie III w zakresie jňzyka regionalny ï jňzyk kaszubski wyr·Ũniamy nastňpujŃce obszary: 

 

Obszar 1: Przyroda i kultura Kaszub 

Powtarzamy, pogğňbiamy, rozszerzamy: 

- wiedzň na temat Kaszub: ich historii, przyrody, uksztağtowania geograficznego; 

 

Obszar 2: Odbieranie wypowiedzi 

Powtarzamy, pogğňbiamy, rozszerzamy: 

- umiejňtnoŜ ĺ  sğuchania wypowiedzi r·wieŜ nik·w i dorosğych; 

- umiejňtnoŜ ĺ  odczytywania uproszczonych rysunk·w, piktogram·w, znak·w informacyjnych, 

napis·w, strzağek; 

- umiejňtnoŜ ĺ  sğuchania czytanych utwor·w: baŜ ni, opowiadaŒ, wierszy, kr·tkich historyjek; 

- umiejňtnoŜ ĺ  sğuchania i wğaŜ ciwego reagowania na polecenia; 

- umiejňtnoŜ ĺ  sğuchania opowiadanych historyjek wspieranych przez nauczyciela obrazkami, gestami, 

przedmiotami; 

- umiejňtnoŜ ĺ  sğuchania i korzystania z przekazywanych informacji; 

- umiejňtnoŜ ĺ  czytania prostych, kr·tkich tekst·w dostosowanych do moŨliwoŜ ci dzieci; 

- umiejňtnoŜ ĺ  czytania ze zrozumieniem prostych tekst·w literackich dostosowanych do moŨliwoŜ ci 

dzieci; 

- umiejňtnoŜ ĺ  korzystania z wğaŜ ciwego zasobu sğownika. 
 

Obszar 3: Tworzenie wypowiedzi 

Powtarzamy, pogğňbiamy, rozszerzamy: 

- umiejňtnoŜ ĺ  m·wienia tak, aby byĺ  zrozumianym; 

- umiejňtnoŜ ĺ  pisania prostych, kr·tkich zdaŒ z uwzglňdnieniem estetyki i poprawnoŜ ci graficznej 

pisma; 

- umiejňtnoŜ ĺ  nazwania obiekt·w z najbliŨszego otoczenia; 

- umiejňtnoŜ ĺ  przepisywania tekst·w oraz pisania z pamiňci; 

- umiejňtnoŜ ĺ  wygğaszania z pamiňci wierszyk·w i rymowanek; 

- umiejňtnoŜ ĺ  Ŝ piewania piosenek z repertuaru dzieciňcego; 

- umiejňtnoŜ ĺ  recytowania tekst·w z uwzglňdnieniem interpunkcji i intonacji . 
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Obszar 4: Analizowanie i interpretowanie tekstów kultury 

Powtarzamy, pogğňbiamy, rozszerzamy: 

- umiejňtnoŜ ĺ  rozr·Ũniania dŦwiňk·w w wyrazach o podobnym brzmieniu; 

- umiejňtnoŜ ĺ  rozpoznawania zwrot·w stosowanych na co dzieŒ; 

- umiejňtnoŜ ĺ  rozumienia sensu kr·tkich i ğatwych opowiadaŒ i baŜ ni kaszubskich przedstawionych 

za pomocŃ obraz·w, gest·w i przedmiot·w; 

- umiejňtnoŜ ĺ  rozumienia sensu prostych dialog·w w historyjkach obrazkowych, takŨe w nagraniach 

audio i wideo; 

- umiejňtnoŜ ĺ  posğugiwania siň alfabetem; 

- umiejňtnoŜ ĺ  rozr·Ũniania liter, gğosek, sylab, wyraz·w i zdaŒ; rozr·Ũniania liter i gğosek; dzielenia 

wyrazów na sylaby; oddzielania wyraz·w w zdaniu, zdaŒ w tekŜ cie; 

- umiejňtnoŜ ĺ  uczestniczenia w dramie, ilustrowania mimikŃ, gestem i ruchem zachowania bohatera 

literackiego lub wymyŜ lonego przez dziecko; 

- umiejňtnoŜ ĺ  posğugiwania siň rekwizytem w odgrywanej scence; 

- umiejňtnoŜ ĺ  tworzenie ilustracji do przeczytanego tekstu. 
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5. Sposoby ociŃgania cel·w 

 

 W tym rozdziale opiszemy sposoby osiŃgania cel·w, czyli to, jakimi metodami i za pomocŃ jakich form 

organizacyjnych nauczyciel moŨe pokierowaĺ edukacjŃ dzieci. 

 

 Jednym z najwaŨniejszych czynnik·w, kt·re wpğywajŃ na rozw·j czğowieka, jest jego osobista 

aktywnoŜ ĺ . W jej toku dziecko konstruuje wğasne rozumienie otaczajŃcego je Ŝ wiata. Zdaniem J.Piageta29 

rozw·j umysğowy czğowieka polega na r·wnowaŨeniu, czyli przechodzeniu ze stanu nier·wnowagi  do 

r·wnowagi. Nier·wnowaga motywuje dziecko do dŃŨenia do r·wnowagi, jest motorem dokonywania zmian 

w posiadanych umiejňtnoŜ ciach i wiedzy: tylko wtedy chcň siň czegoŜ  nauczyĺ , kiedy widzň, Ũe nie 

potrafiň. Dziecko aktywnie buduje swojŃ wiedzň ï ten proces nazywa siň konstruktywizmem 30. 

Mechanizmem zmiany w wiedzy i umiejňtnoŜ ciach jest konflikt miňdzy tym, co wiem, a tym czego nie 

wiem. Stan peğnej r·wnowagi nie jest nigdy osiŃgalny, gdyŨ odpowiedŦ na jedno pytanie, rodzi pytanie 

kolejne.  

 Wynika z tego, Ũe w duŨym stopniu rozw·j dziecka zaleŨy od jego wğasnej aktywnoŜ ci, 

podejmowania wysiğku intelektualnego. 

 L.S.Wygotski31 podkreŜ lağ rolň spoğecznych interakcji, kt·re sŃ motorem rozwoju poznawczego 

dziecka. Rozw·j ten zachodzi gğ·wnie poprzez internalizacjň narzňdzi kulturowych, a szczeg·lne znaczenie 

ma jňzyk. Czyli proces rozwoju dzieci w duŨej mierze zaleŨy teŨ od jakoŜ ci interakcji z dorosğymi i innymi 

dzieĺ mi. Relacje te powinny byĺ  oparte na wymianie doŜ wiadczeŒ, wzajemnym wyjaŜ nianiu sobie 

problem·w, pomaganiu dziecku w rozwiŃzaniu zadaŒ, kt·rych nie potrafi jeszcze rozwiŃzaĺ  samodzielnie. 

L.S.Wygotski pisağ o strefie najbliŨszego rozwoju ï dziecko w danym momencie Ũycia potrafi samodzielnie 

zrobiĺ  to, co jest zgodne z jego obecnym poziomem rozwoju. JeŨeli jednak ktoŜ  bardziej kompetentny w 

danej dziedzinie (dorosğy, inne dziecko) pomoŨe mu, podpowie, to moŨe dokonaĺ  znacznie wiňcej. Dlatego 

nauczyciel powinien stwarzaĺ dzieciom wiele sytuacji wsp·ğpracy, sprzyjajŃcych interakcjom, 

wykorzystaniu posiadanych doŜ wiadczeŒ. 

 

 Z tych dw·ch przesğanek teoretycznych wynikajŃ og·lne zasady, kt·re proponujemy przyjŃĺ  przy 

dobrze odpowiednich metod nauczania: 

Zasada 1: dziecko powinno uczyĺ  siň przez dziağanie. Dziağanie traktujemy bardzo szeroko jako 

aktywnoŜ ĺ  dziecka, manipulowanie r·Ũnorodnymi przedmiotami, jako wsp·ğpracň i wsp·ğdziağanie w 

grupie, zadawanie pytaŒ i odpowiadanie na nie, jako bğŃdzenie32. 

Zasada 2: problemy stawiane dzieciom powinny byĺ  dla nich atrakcyjne i odpowiednie do poziomu ich 

wiedzy i umiejňtnoŜ ci. 

Zasada 3: korzystanie z tego, co dzieci juŨ wiedzŃ, czego doŜ wiadczyğy z ich punktu widzenia. Pozwoli to 

powiŃzaĺ  nowe wiadomoŜ ci, umiejňtnoŜ ci, poglŃdy z tymi juŨ przez dziecko posiadanymi. Stworzyĺ  

pomost miňdzy tym co wiedziağem/ potrafiğem a tym, co teraz wiem i potrafiň, a jednoczeŜ nie budowaĺ  

dalej pomost ku temu, czego siň dowiem, czego nauczň. W ten spos·b szkoğa stanie siň takŨe miejscem 

weryfikowania, systematyzowania oraz utrwalenia posiadanej wiedzy i umiejňtnoŜ ci. 

 

 KierujŃc siň tymi zasadami nauczyciel powinien wybieraĺ  odpowiednie, dla grupy dzieci, z kt·rŃ 

pracuje oraz d la siebie, metody pracy. Dlatego teŨ nie podajemy gotowych rozwiŃzaŒ, a jedynie propozycje. 

                                                 
29 J. Piaget, Studia z psychologii dziecka, PWN, Warszawa 1966, s. 8ï9. 
30 O konstruktywizmie piszemy w rozdziale 1 Programu. 
31 L.S. Wygotski, Wybrane prace psychologiczne, PWN, Warszawa 1971. 
32 Wiňcej o roli dziağania piszemy w rozdziale 1 Programu. 
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 Przez metodň nauczania rozumiemy celowo i systematycznie stosowany spos·b pracy nauczyciela z uczniem 

umoŨliwiajŃcy opanowanie okreŜlonych wiadomoŜci i umiejňtnoŜci33. 

W Programie edukacji wczesnoszkolnej w dziağaniu ĂMniej m·wcie ï wiňcej dziağajcieò waŨnym zağoŨeniem 

jest to, Ũe dzieci zdobywajŃ umiejňtnoŜci i wiadomoŜci gğ·wnie poprzez wğasne dziağanie. Dlatego preferujemy metody 

aktywizujŃce w myŜl zasady, Ũe zapamiňtujemy blisko 90% tego, co robimy i m·wimy34. Metody te uznawane sŃ przez 

dydaktykň za nowoczesne, oparte na najnowszych zdobyczach nauk pedagogicznych. 

 Istnieje w iele klasyfikacji metod nauczania, doskonale znanych nauczycielom. Korzystamy z jednej z 

najpopularniejszych, kt·ra wyr·Ũnia metody czynne (praktyczne), oglŃdowe i sğowne35. 

 

 BiorŃc pod uwagň specyfikň uczenia siň dziecka w wieku wczesnoszkolnym, przyjmujemy za najwaŨniejsze 

metody czynne36, a wŜr·d nich: 

Ď metodň samodzielnych doŜwiadczeŒ ï nauczyciel stwarza warunki do dowolnej dziağalnoŜci dzieci, 

pozostawiajŃc im wiele swobody w dziağaniu. Na przykğad uczniowie sprawdzajŃ jak dziağa podmuch 

powietrza na ruch przedmiotów; 

Ď metodň kierowania wğasnŃ aktywnoŜciŃ dzieci ï nauczyciel inspiruje aktywnoŜĺ uczni·w poprzez 

zachňtň, zadziwienie, pytanie. Na przykğad dzieci majŃ klocki o r·Ũnych ksztağtach, nauczyciel zadaje 

pytanie: ĂCzy z 2 tr·jkŃt·w moŨna zbudowaĺ prostokŃt? Spr·bujcieò. Dzieci, manipulujŃc klockami, 

szukajŃ odpowiedzi na pytanie nauczyciela; 

Ď metodň zadaŒ stawianych dzieciom ï nauczyciel daje uczniom zadanie do rozwiŃzania; moŨe ono 

dotyczyĺ zastosowania w praktyce okreŜlonych umiejňtnoŜci, na przykğad dzieci za pomocŃ edytora 

tekstowego majŃ przygotowaĺ  tekst zaproszenia na wystawň swoich prac; 

Ď metodň ĺwiczeŒ ï opiera siň na mechanizmie uczenia siň przez powtarzanie; dzieci nauczŃ siň okreŜlonej 

umiejňtnoŜci, jeŨeli powt·rzŃ jŃ kilkakrotnie; ile razy? To cecha indywidualna. Na przykğad uczniowie 

uczŃ siň wykonywaĺ przewroty w prz·d. Jednemu uczniowi wystarczy kilka powt·rzeŒ i juŨ potrafi, a 

inny potrzebuje znacznie wiňcej pr·b. 

 

DrugŃ grupň metod stanowiŃ metody oglŃdowe, np.:  

Ď metoda obserwacji i pokazu ï nauczyciel koncentruje uwagň uczni·w na okreŜlonym przedmiocie, 

zjawisku, czynnoŜci, na przykğad prezentuje na tablicy, jak zapisuje siň literň. 

 

Trzecia grupa metod to metody sğowne, np.:  

Ď rozmowy ï dzieci i nauczyciel wymieniajŃ siň wiedzŃ, swoimi poglŃdami na dany temat. Na przykğad 

uczniowie w grupie majŃ ustaliĺ, ile bňdzie kosztowağa wycieczka do kina; rozmawiajŃ, dowiadujŃ siň, ile 

kosztujŃ bilety do kina, bilety na autobus, ustalajŃ, czy jeszcze muszŃ za coŜ zapğaciĺ ï moŨe przy okazji 

warto p·jŜĺ na lody?; 

Ď opowiadania ï nauczyciel zaznajamia uczni·w z okreŜ lonymi rzeczami, zjawiskami, 

wydarzeniami lub procesami w formie ich sğownego opisu. Na przykğad nauczyciel opowiada 

dzieciom o tym jak wyglŃda praca lotnika; 

Ď pogadanka ï to rozmowa nauczyciela z uczniami, w kt·rej nauczyciel jest osobŃ kierujŃcŃ, czyli 

zmierza do osiŃgniňcia znanego sobie celu, stawia uczniom pytania, na kt·re oni udzielajŃ 

odpowiedzi. Na przykğad nauczyciel organizuje pogadankň na temat szkodliwoŜ ci palenia; 

                                                 
33 W. OkoŒ, Wprowadzenie do dydaktyki ogólnej, Wydawnictwo Akademickie ĂÀakò, Warszawa 1998, s. 246. 
34 G. Dryden, J. Vos, Rewolucja w uczeniu siň, Wyd. Moderski i S-ka, PoznaŒ 2000, s.100. 
35 Cz. Kupisiewicz, Podstawy dydaktyki, WSiP, Warszawa 2005 s. 83ï87.  
36 Podziağ metod czynnych podajemy za: M. Kwiatkowska, Podstawy pedagogiki przedszkolnej, WSiP, 1988. 
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Ď objaŜnienia i instrukcje  ï nauczyciel objaŜnia spos·b wykonywania czynnoŜci; nazywa teŨ czynnoŜci 

wykonywane przez dzieci, nadaje nazwy pojňciom. Na przykğad nauczyciel tğumaczy dzieciom w jaki 

spos·b uruchamia siň komputer; 

Ď sposoby spoğecznego porozumiewania siň ï umowy, wyraŨanie aprobaty lub dezaprobaty, 

upominanie, tğumaczenie, przekonywanie; majŃ one wpğywaĺ na postňpowanie dzieci. Na przykğad 

nauczyciel proponuje uczniom grň w warcaby, omawia zasady, jakie bňdŃ obowiŃzywağy w  grze.  

 

 Rzadko siň zdarza, Ũe nauczyciel stosu je na zajňciach tylko jednŃ metodň, zazwyczaj wykorzystywana jest 

kombinacja r·Ũnych metod. 

 

 W szkole dziecko ma nauczyĺ  siň czytaĺ , pisaĺ  i liczyĺ ï to obiegowa opinia, kryje ona sporo 

prawdy jeŜ li spojrzymy na umiejňtnoŜ ci, kt·re stanowiŃ centrum zainteresowania dzieci, rodzic·w i 

nauczycieli u progu szkoğy. Dlatego teŨ podamy podstawowe wskazania metodyczne dotyczŃce uczenia siň 

w szkole przez dziecko czytania, pisania oraz umiejňtnoŜ ci matematycznych.  

 Nauka czytania i pisania. Wsp·ğczeŜ nie proponuje siň wiele metod poczŃtkowej nauki czytania i 

pisania. Dlatego zapewne Ũadna z nich nie jest doskonağa. Najwiňcej pakiet·w edukacyjnych prowadzi 

naukň czytania i pisania metodŃ analityczno-syntetycznŃ o charakterze funkcjonalnym. Analiza przebiega od 

wyrazu, przez sylabň do gğoski. Synteza odwrotnie: od gğoski, przez sylabň do wyrazu. Przy poznawaniu 

kolejnych liter punktem wyjŜ cia jest znany dziecku wyraz. Czňsto teŨ autorzy pakiet·w posğugujŃ 

siň globalnŃ metodŃ czytania.  

 

 W edukacji matematycznej zalecamy organizowanie dziağania dzieci na trzech poziomach 

reprezentacji: enaktywnej, ikonicznej, symbolicznej37. Punktem wyjŜ cia przy opracowaniu nowego pojňcia 

jest badanie i omawianie sytuacji Ũyciowej, kt·ra zaistniağa w szkole, w klasie, w domu, na podwórku itp. W 

konkretnym dziağaniu powstajŃ problemy, kt·re trzeba rozwiŃzaĺ . W takim podejŜ ciu nauczyciel ğatwo 

zorientuje siň, co dzieci juŨ potrafiŃ, wiedzŃ na ten temat, bňdzie m·gğ odwoğaĺ  siň do ich wiedzy 

nieformalnej. Dalej dzieci dziağajŃc na konkretach, majŃ rozwiŃzywaĺ  problemy. Kiedy radzŃ sobie z 

dziağaniami na konkretach nauczyciel przechodzi do dziağaŒ na poziomie reprezentacji ikonicznej ï korzysta 

z rysunk·w, na poczŃtku najlepiej wğasnorňcznie wykonanych przez dzieci (symulacja graficzna rozwiŃzania 

zadania). Potem siňga do gotowych ilustracji zamieszczonych w pomocach papierowych i do wyobraŨeŒ 

dzieci. Na koŒcu rozwiŃzuje problemy na poziomie reprezentacji symbolicznej.  

 

 ZnaczŃce, majŃce zastosowanie w edukacji wczesnoszkolnej sŃ naszym zdaniem nastňpujŃce metody 

nauczania. 

 Metoda zabaw i gier ï na ich temat napisano juŨ tak wiele, Ũe nikt nie wŃtpi w ich skutecznoŜ ĺ  i 

kaŨdy wie jak je stosowaĺ . 

 

 Metoda pr·b i bğňd·w ï polega na tym, Ũe dziecko, zmierzajŃc siň z zadaniem, podaje rozwiŃzanie. JeŨeli 

jest ono bğňdne, to uczeŒ podejmuje kolejnŃ pr·bň i zastanawia siň, co wynika z poprzedniej38. Nie ma nic zğego w 

popeğnianiu bğňd·w, waŨne, by ich nie powtarzaĺ. 

 

 Metoda projektów  ï grupowe wykonywanie jakiegoŜ  przedsiňwziňcia, kt·rego ukoŒczenie 

zaowocuje konkretnym, materialnym wytworem. Nauczyciel z dzieĺ mi zaczyna od wsp·lnego planowania 

dziağaŒ ï okreŜ lajŃ cele, metody, Ŝ rodki, kt·re sŃ potrzebne. Potem realizujŃ projekt, w kt·rym kaŨdy peğni 

                                                 
37 Wiňcej o teorii reprezentacji J.Brunera piszemy w rozdziale 1 Programu. 
38 M. DŃbrowski, Pozw·lmy dzieciom myŜleĺ! O umiejňtnoŜciach matematycznych polskich trzecioklasist·w, CKE, Warszawa 2008, s. 94. 
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okreŜ lonŃ funkcjň. Na koniec oceniajŃ jak im siň udağo. Efekt projektu jest namacalny, do zaprezentowania, 

do podziwu przez innych. Projekty mogŃ dotyczyĺ  organizacji wycieczki lub balu, mogŃ byĺ  spoğeczne, 

artystyczne czy literackie.  

 

 Dziağania terenowe ï kiedy klasa wychodzi ze szkoğy w teren. Organizacja takich zajňĺ  wymaga 

dobrego przygotowania i dzieci, i nauczyciela. Jest doskonağŃ okazjŃ do uczestniczenia uczni·w w kulturze, 

poznawania przyrody, a takŨe budowania dobrych relacji w grupie oraz rozwijania samodzielnoŜ ci i 

zaradnoŜ ci. Opr·cz tradycyjnych wycieczek mogŃ siň odbywaĺ  plenery artystyczne, zajňcia w muzeach, 

zabawy terenowe, zajňcia zwiŃzane z przygotowaniem reportaŨy. 

 

 Eksperymentowanie ï dzieci poddajŃ zmianie obiekty wedğug przemyŜ lanych zağoŨeŒ. Nastňpnie 

obserwujŃ zmiany i orzekajŃ o sğusznoŜ ci postawionych hipotez. Prosty eksperyment: kt·re ze 

zgromadzonych przedmiot·w, utrzymajŃ siň na wodzie? Kt·re zatonŃ? Dzieci stawiajŃ tezy, a nastňpnie 

okreŜ lajŃ warunki przeprowadzenia eksperymentu. DoŜ wiadczajŃ i okazuje siň, czy ich przypuszczenia 

okazağy siň sğuszne, czy teŨ nie. MoŨemy dociekaĺ  dalej ï co wpğywa na to, Ũe jedne przedmioty utrzymujŃ 

siň na wodzie, a inne nie.  

 

 W Programie edukacji wczesnoszkolnej w dziağaniu ĂMniej m·wcie ï wiňcej dziağajcieò szczeg·lnŃ 

rolň odgrywa forma organizacyjna zajňĺ. Opr·cz pracy z cağym zespoğem klasowym oraz pracy indywidualnej 

proponujemy wiele aktywnoŜci w mağych grupach lub parach. Przyjmujemy zağoŨenie, Ũe praca w grupach nie moŨe 

wyğŃcznie dowartoŜciowywaĺ sğabego ucznia, dopuszczaĺ go do jakiejkolwiek pracy. KaŨdy czğonek grupy jest r·wnie 

waŨny, ma swoje zadanie do speğnienia. 

 

Zalety pracy w grupach:  

Ď dzieci rozmawiajŃ ze sobŃ, werbalizujŃ swoje przemyŜlenia (dyscyplinujŃ, porzŃdkujŃ myŜli, podejmujŃ 

wysiğek, Ũeby zostaĺ zrozumianym przez innych);  

Ď kaŨdy w grupie moŨe wypowiadaĺ swoje pomysğy, wszystkie idee sŃ r·wnie istotne, bo przecieŨ nie 

wiadomo, kt·ra z nich okaŨe siň Ăstrzağem w dziesiŃtkňò; 

Ď uczniowie o lepszych moŨliwoŜciach majŃ szansň przekonaĺ siň, Ũe trzeba uszanowaĺ pomysğ kaŨdego, 

bo nie wiadomo, kt·ry z nich bňdzie najlepszy; 

Ď dzieci majŃ okazjň podejmowania wielu pr·b rozwiŃzania zadania; 

Ď uczniowie budujŃ przekonanie, Ũe rozwiŃzanie problemu wymaga czasu oraz podejmowania wielu  

prób; 

Ď w czasie pracy w grupie uczniowie mogŃ szybciej dojŜĺ do wniosku, Ũe czegoŜ nie rozumiejŃ i muszŃ to 

dokğadniej przemyŜleĺ; uczŃ siň traktowaĺ te doŜwiadczenia nie jako wğasne poraŨki, ŜwiadczŃce o 

gorszych moŨliwoŜciach intelektualnych, ale jako sytuacje, z kt·rymi naleŨy siň zmierzyĺ; 

Ď dzieci chcŃ zrozumieĺ rozwiŃzanie; kiedy zajňcia prowadzi nauczyciel, wierzŃ, Ũe on ma racjň, jego 

pomysğ na rozwiŃzanie zadania jest jedyny i najlepszy; dlatego przyjmujŃ go bezkrytycznie39. 

 

 Organizowanie pracy w grupach nie jest prostym zadaniem dla nauczyciela, poniewaŨ niesie ze sobŃ pewne 

trudnoŜci, np. powoduje hağas i zamieszanie. JeŨeli jednak chcemy stworzyĺ dzieciom warunki do tego, Ũeby 

pracowağy tw·rczo, naleŨy zapomnieĺ o sztywnych reguğach. Trzeba przyjŃĺ za oczywisty fakt, Ũe pojawiŃ siň hağas i 

zamieszanie. 

 

 Praca w grupach nastawiona jest w duŨo wiňkszym stopniu na proces niŨ na cel. WaŨne jest, by 

nauczyciel Ŝwiadomie decydowağ, czy orientuje siň na cel, czy na proces. Czasami bowiem cel odgrywa nadrzňdnŃ rolň, 

                                                 
39 Por. A. Kalinowska, Pozw·lmy dzieciom dziağaĺ. Mity i fakty o rozwijaniu myŜlenia matematycznego, CKE, Warszawa 2000, s. 56ï58. 
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a innym razem ï proces. JeŨeli nauczyciel zaznajamia dzieci z nowym zagadnieniem, np. wymiennoŜciŃ Ă·ò na Ăoò, 

to na pierwszy plan wysuwa siň cel. Podobnie dzieje siň w przypadku wszystkich tzw. twardych umiejňtnoŜci, czyli 

takich, kt·re moŨna zmierzyĺ kartŃ pracy. JeŜli natomiast chodzi np. o dzielenie siň przez dzieci wğasnymi pomysğami, 

zadanie kt·re rozwiŃzujŃ jest tylko sposobem pozwalajŃcym osiŃgnŃĺ cel, kt·ry dotyczy rozwijania tzw. 

umiejňtnoŜci miňkkich, czyli dzielenia siň wğasnymi pomysğami. UmiejňtnoŜci miňkkie trudno zbadaĺ kartŃ pracy, 

moŨna je jedynie zaobserwowaĺ u dziecka, kierujŃc siň tymi przesğankami: 

Ď dzieci powinny zajmowaĺ siň odpowiednio dobranymi zadaniami; funkcjň tň speğniajŃ zadania 

nietypowe, np. odkrywanie reguğ czy miniprojekty; 

Ď nauczyciel powinien czňsto dokonywaĺ zmiany skğadu grup uczniowskich; 

Ď nauczyciel powinien wystrzegaĺ siň oceny pracy grupy, co nie znaczy, Ũe nie naleŨy om·wiĺ efekt·w tej 

pracy. 

 

Przykğadowy scenariusz zajňĺ40 

PoniŨej przedstawiamy propozycjň scenariusza zajňĺ  z dzieĺ mi w klasie pierwszej, w pierwszych dniach 

roku szkolnego. Wiňcej propozycji moŨna znaleŦĺ  na naszej stronie internetowej www.berdo.org. 

Cele edukacyjne 

Orientacja w przestrzeni:  

Ď wskazywanie i sğowne okreŜ lanie kierunk·w od siebie (g·ra, d·ğ, tyğ, prz·d, lewa, prawa 

strona);  

Ď wskazywanie i sğowne okreŜ lanie kierunk·w od drugiej osoby (g·ra, d·ğ, tyğ, przód, lewa, 

prawa jej strona);  

Ď wyznaczanie kierunk·w od osoby, kt·ra stoi do dziecka tyğem, bokiem, przodem; 

Ď wskazywanie i sğowne okreŜ lanie poğoŨenia przedmiotu w stosunku do czğowieka (na g·rze, 

na dole, z tyğu, z przodu, po lewej stronie, po prawej stronie czğowieka); 

Ď wskazywanie i sğowne okreŜ lanie poğoŨenia jednych przedmiot·w w stosunku do drugich (na 

g·rze, na dole, z tyğu, z przodu, po lewej, po prawej stronie przedmiotu). 

 

Przewidywane osiŃgniňcia ucznia: 

Ď wskazuje i okreŜ la kierunki w przestrzeni od osi wğasnego ciağa; 

Ď wskazuje i okreŜ la kierunki w przestrzeni od drugiej osoby; 

Ď wskazuje i sğownie okreŜ la poğoŨenie jednego przedmiotu w stosunku do drugiego oraz 

czğowieka w stosunku do przedmiotu. 

ś rodki realizacji celów edukacyjnych 

                                                 
40 Zaprezentowany przykğadowy scenariusz zajňĺ , pochodzi z przygotowywanej obecnie ksiŃŨki metodycznej na temat edukacji 
matematycznej w edukacji wczesnoszkolnej, wiňcej informacji na ten temat, kiedy tylko ksiŃŨka bňdzie gotowa, moŨna bňdzie znaleŦĺ  

na stronie autorów programu www.berdo.org. 
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UczeŒ potrzebuje: 

Ď woreczek. 

Nauczyciel potrzebuje: 

Ď woreczek; 

Ď szerokŃ taŜ mň (malarskŃ/ maskujŃcŃ). 

 

 

Wskazujemy czňŜ ci ciağa i kierunki w przestrzeni 

Dzieci stojŃ w szeregu, jedno obok drugiego. Nauczyciel staje przed szeregiem, przodem do dzieci.  

AktywnoŜ ci uczni·w: 

dzieci pr·bujŃ robiĺ , to co robi nauczyciel: 

Ď wyciŃga dwie rňce przed siebie; 

Ď kğadzie rňce na gğowie; 

Ď chowa rňce za siebie; 

Ď dotyka rňkami kolan; 

Ď zasğania rňkami oczy; 

Ď bierze siň pod boki; 

Ď kğadzie rňce na brzuchu; 

Ď chwyta siň rňkami za uszy. 

 

Teraz nauczyciel wykonuje podobne ruchy, ale najpierw m·wi, co bňdŃ robili (np. schowamy rňce za siebie), 

a potem wykonuje je. 

W kolejnej wersji zadania ï nauczyciel m·wi same polecenia i obserwuje, jak wykonujŃ je dzieci. 

Teraz chňtne (wybrane) dziecko wchodzi w rolň nauczyciela, staje na miejscu nauczyciela (nauczyciel staje w 

szeregu na miejscu dziecka) i wykonuje ruchy, kt·re pozostağe dzieci (i nauczyciel) naŜ ladujŃ. Nauczyciel 

moŨe powt·rzyĺ  zabawň z kolejnymi dzieĺ mi. 

 

Komentarz 

W tym zadaniu dzieci wyr·ŨniajŃ kierunki od siebie. Najpierw  nauczyciel w ykonuje ruchy, a dzieci go 

naŜ ladujŃ. PoniewaŨ stoi do nich przodem, powinien wystrzegaĺ siň okreŜ leŒ Ăprawa, lewa stronaò. 

Potem m·wi polecenia, chwilň czeka, aby dzieci mogğy zrobiĺ to, o co je poprosiğ, a nastňpnie sam 

w ykonuje zadanie. Jest to okazja dla dzieci, kt·re majŃ jeszcze trudnoŜ ci z wyr·Ũnianiem kierunk·w od 
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siebie, aby mogğy skorzystaĺ z mechanizmu naŜ ladownictwa. W trzeciej wersji zadania nauczyciel m·wi 

polecenia i obserwuje, jak dzieci sobie z nimi radzŃ. Dziňki temu moŨe rozpoznaĺ tych uczni·w, kt·rzy majŃ 

trudnoŜ ci z wyr·Ũnianiem kierunk·w od siebie. 

Podajemy przykğady poleceŒ kierowanych do dzieci. OpierajŃ siň one na zasadzie ï rňkami dotykamy 

jakieŜ  czňŜ ci ciağa lub rňce umieszczamy po okreŜ lonej stronie ciağa.  

Celem tego zadania jest teŨ rozwijanie umiejňtnoŜ ci koncentrowania siň na drugiej osobie i naŜ ladowania 

tego, co ona robi.  

Nauczyciel powinien notowaĺ, kt·re dzieci peğniŃ funkcjň inicjujŃcego zabawň. Tak, aby kaŨde dziecko w 

czasie tygodnia zajňĺ miağo szansň znaleŦĺ siň w  takiej roli.  

 

Wskazujemy stronň prawŃ i lewŃ 

Dzieci stojŃ w szeregu, jedno obok drugiego. Nauczyciel staje przed szeregiem, tyğem do dzieci. Umawia 

siň z dzieĺ mi, Ũe bňdŃ pr·bowağy robiĺ , to co robi on: 

AktywnoŜ ci uczni·w: 

Dzieci pr·bujŃ: 

Ď podnieŜ ĺ  do g·ry prawŃ rňkň; 

Ď podnieŜ ĺ  do g·ry lewŃ rňkň; 

Ď chwyciĺ  siň prawŃ rňkŃ za prawe ucho; 

Ď chwyciĺ  siň lewŃ rňkŃ za lewe ucho; 

Ď chwyciĺ  siň prawŃ rňkŃ za lewe ucho; 

Ď chwyciĺ  siň lewŃ rňkŃ za prawe ucho; 

Ď podrapaĺ  siň po gğowie prawŃ rňkŃ; 

Ď pogğaskaĺ  siň po brzuchy lewŃ rňkŃ; 

Ď chwyciĺ  lewŃ rňkŃ prawe kolano; 

Ď stanŃĺ  na prawej nodze; 

Ď stanŃĺ  na lewej nodze. 

Teraz nauczyciel wykonuje podobne ruchy, ale najpierw m·wi, co bňdŃ robili (np. staniemy na prawej 

nodze), a potem wykonuje je. 

W kolejnej wersji zadania ï nauczyciel m·wi same polecenia i obserwuje, jak wykonujŃ je dzieci. 

Teraz chňtne (wybrane) dziecko wchodzi w rolň nauczyciela, staje na jego miejscu (nauczyciel staje w 

szeregu na miejscu dziecka) i wykonuje ruchy, kt·re pozostağe dzieci (i nauczyciel) naŜ ladujŃ. Nauczyciel 

moŨe powt·rzyĺ  zabawň z r·Ũnymi dzieĺ mi. 

Komentarz  
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W tym zadaniu koncentrujemy siň na wyr·Ũnianiu strony prawej i lewej od siebie, dlatego nauczyciel musi 

stanŃĺ tyğem do dzieci. 

  

Kğadziemy woreczek po r·Ũnych stronach swojego ciağa 

Dzieci siedzŃ w krňgu. Nauczyciel rozdaje im woreczki ï podaje woreczki dziecku, które siedzi obok niego. 

Ono podaje woreczek dalej, tak aby kaŨde dziecko miağo po jednym woreczku. 

Nauczyciel zostawia chwilň na to, aby dzieci swobodnie pobawiğy siň woreczkami. 

Nastňpnie prosi dzieci o to, Ũeby pr·bowağy robiĺ  z woreczkiem, to co bňdzie robiğ on.  

AktywnoŜ ci uczni·w: 

Ď podrzuca woreczek do góry; 

Ď kğadzie woreczek przed sobŃ; 

Ď kğadzie woreczek za siebie; 

Ď kğadzie woreczek na gğowie; 

Ď kğadzie woreczek na kolanach. 

Teraz nauczyciel wykonuje podobne czynnoŜ ci z woreczkiem, ale najpierw m·wi, co bňdŃ robili (np. 

podrzucimy woreczek do góry), a potem wykonuje je. 

W kolejnej wersji zadania ï nauczyciel m·wi same polecenia i obserwuje, jak wykonujŃ je dzieci. 

Teraz chňtne (wybrane) dziecko wchodzi w rolň nauczyciela, robi coŜ  z woreczkiem, a pozostağe dzieci (i 

nauczyciel) naŜ ladujŃ je. Nauczyciel moŨe powt·rzyĺ  zabawň z r·Ũnymi dzieĺ mi. 

Komentarz  

Dzieci po raz pierwszy otrzymujŃ od nauczyciela woreczki, dlatego trzeba im daĺ czas na swobodnŃ 

zabawň nimi. W tym zadaniu umieszczamy przedmiot po r·Ũnych stronach osoby. PoniewaŨ zabawa 

odbywa siň w krňgu, dlatego rezygnujemy ze wskazywania kierunk·w ï praw a, lew a. 

 

NaŜ ladujemy to, co ktoŜ robi z woreczkiem  

Dzieci nadal siedzŃ w krňgu. Wybrany uczeŒ siada w Ŝ rodku koğa i robi coŜ  z woreczkiem (dziecko robi to, 

co samo wymyŜ li). JeŨeli ma z tym problem, to nauczyciel moŨe zaproponowaĺ  to, co moŨe zrobiĺ.  

AktywnoŜ ci uczni·w: 

Pozostağe dzieci naŜ ladujŃ go. Zabawň moŨna powt·rzyĺ  kilkakrotnie z r·Ũnymi dzieĺ mi w roli 

nauczyciela.  

Komentarz  
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W tej zabawie najwaŨniejsza jest moŨliwoŜ ĺ naŜ ladowania innej osoby. Dzieci mogŃ siň teŨ znaleŦĺ w 

sytuacji osoby inicjujŃcej zadanie dla innych.  

Dziecko, kt·re peğni funkcjň modela samo wymyŜ la to, co moŨna zrobiĺ z woreczkiem. JeŨeli ma z tym 

problem, to nauczyciel podpow iada mu.  

 

Kğadziemy woreczek po prawej i lewej stronie swojego ciağa 

Dzieci stojŃ w szeregu. TrzymajŃ w rňku woreczki. Nauczyciel staje przed dzieĺ mi. Zaprasza je do tego, aby 

wykonywağy to, co bňdzie robiğ: 

AktywnoŜ ci uczni·w: 

Ď kğadzie woreczek po swojej prawej stronie; 

Ď kğadzie woreczek po lewej stronie; 

Ď trzyma woreczek w lewej rňce i przekğada woreczek do prawej rňki; 

Ď prawŃ rňkŃ kğadzie woreczek przed sobŃ; 

Ď lewŃ rňkŃ kğadzie woreczek za sobŃ; 

Ď prawŃ rňkŃ kğadzie woreczek na gğowie; 

Ď lewŃ rňkŃ zdejmuje woreczek z gğowy i kğadzie go przed sobŃ.  

Teraz nauczyciel wykonuje podobne czynnoŜ ci z woreczkiem, ale najpierw m·wi, co bňdŃ robili (np. lewŃ 

rňkŃ poğoŨymy woreczek na gğowie), a potem wykonuje je. 

W kolejnej wersji zadania ï nauczyciel m·wi same polecenia i obserwuje, jak wykonujŃ je dzieci. 

Teraz chňtne (wybrane) dziecko wchodzi w rolň nauczyciela, robi coŜ  z woreczkiem, a pozostağe dzieci (i 

nauczyciel) naŜ ladujŃ je. Nauczyciel moŨe powt·rzyĺ  zabawň z r·Ũnymi dzieĺ mi. 

Komentarz  

W tej zabawie koncentrujemy siň na wyr·Ũnianiu kierunk·w lewa, prawa od siebie. Dzieci 

umieszczajŃ woreczek po okreŜ lonej stronie swojego ciağa. PoniewaŨ waŨny jest kierunek prawa-lew a, 

dlatego nauczyciel powinien staĺ do dzieci tyğem. 

 

W parach kğadziemy woreczki po r·Ũnych stronach swojego ciağa  

Nauczyciel przykleja na podğodze taŜ mň. Dzieci dobierajŃ siň w pary. KaŨda para siada tak, aby jedno 

dziecko siedziağo za taŜ mŃ, a drugie przed taŜmŃ. Dzieci siedzŃ jedno za drugim. 

AktywnoŜ ci uczni·w: 

Ď trzymajŃ w tej samej rňce woreczek;  

Ď dziecko, kt·re siedzi za taŜ mŃ robi coŜ  z woreczkiem, a jego partner, to naŜ laduje;  
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Ď zamieniajŃ siň rolami (przesiadajŃ siň); 

Ď osoba pierwsza w parze m·wi, co bňdzie robiĺ , dopiero potem to wykonuje. Jego partner 

wykonuje zadanie, korzystajŃc z instrukcji sğownej lub z naŜ ladownictwa;  

Ď zamieniajŃ siň rolami (przesiadajŃ siň); 

Ď siadajŃ przodem do siebie;  

Ď naŜ ladujŃ czynnoŜ ci wykonywane z woreczkiem. 

Komentarz  

Po raz pierwszy dzieci pracujŃ w parach. Pozwalamy im dobraĺ siň w pary, tak jak chcŃ. Nauczyciel musi 

obserwowaĺ, czy kaŨde dziecko wie, co to znaczy dobraĺ siň w pary i czy nie doszğo do sytuacji, Ũe kt·reŜ  

dziecko nie ma partnera ï w tedy partnerem dla niego jest nauczyciel. Dzieci inicjujŃ czynnoŜ ci z 

woreczkiem, nazywajŃ je i naŜ ladujŃ.  

Kiedy dzieci siedzŃ naprzeciwko siebie, zachodzi zjawisko lustrzanego odbicia. Jest ono bardzo trudne dla 

dziecka, dlatego moŨe siň jeszcze zdarzyĺ, Ũe jedno dziecko trzyma woreczek w prawej rňce, a jego partner 

chwyta woreczek lewŃ rňkŃ. To znak dla nauczyciela, Ũe dzieci potrzebujŃ doŜ wiadczeŒ w zakresie 

orientowania siň w lustrzanym odbiciu. 

Dzieci okreŜ lajŃ teŨ kierunki w stosunku do drugiej osoby, np. woreczek leŨy po prawej stronie koleŨanki. 

TaŜ ma przyklejona na podğodze pozw oli zaprow adziĺ porzŃdek w prosty spos·b i uğatwi nauczycielowi 

w ydawanie dzieciom poleceŒ.
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6. Indywidualizacja procesu nauczania i uczenia siň 

 Droga rozwoju kaŨdego dziecka ma charakter indywidualny i niepowtarzalny. W Programie edukacji 

wczesnoszkolnej w dziağaniu ĂMniej m·wcie ï wiňcej dziağajcieò przyjňliŜmy zağoŨenie stadialnoŜci rozwoju 

czğowieka. KaŨde dziecko zdobywa wiedzň i umiejňtnoŜci, doŜwiadcza i rozwija siň w swoim tempie. JednoczeŜnie 

przewaŨajŃca liczba dzieci rozwija siň w okreŜlonym dla danej grupy wiekowej, czyli przewidywalnym, tempie. I z 

myŜlŃ o nich tworzona jest podstawa programowa, programy nauczania oraz pakiety edukacyjne. W kaŨdej grupie 

pojawiŃ siň uczniowie, kt·rzy rozwijajŃ siň wolniej. PotrzebujŃ wiňcej czasu na przyswojenie nowych umiejňtnoŜci i 

wiedzy, i na dğuŨej zatrzymujŃ siň na okreŜlonym etapie rozwoju. Dlatego liczba doŜwiadczeŒ skierowana do nich 

powinna byĺ odpowiednio wiňksza. W kaŨdej klasie bňdŃ teŨ dzieci, kt·re rozwijajŃ siň szybciej i potrzebujŃ wielu 

r·Ũnych doŜwiadczeŒ, aby zaspokajaĺ swojŃ ciekawoŜĺ poznawczŃ i rozwijaĺ swoje uzdolnienia. 

 Podstawowe zadanie nauczyciela polega na wnikliwej obserwacji dzieci41. NaleŨy zwracaĺ szczeg·lnŃ 

uwagň na uczni·w, kt·rzy42: 

Ď unikajŃ sytuacji zadania, przeciŃgajŃ w czasie moment, kiedy majŃ siň nim zajŃĺ;  

Ď odmawiajŃ zajmowania siň zadaniem; czňsto nawet nie wysğuchawszy treŜci polecenia, stwierdzajŃ, Ũe i 

tak sobie z nim nie poradzŃ;  

Ď pracujŃ duŨo wolniej niŨ pozostağe dzieci; 

Ď bojŃ siň poraŨki, nie ufajŃ wğasnej wiedzy i umiejňtnoŜciom; cechujŃ siň duŨŃ zmiennoŜciŃ w poziomie 

wiedzy i umiejňtnoŜci ï wczoraj poradzili sobie z podobnym zadaniem, a dzisiaj juŨ tego nie potrafiŃ 

zrobiĺ;  

Ď nie lubiŃ pracy w grupie; 

Ď majŃ trudnoŜci z rozumieniem symboli, nie wiedzŃ, kiedy jakiego symbolu naleŨy uŨyĺ;  

Ď zapominajŃ, o czym jest zadanie, czego dotyczy polecenie, jeŨeli jest ono nieco dğuŨsze; 

Ď majŃ znaczŃce trudnoŜ ci w poczŃtkowym okresie nauki czytania i pisania; 

Ď majŃ kğopoty z czytaniem map, tabel, osi liczbowej; bğňdnie przepisujŃ z tablicy lub z podrňcznika, 

przerysowujŃ ksztağty; 

Ď z trudem przywoğujŃ z pamiňci sğowa i liczby, ksztağty; majŃ problemy ze rozumieniem pojňĺ 

zwiŃzanych z wagŃ, przestrzeniŃ, kierunkiem, czasem; 

Ď z trudem przechodzŃ z myŜlenia na poziomie konkretnym na poziom symboliczny (trwa to dğugo); 

 

 Wymienione zachowania dziecka mogŃ Ŝwiadczyĺ o tym, Ũe nie radzi sobie ono z uczeniem siň. NaleŨy 

jednak pamiňtaĺ, Ũe ci uczniowie dopiero zaczynajŃ swojŃ szkolnŃ przygodň i majŃ do opanowania wiele r·Ũnych 

umiejňtnoŜci, np. korzystanie z podrňcznika, pracň w grupie, sğuchanie wyjaŜnieŒ nauczyciela, koncentrowanie siň na 

poleceniu, odrabianie pracy domowej. Dlatego wymienione zachowania traktowaĺ naleŨy jedynie jako sygnağy 

ostrzegawcze ï uczniowi naleŨy siň bacznie przyglŃdaĺ, a kiedy zajdzie taka potrzeba, po rozmowie z rodzicami, 

skorzystaĺ z konsultacji ze specjalistŃ z zakresu terapii pedagogicznej. 

 Wiedza na temat uzdolnieŒ ciŃgle jest uboga i fragmentaryczna. W literaturze specjalistycznej opisywane sŃ 

uzdolnienia dzieci starszych, niewiele zaŜ miejsca poŜwiňcono uzdolnieniom mğodszych uczni·w.  

 W kaŨdej grupie znajdujŃ siň uczniowie, kt·rzy pracujŃ szybciej niŨ pozostali, zadajŃ wiele pytaŒ, sŃ 

dociekliwi. Czňsto majŃ fragmentaryczne zainteresowania, szczeg·lnie interesujŃ ich wybrane obszary czy 

dziedziny wiedzy lub umiejňtnoŜci. Nauczyciel powinien tak organizowaĺ zajňcia, aby kaŨdy uczeŒ miağ moŨliwoŜĺ 

samodzielnego konstruowania swojej wiedzy i umiejňtnoŜci. NajwaŨniejszym celem nie jest szybkie uzyskanie od 

dzieci odpowiedzi na pytanie, ale podejmowane przez ucznia pr·by poradzenia sobie z problemem. Naszym 

zdaniem istotniejsze jest podejmowanie pr·b rozwiŃzania problemu niŨ uzyskanie samego rozwiŃzania. MoŨe to mieĺ 

szczególnie uzasadnione zastosowanie w przypadku uczniów szczególnie uzdolnionych. 

 Uwzglňdnianie zasady indywidualizacji nauczania w pracy nauczyciela naleŨy do bardzo trudnych. Dlatego do 

realizacji Programu proponujemy: 

                                                 
41 Nauczycieli obliguje do tego RozporzŃdzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 17 listopada 2007 roku w sprawie zasad udzielania i 
organizacji pomocy psychologiczno-pedagogicznej w publicznych przedszkolach, szkoğach i plac·wkach Dz.U. nr 228, poz. 1487ς1492. 
42 Warto zapoznaĺ siň z publikacjŃ: Podniesienie efektywnoŜci ksztağcenia uczni·w ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi. Materiağy dla 
nauczycieli, MEN 2011.  
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Ď stopniowanie trudnoŜci ï zgodnie z tŃ zasadŃ sŃ uğoŨone treŜ ci w poszczeg·lnych zakresach i 

obszarach edukacji;  

Ď pracň dzieci w r·Ũnych grupach ï pozwoli to, aby uczniowie uczyli siň od siebie nawzajem. W kaŨdej 

grupie sŃ dzieci na r·Ũnym poziomie rozwoju okreŜlonej kompetencji. Zesp·ğ nigdy nie jest 

homogeniczny. Czňsta zmiana skğadu grupy, w kt·rej pracujŃ dzieci, pozwala osiŃgnŃĺ efekt naturalnej 

grupy, w kt·rej czğowiek Ũyje i w kt·rej wsp·ğpracuje z innymi jej czğonkami (w rodzinie, w pracy). W 

takiej grupie sŃ osoby o zr·Ũnicowanych moŨliwoŜciach, zainteresowaniach, o r·Ũnych osobowoŜciach, z 

r·ŨnŃ porcjŃ doŜwiadczeŒ; 

Ď r·Ũne sposoby motywowania uczni·w ï dzieci powinny byĺ zaskakiwane przez nauczyciela, 

zadziwiane, zachňcane do dziağania oraz przekonane o uŨytecznoŜci tego, czym zajmujŃ siň na zajňciach; 

Ď kaŨde dziecko czerpie inne, wğaŜciwe dla siebie doŜwiadczenia ï przyjmujemy zağoŨenie, Ũe kaŨde 

dziecko z wğaŜciwie dobranej aktywnoŜci bňdzie czerpağo r·Ũne, odpowiednie dla siebie doŜwiadczenia. 

Wytğumaczymy to na przykğadzie: uczniowie ukğadajŃ 2 dr·Ũki (prostŃ i zakrňcajŃcŃ) z kolorowych 

patyczk·w (zielonych i niebieskich, o dğugoŜci 5 cm), obie ŜcieŨki majŃ mieĺ dğugoŜĺ 30 cm; zadanie 

polega na obliczeniu, ile patyczk·w jest potrzebnych do zbudowania 1 ŜcieŨki. Dla dziecka, kt·re 

rozumuje na poziomie operacyjnym w zakresie uznawania stağoŜci dğugoŜci, to zadanie ograniczy siň 

do poszukiwania odpowiedzi, ile to jest 30 cm podzieliĺ po 5 cm albo ile razy muszň wziŃĺ po 5 cm, Ũeby 

razem byğo 30 cm. Dla ucznia, kt·ry rozumuje na poziomie przedoperacyjnym, zadanie stanowi 

okazjň do zdobywania doŜwiadczeŒ w zakresie uznawania stağoŜci wielkoŜci ï ŜcieŨki sŃ tej samej 

dğugoŜci, chociaŨ wyglŃdajŃ inaczej; 

Ď zadania problemowe ï przeznaczone d la wszystkich uczniów, nie tylko tych najzdolniejszych; 

tego typu wyzwania stymulujŃ rozw·j intelektualny, zmuszajŃ do szukania wğasnych dr·g zrozumienia 

zadania, uczŃ zadawania pytaŒ i odpowiadania na nie, pozwalajŃ doŜwiadczaĺ poczucia sprawstwa oraz 

kontroli poznawczej;  

Ď dodatkowe prace domowe i zadania pozaszkolne (np. udziağ dziecka w k·ğku zainteresowaŒ) ï 

zadawane w porozumieniu  z rodzicami;  

Ď powierzanie dodatkowych zadaŒ uczniom przy okazji wycieczek, uroczystoŜci klasowych i szkolnych, 

zwiŃzanych z udzielaniem pomocy w nauce kolegom z klasy lub mğodszym uczniom; 

Ď zachňcanie uczni·w do uczestniczenia w wydarzeniach pozaszkolnych, np. odwiedzania muzeów, 

wystaw, brania udziağu w konkursach, zawodach.
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7. Opis zağoŨonych osiŃgniňĺ  ucznia z podziağem na kolejne 

klasy i poszczególne edukacje 

Zakğadane osiŃgniňcia 

W tym rozdziale podajemy zakğadane osiŃgniňcia ucznia w podziale na poszczeg·lne lata nauczania szkolnego oraz na 

poszczeg·lne edukacje. Edukacje zaŜ  dzielimy na obszary. 

W kolejnych latach pomijamy te umiejňtnoŜci i wiadomoŜci z danego obszaru, kt·re dziecko powinno zdobyĺ w 

poprzednich latach. StanowiŃ one bazň do budowania kolejnych umiejňtnoŜci i wiadomoŜci. JednoczeŜnie te 

umiejňtnoŜ ci i wiadomoŜ ci sŃ nadal powtarzane, pogğňbiane, rozszerzane. 

Opis zağoŨonych osiŃgniňĺ  ucznia w edukacji matematycznej ze wspomaganiem rozwoju umysğowego 

zağoŨone osiŃgniňcia ucznia w zakresie edukacji matematycznej klasa I 

Obszar UmiejňtnoŜ ci, wiedza, postawy z zakresu podstawy 
programowej 

UmiejňtnoŜ ci, wiedza, postawy spoza podstawy 
programowej 

OdpornoŜ ĺ  
emocjonalna na 
trudne sytuacje 

Å radzi sobie w sytuacjach trudnych i wymagajŃcych 
wysiğku intelektualnego; 

 

Orientacja w 
przestrzeni 

Å wskazuje i sğownie okreŜ la kierunki od siebie, od 
drugiej osoby;  
Å wskazuje i sğownie okreŜ la poğoŨenie przedmiotu w 

stosunku do czğowieka, przedmiotu w stosunku do 
drugiego przedmiotu; 
Å wskazuje i sğownie okreŜ la kierunki na kartce 

papieru; 
Å rysuje strzağki we wğaŜ ciwych kierunkach; 

Å wskazuje i sğownie okreŜ la kierunki na rysunku; 
wyprowadza kierunki od osoby usytuowanej na rysunku 
tyğem, przodem, bokiem; okreŜ la poğoŨenie jednego 
przedmiotu w stosunku do innego; 
Å stosuje umowy zwiŃzane z orientacjŃ na rysunku, np. 
okreŜ la osoby znajdujŃce siň na zdjňciach; 
Å stosuje okreŜ lenia: na wierzchu, na spodzie, pomiňdzy, 

zarówno w odniesieniu do realnych obiektów, jak i tych 
przedstawionych na rysunku; 
Å dostrzega efekt lustrzanego odbicia i radzi sobie z nim; 

Klasyfikacja Å grupuje obiekty wedğug podanej cechy, kt·rŃ 
spostrzega wzrokiem; tworzy kolekcje; 
Å wyszukuje i grupuje obiekty, które posiadajŃ podanŃ 
cechň; 

Å okreŜ la kryteria, wedğug kt·rych obiekty zostağy 
pogrupowane; 
Å definiuje, czyli okreŜ la cechy obiekt·w, kt·re pozwalajŃ 
zaliczyĺ  je do danej kategorii; 
Å segreguje obiekty wedğug podanej cechy, kt·rej nie 
moŨna spostrzec wzrokiem, np. wedğug przeznaczenia; 
Å segreguje obiekty, biorŃc pod uwagň dwie, trzy cechy; 

Wnioskowanie 
o zmianach 

 Å wnioskuje o zmianach zwiŃzanych z ukğadem obiekt·w ï 
nie zmienia siň ich liczba, zmienia siň tylko ukğad; 
Å wnioskuje o zmianach zwiŃzanych z dodaniem, a potem 
odjňciem takiej samej liczby obiekt·w; 

Szeregowanie Å ukğada obiekty w serie rosnŃce i malejŃce, np. od 
najdğuŨszego do najkr·tszego lub od najwňŨszego do 
najszerszego; 
Å znajduje miejsce obiektu w serii; 
Å numeruje obiekty w uğoŨonej serii; 
Å wskazuje dany obiekt w serii; 
Å okreŜ la obiekt nastňpny i poprzedni w serii; 

Å przewiduje kolejny obiekt w serii; 
Å porzŃdkuje zbiory wedğug wzrastajŃcej i malejŃcej liczby 

obiektów; 

MyŜ lenie przez 
analogiň 

 Å stosuje zaleŨnoŜ ĺ , jaka zachodzi pomiňdzy obiektami A 
i B, do okreŜ lenia zaleŨnoŜ ci pomiňdzy obiektami C i D; 
Å dostrzega spos·b wykonania czynnoŜ ci i stosuje go w 

innej, ale podobnej sytuacji; 

MyŜ lenie 
przyczynowo- 
skutkowe 

 Å okreŜ la skutek na podstawie przyczyny w sytuacjach 
codziennych; 
Å okreŜ la przyczynň na podstawie skutku w sytuacjach 

codziennych; 

RegularnoŜ ci Å rozpoznaje wzrokiem (na konkretach, na 
realistycznych i symbolicznych rysunkach) i sğuchem 
powtarzajŃce siň regularnoŜ ci; 
Å kontynuuje ukğady rytmiczne o wzorze AAA, AB; 

ABC, ABCD, AABB, AABBCC, ABBA; 

Å przekğada rytmy z jednej reprezentacji na drugŃ; 
Å uzupeğnia luki w dostrzeŨonych regularnoŜ ciach; 
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zağoŨone osiŃgniňcia ucznia w zakresie edukacji matematycznej klasa I 

Obszar UmiejňtnoŜ ci, wiedza, postawy z zakresu podstawy 
programowej 

UmiejňtnoŜ ci, wiedza, postawy spoza podstawy 
programowej 

Czas Å wymienia w odpowiedniej kolejnoŜ ci nazwy dni 
tygodnia; 
Å rozpoznaje r·Ũne kalendarze oraz okreŜ la ich 

zastosowanie; 
Å znajduje w kalendarzu miesiŃc, liczbň tygodni, liczbň 

dni w miesiŃcu; 

Å okreŜ la pory dnia; 
Å uŨywa pojňcia tydzieŒ w dwóch znaczeniach: w znaczeniu 

administracyjnym oraz jako siedem kolejnych dni 
tygodnia; 
Å stosuje okreŜ lenia: dziŜ, wczoraj, przedwczoraj, jutro, 

pojutrze; 
Å rozumie pojňcia rok w znaczeniu administracyjnym 
(kalendarzowym) oraz jako dwanaŜ cie kolejnych 
miesiňcy; 
Å wymienia w odpowiedniej kolejnoŜ ci nazwy miesiňcy w 

roku; 
Å dokonuje prostych obliczeŒ kalendarzowych na dniach 
tygodnia oraz miesiŃcach w roku 
Å odczytuje i zaznacza peğne godziny na zegarze (ukğad 12-

godzinny) 
Å stosuje okreŜ lenia: wczeŜniej/p·Ŧniej; 
Å dokonuje prostych obliczeŒ zegarowych; 
Å rozumie relacje typu starszy/ mğodszy; o tyle lat 
starszy/ o tyle lat mğodszy, o ile lat starszy/ o ile lat 
mğodszy; 

Liczenie Å przelicza r·Ũne obiekty, takŨe przemijajŃce w jak 
najwiňkszym zakresie 
Å liczy w r·Ũnych kierunkach; przelicza obiekty 
nieuporzŃdkowane; przelicza obiekty uğoŨone po 
okrňgu; 
Å odr·Ũnia liczenie poprawne od bğňdnego; 
Å liczy od danej liczby w zakresie co najmniej 20; 
Å liczy wspak w zakresie co najmniej 20; 
Å wnioskuje o stağoŜ ci liczby obiekt·w w zbiorze; 

Å liczy po 10 w jak najwiňkszym zakresie; 

R·wnolicznoŜ ĺ Å por·wnuje liczebnoŜ ci dw·ch zbior·w za pomocŃ 
dw·ch metod: przeliczania obiekt·w oraz ğŃczenia 
obiektów w pary; 
Å uŨywa okreŜ leŒ: tyle samo, wiňcej, mniej; 
Å ustala, czy po zmianie uğoŨenia obiekt·w w jednym z 

dwóch równolicznych zbiorów nadal w obu jest po 
tyle samo obiektów; 

 

Liczby 
naturalne 

Å posğuguje siň liczbami naturalnymi od 0 do 20 w 
aspekcie porzŃdkowym, kardynalnym i 
symbolicznym; 
Å wyodrňbnia w liczbach drugiej dziesiŃtki liczbň 
dziesiŃtek i jednoŜ ci, a w zapisie tych liczb cyfry 
dziesiŃtek i cyfry jednoŜ ci; 
Å rozkğada liczby w zakresie 20 na skğadniki (dwa 
skğadniki i wiňcej niŨ dwa); odkrywa wiele 
kombinacji rozkğadu danej liczby; 
Å dostrzega zwiŃzek liczby porzŃdkowej z kardynalnŃ; 
Å porzŃdkuje liczby z zakresu 0ï20 od najmniejszej do 
najwiňkszej i odwrotnie; okreŜ lanie miejsce liczby w 
ciŃgu liczbowym (na chodniczku liczbowym); 
Å okreŜ la liczebnoŜ ci zbioru bez kodowania w jak 
najwiňkszym zakresie; 
Å wyróŨnia zbiory o danej liczbie obiekt·w bez 
kodowania w jak najwiňkszym zakresie; 
Å porównuje liczby od 0 do 20; 

Å stosuje por·wnywanie r·Ũnicowe liczb w zakresie 0ï20; 
Å stosuje pojňcie para; wyr·Ũnia liczby parzyste i 

nieparzyste w zakresie 20; 
Å stosuje liczby od 0 do 20 w aspekcie miarowym: 
ᾛ mierzy dğugoŜ ci linijkŃ, sumuje dğugoŜ ci dw·ch 
przedmiot·w wyraŨone w centymetrach (w zakresie 20 
cm); 
ᾛ dodaje i odejmuje wagi produkt·w i wyraŨa sumy w 

kilogramach w zakresie 20 kg; 
ᾛ dodaje i odejmuje iloŜ ci pğynu w zakresie 20 l.; 

Rachowanie Å dodaje i odejmuje na palcach i innych zbiorach 
zastňpczych bez zapisywania dziağaŒ w jak 
najwiňkszym zakresie; 
Å dolicza i odlicza na zbiorach zastňpczych lub w 
myŜ li; 
Å dodaje i odejmuje w zakresie 20 oraz zapisuje 
obliczenia za pomocŃ cyfr i znak·w dziağaŒ 
matematycznych; 

Å dolicza do 10;  
Å korzysta w obliczeniach z prawa przemiennoŜ ci 

dodawania; 
Å dostrzega i korzysta ze zwiŃzk·w dodawania z 

odejmowaniem; 
Å wykonuje obliczania zğoŨone w zakresie 20; 
Å wielokrotnie dodaje takie same liczby w zakresie 20; 

Dziağania 
okienkowe 

 Å ustala w dziağaniu nieznany skğadnik oraz nieznany 
odjemnik (w zakresie 20); 
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zağoŨone osiŃgniňcia ucznia w zakresie edukacji matematycznej klasa I 

Obszar UmiejňtnoŜ ci, wiedza, postawy z zakresu podstawy 
programowej 

UmiejňtnoŜ ci, wiedza, postawy spoza podstawy 
programowej 

Zadania z 
treŜ ciŃ 

Å radzi sobie w sytuacjach Ũyciowych, kt·rych 
pomyŜ lne zakoŒczenie wymaga dodawania lub 
odejmowania; 
Å rozwiŃzuje proste zadania z treŜ ciŃ na dodawanie i 
odejmowanie za pomocŃ symulacji na konkretach, 
rysunkach pomocniczych lub przez wykonywanie 
wyğŃcznie dziağaŒ na liczbach; 
Å zapisuje rozwiŃzanie zadania z treŜ ciŃ za pomocŃ cyfr 
i znak·w dziağaŒ matematycznych; 

Å rozwiŃzuje proste zadania z treŜ ciŃ, w kt·rych trzeba 
zastosowaĺ  por·wnywanie r·Ũnicowe; 
Å rozwiŃzuje proste zadania z treŜ ciŃ, w kt·rych 
zaleŨnoŜ ci miňdzy liczbami moŨna przedstawiĺ  za 
pomocŃ dziağania okienkowego (ustalenie nieznanego 
skğadnika, nieznanego odjemnika); 
Å rozwiŃzuje zğoŨone zadania z treŜ ciŃ wymagajŃce 
zastosowania dw·ch dziağaŒ; 
Å rozwiŃzuje zadania otwarte; 
Å rozwiŃzuje proste zadania z treŜ ciŃ celowo Ŧle 
sformuğowane: ukğada pytanie do treŜ ci zadania, 
uzupeğnia treŜ ci zadania danymi; 
Å ukğada zadania z treŜ ciŃ: do historyjek obrazkowych, do 

obrazków, na których przedstawiona jest akcja, do 
dziağania dodawania i odejmowania; 

Obliczenia 
pieniňŨne 

Å rozpoznaje monety: 1 zğ, 2 zğ, 5 zğ; 
Å rozpoznaje monety: 1 gr, 2 gr, 5 gr, 10 gr, 20 gr; 
Å rozpoznaje banknoty: 10 zğ i 20 zğ; 
Å stosuje pojňcie cena towaru; 
Å wskazuje produkty droŨsze/ taŒsze; 
Å szacuje wartoŜ ci podstawowych produkt·w; 
Å szacuje, czy wystarczy pieniňdzy na zakup 
okreŜ lonego towaru; 
Å oblicza wartoŜ ci zakup·w (zakres obliczeŒ do 20 zğ); 
Å zna pojňcie dğugu i widzi koniecznoŜ ĺ  spğacania go; 

Å por·wnuje wartoŜ ci monet i banknot·w; 
Å rozumie zaleŨnoŜ ĺ : za monetň o wiňkszym nominale 
moŨna otrzymaĺ  kilka innych monet o mniejszym 
nominale; 
Å dodaje i odejmuje zğot·wki w zakresie 20 zğ; 
Å dodaje i odejmuje grosze w zakresie 20 gr; 

Symetria Å dostrzega symetriň na rysunkach, na ksztağtach figur 
geometrycznych, ukğadach kropek; 

 

Figury 
geometryczne 
pğaskie ï koğo, 
prostokŃt, 
kwadrat, tr·jkŃt  

Å projektuje szlaczki, rozety, ornamenty; 
Å powiňksza i pomniejsza figury geometryczne; 

Å rozpoznaje i nazywa ksztağt koğa, prostokŃta, kwadratu, 
tr·jkŃta w otoczeniu i na rysunkach; 
Å konstruuje prostokŃty i tr·jkŃty z patyczk·w o r·Ũnej 
dğugoŜ ci; 
Å rysuje, wycina prostokŃty, kwadraty i tr·jkŃty po Ŝ ladzie; 
Å obrysowuje szablony k·ğ, tr·jkŃt·w, prostokŃt·w i 

kwadratów; 
Å porównuje dğugoŜ ci bok·w prostokŃt·w poprzez 
bezpoŜ rednie przyğoŨenie ich do siebie; 

Figury 
geometryczne 
pğaskie ï 
odcinek  

 Å rozpoznaje i nazywa odcinki; 
Å mierzy dğugoŜ ci odcink·w (do 20 cm); 
Å rysuje odcinki o podanej dğugoŜ ci w centymetrach (w 

zakresie 20 cm); 
Å porównuje dğugoŜ ci odcink·w; 

Bryğy 
geometryczne 

 Å rozpoznaje i nazywa w otoczeniu bryğy: kule, walce, 
szeŜ ciany; 
Å lepi kule z plasteliny; wskazuje kule mniejsze i wiňksze; 

DğugoŜ ĺ Å mierzy dğugoŜ ĺ , szerokoŜ ĺ , wysokoŜ ĺ  tego 
samego przedmiotu r·Ũnymi miarkami; dobiera 
miarkň do mierzonego obiektu; 
Å por·wnuje obiekty pod wzglňdem dğugoŜ ci, 
wysokoŜ ci i szerokoŜ ci; 
Å stosuje pojňcie 1 centymetr; 
Å mierzy dğugoŜ ci za pomocŃ linijki; 

Å wnioskuje o stağoŜ ci dğugoŜ ci obiektu pomimo 
obserwowanych zmian w jego ksztağcie; 
Å stosuje skrót cm; 
Å zapisuje wyniki pomiaru; 
Å wskazuje obiekty kr·tsze, dğuŨsze, o takiej samej 
dğugoŜ ci; 

CiňŨar Å konstruuje wagň szalkowŃ; dostrzega r·wnowagň na 
wadze; 
Å waŨy obiekty za pomocŃ umownych odwaŨnik·w, 

np. klocków; 
Å por·wnuje ciňŨary obiekt·w, stosuje okreŜlenia: 
ciňŨszy, lŨejszy, waŨy tyle samo; 
Å wie, Ũe towary sŃ pakowane wedğug wagi produktu; 

Å stosuje pojňcie 1 kilogram; 
Å stosuje skrót kg; 
Å wnioskuje o tym, Ũe ciňŨar nie zaleŨy tylko od wielkoŜ ci 

obiektu; 

Pğyny Å  Å odmierza iloŜ ci pğynu za pomocŃ r·Ũnych miarek; 
Å mierzy pojemnoŜ ci naczyŒ przez wlewanie do nich 
pğynu; 
Å stosuje rozumowania typu: naczynia o r·Ũnym ksztağcie i 
wysokoŜ ci mogŃ mieĺ  takŃ samŃ pojemnoŜ ĺ ; 
Å por·wnuje pojemnoŜ ci naczyŒ i stosuje okreŜ lenia: tyle 

samo, mniej/wiňcej pğynu; 
Å stosuje pojňcie 1 litr;  
Å stosuje skrót l; 
Å odmierza pğyny miarkŃ litrowŃ; 
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zağoŨone osiŃgniňcia ucznia w zakresie edukacji matematycznej klasa I 

Obszar UmiejňtnoŜ ci, wiedza, postawy z zakresu podstawy 
programowej 

UmiejňtnoŜ ci, wiedza, postawy spoza podstawy 
programowej 

Temperatura  Å zna zastosowanie termometru; 
Å odczytuje temperaturň na termometrze (liczby w zakresie 

20); 
Å stosuje pojňcie 1 stopieŒ Celsjusza; 

Odczytywanie i 
zapisywanie 
danych w tabeli 

 Å odczytuje i zapisuje dane w prostej tabeli kilku 
kolumnowej; 
Å odczytuje i zapisuje dane w tabeli z uwzglňdnieniem 

kolumn i wersów; 
Å dokonuje obliczeŒ w tabelach na dodawanie i 

odejmowanie; 

zağoŨone osiŃgniňcia ucznia w zakresie edukacji matematycznej klasa II 

Obszar UmiejňtnoŜ ci, wiedza, postawy z zakresu podstawy 
programowej 

UmiejňtnoŜ ci, wiedza, postawy spoza podstawy 
programowej 

Orientacja w 
przestrzeni 

 Å wskazuje kierunek w celu wytğumaczenia, jak dojŜ ĺ  do 
okreŜ lonego punktu (otoczenie znane dziecku); 

Klasyfikacja  Å wyróŨnia w zbiorze podzbi·r; 
Å wyr·Ũnia obiekty, kt·re speğniajŃ dwa kryteria; 
Å zauwaŨa sytuacje, kiedy nie da siň wyr·Ũniĺ  obiekt·w o 

podanych cechach; 

Szeregowanie  Å okreŜ la zasady, wedğug kt·rej utworzono seriň; 

MyŜ lenie 
przyczynowo ï 
skutkowe 

 Å okreŜ lanie warunki, kiedy dana przyczyna spowoduje 
okreŜ lony skutek;  
Å okreŜ la przyczynň, gdy znany jest skutek i warunki jakie 
zadziağağy;  
Å okreŜ la skutki, gdy dana jest przyczyna i warunki jakie 
zaistniağy; 

RegularnoŜ ci  Å okreŜ la zasady, na jakich utworzono regularnoŜ ĺ; 

Czas Å chronologicznie porzŃdkuje daty w obrňbie jednego 
miesiŃca; 
Å odczytuje i zaznacza peğne godziny na zegarze 

analogowym (ze wskazówkami) i cyfrowym 
(wyŜ wietlajŃcym cyfry) w ukğadzie 24-godzinnym; 
Å posğuguje siň pojňciami: minuta, kwadrans, p·ğ godziny, 

godzina; 

Å odczytuje i zapisuje daty w formule: 11 kwietnia/ 11.04; 

Liczenie Å liczy po 100 w prz·d i w tyğ w zakresie co najmniej 
1000; 

Å liczy po 2, 3, 5 w prz·d i w tyğ w zakresie co najmniej 100; 

Liczby 
naturalne 

Å posğuguje siň liczbami naturalnymi do 100 w 
aspekcie porzŃdkowym, kardynalnym i 
symbolicznym; 
Å zapisuje cyframi i odczytuje liczby w zakresie 100; 
zamienia zapis sğowny liczby na cyfrowy i 
odwrotnie; 
Å porównuje dowolne dwie liczby w zakresie 100 
sğownie i z uŨyciem znak·w: <, >, =; 
Å odczytuje i zapisuje liczby od I do XII w systemie 

rzymskim; 
Å stosuje liczby od 0 do 100 w aspekcie miarowym:  

ᾛ dodaje i odejmuje dğugoŜ ci dw·ch, trzech 
przedmiot·w i wyraŨa wynik w centymetrach 
w zakresie 100 cm; 
ᾛ dodaje i odejmuje dğugoŜ ci dw·ch, trzech 
przedmiot·w i wyraŨa wynik w metrach; 
ᾛ dodaje i odejmuje wagi produkt·w i wyraŨa 

wynik w kilogramach w zakresie 100 kg; 
ᾛ dodaje i odejmuje iloŜ ci pğynu i wyraŨa wynik 

w litrach w zakresie 100 l; 

Å wyodrňbnia w liczbach z przedziağu 0ς100: liczbň setek, 
liczbň dziesiŃtek i liczbň jednoŜ ci, a w zapisie liczby: cyfrň 
setek, cyfrň dziesiŃtek i cyfrň jednoŜ ci; 
Å rozkğada liczby z zakresu 0ï100 na skğadniki; podaje wiele 
kombinacji rozkğadu liczby; 
Å dostrzega zwiŃzek liczby porzŃdkowej z kardynalnŃ; 
Å porzŃdkuje liczby z zakresu 0ï100 od najmniejszej do 
najwiňkszej i odwrotnie; okreŜ la miejsca liczby w ciŃgu 
liczbowym (na chodniczku liczbowym); ustala brakujŃce 
liczby w danym ciŃgu; 
Å por·wnuje kilka liczb w zakresie 100 sğownie i z uŨyciem 

znaków: <, >, =; 
Å stosuje por·wnywanie r·Ũnicowe liczb w zakresie 100; 
Å wyr·Ũnia liczby parzyste i nieparzyste z zakresu 100; 

Rachowanie ï 
dodawanie i 
odejmowanie 

Å dodaje i odejmuje w zakresie 100 i zapisuje obliczenia 
za pomocŃ cyfr i znak·w dziağaŒ matematycznych; 
Å dostrzega i praktycznie korzysta ze zwiŃzk·w 

dodawania z odejmowaniem, sprawdza wynik 
odejmowania za pomocŃ dodawania oraz dodawania 
za pomocŃ odejmowania; 

Å wykonuje dziağania zğoŨone na dodawanie i odejmowanie 
w zakresie 100; 
Å korzysta w obliczeniach z praw przemiennoŜ ci i 
ğŃcznoŜ ci dodawania; 
Å zaznacza na chodniczku liczbowym proste operacje 

dodawania i odejmowania; 
Å wskazuje w zapisie dziağania skğadniki i sumň oraz 
odjemnŃ, odjemnik i r·Ũnicň; 
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zağoŨone osiŃgniňcia ucznia w zakresie edukacji matematycznej klasa I 

Obszar UmiejňtnoŜ ci, wiedza, postawy z zakresu podstawy 
programowej 

UmiejňtnoŜ ci, wiedza, postawy spoza podstawy 
programowej 

Rachowanie ï 
mnoŨenie i 
dzielenie 

Å sprawdza wynik dzielenia za pomocŃ mnoŨenia; Å odczytuje, zapisuje i oblicza dziağania mnoŨenia w 
zakresie 30; 
Å odczytuje, zapisuje i oblicza dziağania dzielenia w zakresie 

30; 
Å dostrzega i praktycznie korzysta ze zwiŃzk·w mnoŨenia z 

dzieleniem; 
Å korzysta w obliczeniach z prawa przemiennoŜ ci 
mnoŨenia; 
Å oblicza kolejne wielokrotnoŜ ci danej liczby; 
Å wskazuje i nazywa w dziağaniu mnoŨenia czynniki i 

iloczyn; 

Dziağania 
okienkowe 
(równania 
jednodziağanio
we) 

Å rozwiŃzuje ğatwe r·wnania jednodziağaniowe z 
niewiadomŃ w postaci okienka: ustala nieznany 
skğadnik, nieznany odjemnik, nieznanŃ odjemnŃ, 
nieznany czynnik; 

 

Zadania z 
treŜ ciŃ (w tym 
zadania 
tekstowe) 

Å rozwiŃzuje proste zadania z treŜ ciŃ na mnoŨenie i 
dzielenie oraz zapisuje jego rozwiŃzanie za pomocŃ 
cyfr i znak·w dziağaŒ matematycznych; 

Å rozwiŃzuje proste zadania z treŜ ciŃ, w kt·rych zaleŨnoŜ ci 
miňdzy liczbami moŨna przedstawiĺ  za pomocŃ dziağania 
okienkowego (ustalanie nieznanej od jemnej); 
Å ukğada zadania z treŜ ciŃ do dziağania mnoŨenia i 

dzielenia; 

Obliczenia 
pieniňŨne 

Å rozpoznaje monetň 50 gr; 
Å rozpoznaje banknoty: 50 zğ, 100 zğ; 
Å stosuje pojňcia: cena towaru, wartoŜĺ towaru; 
Å stosuje proste obliczenia typu: cena ï iloŜĺ (liczba) ï 
wartoŜĺ; 

Å dodaje i odejmuje zğote w zakresie 100 zğ; 
Å dodaje i odejmuje grosze w zakresie 100 gr; 
Å oblicza resztň z zakup·w w zğot·wkach; 

Figury pğaskie 
geometryczne ï 
koğo, prostokŃt, 
kwadrat, tr·jkŃt 

Å rysuje figury w pomniejszeniu i powiňkszeniu; Å rysuje, wycina prostokŃty, kwadraty i tr·jkŃty bez Ŝ ladu; 
Å rysuje prostokŃty i kwadraty na pokratkowanym papierze 

(kratki o boku 1 cm); 
Å mierzy linijkŃ boki prostokŃt·w oraz porównuje ich 
dğugoŜ ci; 

Figury pğaskie 
geometryczne ï 
odcinek, linia 

 Å wskazuje liniň; 

Bryğy 
geometryczne 

 Å rozpoznaje i nazywa w swoim otoczeniu 
prostopadğoŜ ciany; 
Å wskazuje na przedmiotach w ksztağcie walca Ŝ ciany w 
ksztağcie koğa; 
Å wskazuje na przedmiotach w ksztağcie szeŜ cianu Ŝ ciany 
w ksztağcie kwadratu, liczy je; 
Å wskazuje na przedmiotach w ksztağcie prostopadğoŜ cianu 
Ŝ ciany w ksztağcie prostokŃta i kwadratu, liczy je; 

DğugoŜ ĺ  
(szerokoŜ ĺ , 
wysokoŜ ĺ , 
odlegğoŜ ĺ ) 

 Å stosuje pojňcie 1 metr; 
Å mierzy dğugoŜ ci, szerokoŜ ci, wysokoŜ ci oraz odlegğoŜ ci 
za pomocŃ miarki krawieckiej; zapisuje wyniki pomiaru; 
Å stosuje skrót m; 
Å por·wnuje dğugoŜ ci, szerokoŜ ci, wysokoŜ ci oraz 
odlegğoŜ ci mierzone za pomocŃ miarki krawieckiej; 
wskazuje obiekty kr·tsze, dğuŨsze, o takiej samej 
dğugoŜ ci, szerokoŜ ci lub wysokoŜ ci; 
Å stosuje w zapisach dotyczŃcych por·wnywania dğugoŜ ci, 
szerokoŜ ci, wysokoŜ ci oraz odlegğoŜ ci znaki: <, >, =; 

CiňŨar (waga) Å waŨy obiekty na r·Ũnych wagach, odczytuje wyniki 
waŨenia i zapisuje je; 
Å stosuje pojňcie p·ğ kilograma; 

Å stosuje w zapisach dotyczŃcych por·wnywania wag znaki: 
<, >, =; 

Pğyny Å stosuje okreŜ lenia: litr , p·ğ litra, ĺwierĺ litra; Å stosuje w zapisach dotyczŃcych por·wnywania 
pojemnoŜ ci znaki: <, > , =, pomiňdzy wartoŜ ciami 
wyraŨonymi w litrach; 

Temperatura  Å stosuje okreŜ lenia: temperatura wzrosğa, temperatura 
obniŨyğa siň; temperatura wzrosğa o tyle stopni/temperatura 
obniŨyğa siň o tyle stopni; 

Odczytuje i 
zapisuje dane 
w tabeli 

 Å dokonuje obliczeŒ w tabelach na mnoŨenie i dzielenie; 
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zağoŨone osiŃgniňcia ucznia w zakresie edukacji matematycznej klasa III 

Obszar UmiejňtnoŜ ci, wiedza, postawy z zakresu podstawy 
programowej 

UmiejňtnoŜ ci, wiedza, postawy spoza podstawy 
programowej 

Orientacja w 
przestrzeni 

 Å okreŜ la, gdzie znajduje siň przedmiot lub jak dojŜ ĺ  do 
wybranego miejsca na podstawie schematycznego 
rysunku; 
Å orientuje siň na prostych planach, mapach fizycznych 
przedstawiajŃcych fragment miejscowoŜ ci; 

Klasyfikacja  Å tworzy zbiór na zasadach negacji; 
Å wskazuje obiekty, kt·re nie naleŨŃ do danego zbioru; 
Å wskazuje zbiory puste oraz zbiory rozğŃczne; 

Szeregowanie  Å ukğada te same obiekty w r·Ũne serie; 
Å szuka zaleŨnoŜ ci pomiňdzy miejscem obiektu w serii, a 
cechŃ, wedğug kt·rej utworzono seriň; 

RegularnoŜ ci  Å dostrzega regularnoŜ ci w ukğadach, w kt·rych spos·b 
kodowania tego nie uğatwia; 

Czas Å porzŃdkuje chronologicznie daty w obrňbie jednego 
roku; 

Å okreŜ la i por·wnuje liczby dni w poszczeg·lnych 
miesiŃcach; 
Å odczytuje i zaznacza minuty na zegarze analogowym (ze 
wskaz·wkami) i cyfrowym (wyŜ wietlajŃcym cyfry) w 
ukğadzie 12-godzinnym i 24-godzinnym; 
Å dokonuje obliczeŒ kalendarzowych (na dniach) i 

zegarowych (na minutach); 

Liczenie  Å liczy po 1000 w jak najwiňkszym zakresie w prz·d i w tyğ; 

Liczby 
naturalne 

Å stosuje liczby od 0 do 100 w aspekcie miarowym: 
ᾛ dodaje i odejmuje dğugoŜ ci dw·ch, trzech 
przedmiot·w i wyraŨa wynik w kilometrach (w 
zakresie 100 km) i w milimetrach (w zakresie 
100 mm); 
ᾛ dodaje i odejmuje wagi produkt·w i wyraŨa 

wynik w dekagramach (w zakresie 100 dag) i w 
gramach (w zakresie 100 g); 

Å stosuje porównywanie ilorazowe; 
Å zaznacza liczby na osi liczbowej, porównuje liczby na osi 

liczbowej; 

Rachowanie ï 
dodawanie i 
odejmowanie 

 Å wykonuje obliczenia zğoŨone na dodawanie, 
odejmowanie, mnoŨenie i dzielenie w zakresie 100; 
Å wykonuje obliczenia zğoŨone na dodawanie i 
odejmowanie z uŨyciem nawiasu; 
Å zaznacza na osi liczbowej operacje dodawania i 

odejmowania; 
Å zapisuje i odczytuje dodawanie i odejmowanie na grafach; 
Å posğuguje siň w obliczeniach kalkulatorem; 

Rachowanie ï 
mnoŨenie i 
dzielenie 

Å podaje z pamiňci iloczyny w zakresie tabliczki 
mnoŨenia; 

 

Å wskazuje i nazywa w dziağaniu dzielenia dzielnŃ, dzielnik 
i iloraz; 
Å wykonuje proste obliczenia na dzielenie z resztŃ; 
Å wykonuje zğoŨone obliczenia na mnoŨenie i dzielenie; 
Å wykonuje zğoŨone obliczenia na dodawanie i 

odejmowanie oraz mnoŨenie i dzielenie; 
Å posğuguje siň w obliczeniach kalkulatorem; 
 

Dziağania 
okienkowe 
(równania 
jednodziağanio
we) 

Å rozwiŃzuje ğatwe r·wnania jednodziağaniowe z 
niewiadomŃ w postaci okienka: ustala nieznany, 
dzielnik, nieznanŃ dzielnŃ; 

 

Zadania z 
treŜ ciŃ (w tym 
zadania 
tekstowe) 

 Å rozwiŃzuje proste zadnia z treŜ ciŃ, w kt·rych trzeba 
zastosowaĺ  por·wnywanie ilorazowe;  
Å rozwiŃzuje proste zadania z treŜ ciŃ, w kt·rych zaleŨnoŜ ci 
miňdzy liczbami moŨna przedstawiĺ  za pomocŃ dziağania 
okienkowego (ustalenie nieznanego czynnika, dzielnika, 
dzielnej); 

Uğamki  Å dzieli wielkoŜ ci na 2, 3, 4 r·wne czňŜ ci; 
Å wyr·Ũnia czňŜ ci w podzielonej wielkoŜ ci; 
Å stosuje okreŜ lenia: cağoŜĺ, poğowa, ĺwiartka, jedna trzecia 
cağoŜci itp.; 
Å dokonuje na konkretnych przedmiotach por·wnaŒ typu: 
poğowa to wiňcej niŨ ĺwiartka, ĺwiartka to mniej niŨ jedna 
trzecia cağoŜci itp.; 

Obliczenia 
pieniňŨne 

Å rozpoznaje banknot 200 zğ;  

Symetria Å rysuje drugŃ poğowň figury symetrycznej;  
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zağoŨone osiŃgniňcia ucznia w zakresie edukacji matematycznej klasa I 

Obszar UmiejňtnoŜ ci, wiedza, postawy z zakresu podstawy 
programowej 

UmiejňtnoŜ ci, wiedza, postawy spoza podstawy 
programowej 

Figury pğaskie 
geometryczne ï 
koğo, prostokŃt, 
kwadrat, tr·jkŃt 

Å oblicza obwody tr·jkŃt·w, kwadrat·w i prostokŃt·w; Å wie, Ũe kwadrat jest szczeg·lnym rodzajem prostokŃta; 
Å liczy boki i kŃty wielokŃt·w; 

Figury pğaskie 
geometryczne ï 
odcinek, 
ğamana, linia 
prosta, krzywa 

Å mierzy i rysuje odcinki o dğugoŜ ci wyraŨonej w 
milimetrach, por·wnuje ich dğugoŜ ci; 

Å rysuje za pomocŃ linijki r·Ũne odcinki na papierze 
kratkowanym; 
Å oblicza dğugoŜ ci ğamanych; 
Å wskazuje i wytycza linie proste, krzywe i ğamane; 
Å wskazuje odcinki r·wnolegğe; 

DğugoŜ ĺ  
(szerokoŜ ĺ , 
wysokoŜ ĺ , 
odlegğoŜ ĺ ) 

Å stosuje pojňcia: 1 milimetr, 1 kilometr; Å stosuje skróty: mm, km; 

CiňŨar (waga) Å stosuje pojňcia: 1 gram, 1 dekagram; Å stosuje skróty: g, dag; 
Å stosuje w zapisach dotyczŃcych por·wnywania wagi 
waŨonych obiekt·w znaki: <, >, =, pomiňdzy wartoŜ ciami 
wyraŨonymi w tych samych jednostkach (gramach, 
dekagramach); 

Temperatura  Å oblicza o ile wzrosğa/ obniŨyğa siň temperatura; 

Odczytuje i 
zapisuje dane 
w tabeli 

 Å buduje proste tabele; 

Opis zağoŨonych osiŃgniňĺ  ucznia w edukacji spoğecznej z etykŃ i wychowaniem patriotycznym 

zağoŨone osiŃgniňcia ucznia w edukacji spoğecznej w klasie I 

Obszar UmiejňtnoŜ ci, wiedza, postawy z zakresu podstawy 
programowej 

UmiejňtnoŜ ci, wiedza, postawy spoza podstawy 
programowej 

Wğasna 
toŨsamoŜ ĺ 

Å okreŜ la relacje miňdzy najbliŨszymi; 
Å wyjaŜ nia, co wynika z przynaleŨnoŜ ci do swojej 

rodziny; 
Å podaje status administracyjny swojej miejscowoŜ ci 
(wieŜ , miasto); 
Å wie, Ũe Polska naleŨy do Unii Europejskiej; 
Å rozpoznaje symbole narodowe: flagň, godğo, hymn 
narodowy, hymn i flagň Unii Europejskiej; 

Å nie niszczy Ŝ wiadomie swojego otoczenia; 
Å opowiada o najwaŨniejszych tradycjach kulturowych 

swojego regionu; 

Porozumiewani
e siň 

Å wsp·ğpracuje z innymi w zabawie, w nauce szkolnej 
i w sytuacjach Ũyciowych; 
Å przestrzega reguğy obowiŃzujŃce w spoğecznoŜ ci 
dzieciňcej: wsp·ğpracuje w zabawach i w sytuacjach 
zadaniowych; 
Å przestrzega reguğy obowiŃzujŃce w Ŝ wiecie 
dorosğych: grzecznie zwraca siň do innych, ustňpuje 
starszym miejsca w autobusie, podaje upuszczony 
przedmiot itp.; 
Å przestrzega zasady bezpieczeŒstwa: wymienia 
najczňŜ ciej wystňpujŃce zagroŨenia ze strony ludzi; 
podaje do kogo i w jaki spos·b naleŨy siň zwr·ciĺ  o 
pomoc; wymienia najwaŨniejsze zasady 
bezpiecznego organizowania zabaw; 
Å zwraca siň o pomoc, gdy zaistnieje taka sytuacja; 
Å organizuje zabawy w bezpiecznych miejscach; 
 

Å komunikuje swoje potrzeby; 
Å weryfikuje skutecznoŜ ĺ  komunikowania siň;  
Å porozumiewa siň z drugim czğowiekiem; 
Å cierpliwie czeka i radzi sobie z odroczonŃ gratyfikacjŃ; 

Inne treŜ ci Å podaje, czym zajmuje siň policjant, straŨak, lekarz, 
weterynarz i jak moŨna siň do nich zwr·ciĺ  o pomoc; 
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zağoŨone osiŃgniňcia ucznia w edukacji spoğecznej w klasie II 

Obszar UmiejňtnoŜ ci, wiedza, postawy z zakresu podstawy 
programowej 

UmiejňtnoŜ ci, wiedza, postawy spoza podstawy 
programowej 

Wğasna 
toŨsamoŜ ĺ 

Å opowiada o najbliŨszej okolicy, o jej najwaŨniejszych 
obiektach, tradycjach, miejscach pamiňci narodowej; 
Å okreŜ la region w jakim mieszka; 
Å uczestniczy w wydarzeniach organizowanych przez 
spoğecznoŜ ĺ  lokalnŃ; 
Å opowiada o najwaŨniejszych tradycjach kulturowych 

swojego regionu; 
Å okreŜ la, Ũe Polska naleŨy do Unii Europejskiej; 
Å rozpoznaje symbole narodowe: flagň, godğo, hymn 
narodowy, hymn i flagň Unii Europejskiej; 

 

Porozumiewani
e siň 

Å zachowuje siň kulturalnie w stosunku do dorosğych i 
r·wieŜ nik·w; 
Å przestrzega zasady bezpieczeŒstwa: wymienia 
najczňŜ ciej wystňpujŃce zagroŨenia ze strony ludzi; 
wyjaŜ nia, do kogo i w jaki spos·b naleŨy siň 
zwr·ciĺ  o pomoc; wymienia najwaŨniejsze zasady 
bezpiecznego organizowania zabaw; 
Å powiadamia dorosğych o wypadku, zagroŨeniu, 
niebezpieczeŒstwie; 
Å podaje numery telefonów: pogotowia ratunkowego, 
policji, straŨy poŨarnej i numer alarmowy 112; 
Å utrzymuje dobre relacji z sŃsiadami w miejscu 

zamieszkania; 
Å pomaga innym; 
Å respektuje prawo innych do pracy i wypoczynku; 

 

Inne treŜ ci Å wyjaŜ nia, czym zajmuje siň straŨak i kolejarz;  
Å wymienia swoje prawa i obowiŃzki jako ucznia;  
Å wywiŃzuje siň ze swoich obowiŃzk·w oraz zabiega o 

swoje prawa; 
Å wykonuje polecenia i zadania kierowane do niego 

przez nauczyciela; 
Å bierze udziağ w najwaŨniejszych szkolnych 

wydarzeniach; 

 

zağoŨone osiŃgniňcia ucznia w edukacji spoğecznej w klasie III 

Obszar UmiejňtnoŜ ci, wiedza, postawy z zakresu podstawy 
programowej 

UmiejňtnoŜ ci, wiedza, postawy spoza podstawy 
programowej 

Wğasna 
toŨsamoŜ ĺ 

Å wymienia najwaŨniejsze wydarzenia historyczne 
Polski; 
Å wskazuje ludzi zasğuŨonych dla miejscowoŜ ci, dla 
Polski i dla Ŝ wiata; sylwetki wielkich Polak·w, 
sğawnych mieszkaŒc·w jego miejscowoŜ ci; 

Å wymienia najstarsze miasta Polski;  
Å wyjaŜ nia, kto sprawuje wğadzň w Polsce; 

Inne treŜ ci Å wyjaŜ nia, czym zajmuje siň aptekarz, policjant, 
weterynarz, rolnik, piekarz, filmowiec; 

 



 

p ro g ra m  edukacji wczesnoszkolnej w dziağaniu m n i e j  m ó w c i e  ï wiňcej dziağajcie 
Sk u r a  &  L i s i c k i                                                     s t r o n a  9 9  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Opis zağoŨonych osiŃgniňĺ  ucznia w zakresie edukacji polonistycznej 

osiŃgniňcia ucznia w zakresie edukacji polonistycznej w klasie I 

Obszar UmiejňtnoŜ ci, wiedza, postawy z zakresu podstawy 
programowej 

UmiejňtnoŜ ci, wiedza, postawy spoza podstawy 
programowej 

Sğuchanie i 
mówienie 

Å obdarza uwagŃ dzieci i dorosğych, sğucha ich 
wypowiedzi; 
Å sğucha czytanych przez nauczyciela utwor·w; 
Å m·wi o swoich spostrzeŨeniach, potrzebach i 

odczuciach; 
Å zadaje pytania i odpowiada na pytania; 
Å uczestniczy w rozmowach: w kulturalny sposób 
zwraca siň do rozmówcy, mówi na temat; 
Å dostosowuje ton gğosu do sytuacji; 

Å trafnie dobra sğownictwo: nazywa osoby, przedmioty, 
zwierzňta, roŜ liny, zjawiska przyrodnicze, cechy i 
czynnoŜ ci, a takŨe stany emocjonalne i swoje potrzeby; 
Å sğucha audycji oraz nagraŒ piosenek, dŦwiňk·w i melodii;  
Å wyr·Ũnia postacie i zdarzenia, miejsce i czas akcji w 

czytanym przez nauczyciela utworze literackim; 
Å ustala chronologiň wydarzeŒ w czytanym przez 

nauczyciela utworze literackim; 
Å zadaje pytania do czytanych przez nauczyciela tekstów i 

znajduje odpowiedzi na pytania postawione do tekstu; 
Å opisuje ustnie przedmioty, osoby, krajobrazy; 
Å opowiada ustnie o zdarzeniach; 
Å skğada Ũyczenia r·Ũnym osobom z r·Ũnych okazji; 
Å stosuje w wypowiedziach wyrazy wieloznaczne; 

Czytanie Å odczytuje uproszczone rysunki, piktogramy, znaki 
informacyjne i napisy; 
Å rozpoznaje wszystkie litery alfabetu (mağe i wielkie, 

pisane i drukowane); 
Å czyta proste, krótkie teksty; 
Å czyta samodzielnie lektury wskazane przez 

nauczyciela; 
Å korzysta z pomocŃ nauczyciela z pakiet·w 

edukacyjnych; 
 

Å czyta krótkie, kilkuzdaniowe teksty z respektowaniem 
znaków przestankowych: kropki, przecinka, znaku 
zapytania, wykrzyknika; 
Å wyr·Ũnia postacie i zdarzenia, miejsce i czas akcji w 

czytanym samodzielnie prostym utworze literackim;  
Å ustala chronologiň wydarzeŒ w czytanym samodzielnie 

prostym utworze literackim; 
Å zadaje pytania do czytanych samodzielnie prostych 

tekstów i znajduje odpowiedzi na pytania postawione do 
prostego tekstu; 

Pisanie Å pisze wszystkich litery alfabetu mağe i wielkie, 
przestrzegajŃc podstawowych zasad kaligrafii; 
Å pisze proste, krótkie zdania; 
Å pisze z pamiňci wyrazy oraz proste, kr·tkie zdania; 
Å dba o estetykň p isma; 
Å korzysta z pomocŃ nauczyciela z pakietów 

edukacyjnych; 

Å przepisuje litery, wyrazy, krótkie zdania; 

Kultura jňzyka Å dzieli wyrazy m·wione na gğoski, pisane na litery, 
r·Ũnicuje samogğoski i sp·ğgğoski, rozpoznaje i 
nazywa dwuznaki; rozpoznaje, nazywa sylaby; dzieli 
wyrazy na sylaby; 
Å interesuje siň ksiŃŨkŃ i czytaniem; 

Å posğuguje siň i dostrzega r·Ũnice pomiňdzy zdaniami 
oznajmujŃcymi, pytajŃcymi, rozkazujŃcymi; 
Å odr·Ũnia utwory pisane wierszem i prozŃ; 
Å stosuje Ăiò jako ğŃcznik w zdaniu;  
Å stosuje zasady pisowni w ielkiej litery w imionach i 

nazwiskach, a takŨe nazwach miejscowoŜ ci i kraj·w, teŨ 
na poczŃtku zdania; 
Å stosuje zasady pisowni wyraz·w ze zmiňkczeniami; 
Å zapisuje wyrazy z dwuznakami; 
Å poprawnie zapisuje najczňŜ ciej spotykane wyrazy z 
trudnoŜ ciami ortograficznymi; 
Å zapisuje skróty poznawane na zajňciach z edukacji 
matematycznej (zğ, gr, m, kg, l, ᴈ); 
Å interesuje siň literaturŃ dzieciňcŃ (baŜ nie, opowiadania, 

komiksy); 
Å Interesuje siň czasopismami dla dzieci; 
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osiŃgniňcia ucznia w zakresie edukacji polonistycznej w klasie I 

Obszar UmiejňtnoŜ ci, wiedza, postawy z zakresu podstawy 
programowej 

UmiejňtnoŜ ci, wiedza, postawy spoza podstawy 
programowej 

Mağe formy 
teatralne 

Å ilustruje mimikŃ, gestem, ruchem zachowania 
bohatera literackiego lub bohatera wymyŜ lonego 
przez siebie; 
Å posğuguje siň rekwizytem w odgrywanej scence; 
Å odtwarza z pamiňci teksty dla dzieci (wiersze, 

piosenki, fragmenty prozy); 

Å przygotowuje proste rekwizyty; 

osiŃgniňcia ucznia w zakresie edukacji polonistycznej w klasie II  

Obszar UmiejňtnoŜ ci, wiedza, postawy z zakresu podstawy 
programowej 

UmiejňtnoŜ ci, wiedza, postawy spoza podstawy 
programowej 

Sğuchanie i 
mówienie 

Å sğucha czytanych przez nauczyciela utwor·w; 
Å poprawnie artykuğuje gğoski, akcentuje wyrazy, 

stosuje pauzy i wğaŜ ciwŃ intonacjň w zdaniach 
oznajmujŃcych, pytajŃcych i rozkazujŃcych; stosuje 
formuğy grzecznoŜ ciowe; 
Å m·wi o swoich spostrzeŨeniach, potrzebach i 

odczuciach, 
Å zadaje pytania i odpowiada na pytania; 
Å uczestniczy w rozmowach: w kulturalny sposób 
zwraca siň do rozmówcy, mówi na temat; 
Å wyr·Ũnia postacie i zdarzenia, miejsce i czas akcji w 

czytanym przez nauczyciela utworze literackim; 
Å ustala chronologiň wydarzeŒ w czytanym przez 

nauczyciela utworze literackim; 
Å wyraŨa wğasne zdanie o postaciach z literatury i 
zdarzeniach zar·wno z literatury jak i Ũycia; 
Å opisuje ustnie przedmioty, osoby, krajobrazy; 
Å opowiada ustnie o zdarzeniach; 
Å tworzy opowiadania twórcze; 
Å skğada Ũyczenia r·Ũnym osobom z r·Ũnych okazji; 
Å zaprasza r·Ũne osoby na r·Ũne zdarzenia; 
Å recytuje wiersze z uwzglňdnieniem: intonacji, siğy 
gğosu, tempa, pauz; 
Å dobiera wğaŜ ciwŃ formň komunikowania siň w 
r·Ũnych sytuacjach spoğecznych; 

 

Å sğucha wypowiedzi aktor·w w sztukach teatralnych; 
Å sğucha nagraŒ utwor·w muzycznych, monolog·w i 

dialogów w interpretacji aktorskiej; 
Å zadaje pytania do czytanych przez nauczyciela tekstów i 

znajduje odpowiedzi na pytania postawione do tekstu; 
Å stosuje w wypowiedziach wyrazy wieloznaczne; 
Å nadaje tytuğy pojedynczym obrazkom, zdjňciom oraz 

historyjkom obrazkowym; 
Å ukğada pytania na podstawie odpowiedzi; 
Å stosuje w wypowiedziach ustnych wyrazy o podobnym 

lub przeciwnym znaczeniu; 
Å tworzy rodziny wyrazów, dobiera wyrazy pokrewne; 
Å przytacza r·Ũne przysğowia; 

Czytanie Å czyta krótkie, kilkuzdaniowe teksty z 
respektowaniem znaków przestankowych: kropki, 
przecinka, znaku zapytania, wykrzyknika; 
Å wyr·Ũnia postacie i zdarzenia, miejsce i czas akcji w 

czytanym samodzielnie prostym utworze literackim; 
Å ustala chronologiň wydarzeŒ w czytanym 

samodzielnie prostym utworze literackim; 
Å czyta samodzielnie lektury wskazane przez 

nauczyciela; 
Å korzysta z pomocŃ nauczyciela z pakiet·w 

edukacyjnych; 
Å poszukuje w tekŜ cie potrzebne informacje; korzysta 
ze sğownik·w i encyklopedii dla dzieci; 
Å odczytuje informacje z zaproszeŒ, zawiadomieŒ, 

listów, notatek do kroniki; 
 

Å zadaje pytania do czytanych samodzielnie prostych 
tekstów i znajduje odpowiedzi na pytania postawione do 
prostego tekstu; 
Å czyta utwory wierszowane oraz napisy informacyjne, 
instrukcje oraz polecenia i wyğuskuje z nich potrzebne 
informacje;  
Å czyta d ialogi; 
Å czyta wybrane fragmenty utworów literackich z 
podziağem na role;  
Å oddaje gğosem nastr·j w czytanym tekŜ cie; 
Å czyta cicho i wyğuskuje z tekstu potrzebne informacje; 
Å czyta komiksy; 
Å wyr·Ũnia i nazywa wŜ r·d utwor·w literackich 

opowiadania, opisy i d ialogi; 

Pisanie Å pisze zdania oraz kilkuzdaniowe wypowiedzi; 
Å pisze z pamiňci wyrazy oraz proste, kr·tkie zdania; 
Å przepisuje litery, wyrazy, krótkie zdania; 
Å pisze kr·tkie opisy przedmiot·w, os·b, zwierzŃt, 

krajobrazów; 
Å pisze ze sğuchu wyrazy oraz proste zdania; 
Å ukğada i zapisuje zdania oznajmujŃce, pytajŃce, 
rozkazujŃce; 
Å dba o estetykň p isma; 
Å korzysta z pomocŃ nauczyciela z pakiet·w 

edukacyjnych; 

Å stosuje w wypowiedziach pisemnych wyrazy o 
podobnym lub przeciwnym znaczeniu; 
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osiŃgniňcia ucznia w zakresie edukacji polonistycznej w klasie I 

Obszar UmiejňtnoŜ ci, wiedza, postawy z zakresu podstawy 
programowej 

UmiejňtnoŜ ci, wiedza, postawy spoza podstawy 
programowej 

Kultura jňzyka Å rozr·Ũniania litery i gğoski; 
Å wyr·Ũnia wyrazy w zdaniu i zdania w tekŜ cie; 
Å rozpoznaje teksty uŨytkowe: zawiadomienia, listy, 
Ũyczenia z r·Ũnych okazji, zaproszenia, notatki do 
kroniki; 
Å interesuje siň ksiŃŨkŃ i czytaniem. 

Å posğuguje siň i dostrzega r·Ũnice pomiňdzy zdaniami 
oznajmujŃcymi, pytajŃcymi, rozkazujŃcymi; 
Å odr·Ũnia utwory pisane wierszem i prozŃ; 
Å wyr·Ũnia litery i gğoski w wyrazach z dwuznakami; 
Å rozpoznaje wydarzenia realistyczne i fantastyczne w 

utworach literackich; 
Å rozpoznaje zwrotki w wierszu; 
Å rozpoznaje wyrazy rymujŃce siň; 
Å nazywa czynnoŜ ci;  
Å wyr·Ũnia czasowniki;  
Å nazywa osoby, zawody, zwierzňta, roŜ liny, rzeczy; 
Å wyr·Ũnia rzeczowniki; 
Å wskazuje czasowniki w liczbie pojedynczej i mnogiej; 
Å wskazuje rzeczowniki w liczbie pojedynczej i mnogiej; 
Å stosuje czasownik i rzeczownik we wğaŜ ciwej liczbie; 
Å zna alfabet i potrafi posğuŨyĺ  siň nim przy rozwiŃzywaniu 

problemu; 
Å stosuje zasady pisowni wyrazów z rz i ó wymiennym; 
Å poprawnie zapisuje najczňŜ ciej spotykane wyrazy z rz i · 

niewymiennym; 
Å stosuje zasady pisowni wyraz·w z utratŃ dŦwiňcznoŜ ci 
wewnŃtrz wyrazu;  
Å stosuje zasady pisowni wyraz·w z utratŃ dŦwiňcznoŜ ci 
na koŒcu wyrazu; 
Å poprawnie zapisuje wyrazy z Ń i ň wystňpujŃce w 

opracowywanych tekstach oraz w czasownikach typu: 
wziŃğ, wziňğa; 
Å stosuje znaki interpunkcyjne: kropki, pytajnik, 

wykrzyknik na koŒcu zdania, przecinek przy wyliczaniu; 
Å korzysta z biblioteki; 
Å interesuje siň czasopismami dla dzieci; 

Mağe formy 
teatralne 

 Å inscenizuje kr·tkie teksty lub fragmenty dğuŨszych 
tekstów; 

osiŃgniňcia ucznia w zakresie edukacji polonistycznej w klasie III  

Obszar UmiejňtnoŜ ci, wiedza, postawy z zakresu podstawy 
programowej 

UmiejňtnoŜ ci, wiedza, postawy spoza podstawy 
programowej 

Sğuchanie i 
mówienie 

 
 

Å sğucha czytane przez nauczyciela utwory poetyckie; 
Å przeprowadza wywiady z osobami dorosğymi i innymi 
dzieĺ mi; 
Å bierze udziağ w dyskusjach, argumentuje wğasne zdanie w 

dyskusji; 
Å skğada ustne sprawozdania z wycieczek, uroczystoŜ ci, 
zdarzeŒ szkolnych i lokalnych; 
Å rozpoznaje wyrazy bliskoznaczne; 
Å rozpoznaje wyrazy gwarowe; 
Å posğuguje siň zwrotami, zwiŃzkami frazeologicznymi które 

zna m.in. z tekstów literackich; 
Å przytacza r·Ũne przysğowia i por·wnania; 

Czytanie Å czyta wybrane przez siebie lektury; 
 

Å czyta gğoŜ no i cicho z jednoczesnym rozumieniem treŜ ci; 
Å wskazuje w tekŜ cie odpowiednie fragmenty i 

argumentuje swój wybór; 
Å wskazuje wydarzenia istotne d la przebiegu akcji utworu;  
Å wskazuje w utworze bohater·w gğ·wnych i postacie 

drugoplanowe; 
Å rozpoznaje wŜ r·d utwor·w literackich legendň; 

Pisanie Å pisze z pamiňci kilkuzdaniowe teksty; 
Å pisze krótkie opowiadania o zdarzeniach Ũyciowych, 

opowiadania na podstawie historyjek obrazkowych, 
przedstawieŒ teatralnych, film·w, audycji 
rad iowych, widowisk telewizyjnych; 
Å pisze Ũyczenia, zaproszenia, notatki do kroniki, listy, 
ogğoszenia, zawiadomienia, podziňkowania, wpisy 
do pamiňtnik·w, SMS-y, listy e-mail; 

Å adresuje list; 
Å stawia i zapisuje pytania zwiŃzane z wydarzeniami z 
Ũycia, wypowiedziami r·Ũnych os·b oraz omawianymi 
tekstami literackimi, wysğuchanymi audycjami; 
Å stawia i zapisuje pytania do wywiadu; 
Å sporzŃdza wykaz np. zabytków historycznych, 

przyrodniczych; 
Å tworzy i zapisuje proste rymowanki, w ierszyki;  
Å ukğada i zapisuje opowiadania tw·rcze;  
Å planuje notatki na stronie, zachowujŃc odpowiednie 
odstňpy pomiňdzy wyrazami, zdaniami i frazami 
pisanego teksu, stosuje akapity; 
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osiŃgniňcia ucznia w zakresie edukacji polonistycznej w klasie I 

Obszar UmiejňtnoŜ ci, wiedza, postawy z zakresu podstawy 
programowej 

UmiejňtnoŜ ci, wiedza, postawy spoza podstawy 
programowej 

Kultura jňzyka Å rozr·Ũniania litery i gğoski; 
Å wyr·Ũnia wyrazy w zdaniu i zdania w tekŜ cie; 
Å rozpoznaje teksty uŨytkowe: zawiadomienia, listy, 
Ũyczenia z r·Ũnych okazji, zaproszenia, notatki do 
kroniki; 

 

Å stosuje alfabet przy korzystaniu ze sğownik·w i 
encyklopedii; 
Å zapisuje czňsto stosowane skr·ty skr·ty: ulica ï u l., numer 
ï nr, strona ï s., rok ï r.; 
Å rozpoznaje rodzaje rzeczownika; 
Å okreŜ la cechy os·b, zwierzŃt, roŜ lin, rzeczy;  
Å wskazuje przymiotniki; 
Å stosuje liczebniki na oznaczanie liczby i kolejnoŜ ci 

przedmiotów; 
Å zachowuje w tekstach zgodnoŜ ĺ  form rzeczownika i 

czasownika oraz rzeczownika i przymiotnika; 
Å stosuje zasadň pisowni wyraz·w z koŒc·wkami: -ów, -

ówka;  
Å stosuje zasadň pisowni wyraz·w z Ărzò po sp·ğgğoskach;  
Å stosuje zasadň pisowni wyraz·w z ĂŨò wymiennym; 
Å poprawnie zapisuje czňŜ ciej spotykane wyrazy z Ăhò i 
Ăchò oraz ĂŨò; 
Å zapisuje liczebniki;  
Å stosuje zasadň pisowni przeczenia nie z czasownikami i 

przymiotnikami; 
Å dzieli wyrazy na sylaby, przenoszŃc czňŜ ĺ  wyrazu do 
nastňpnego wiersza; 
Å korzysta z czytelni; 

Mağe formy 
teatralne 

 Å bierze czynny udziağ w organizacji przedstawienia 
teatralnego na podstawie wybranego utworu; 

 

 

 

 

 

 

Opis zağoŨonych osiŃgniňĺ  ucznia w zakresie jňzyka obcego nowoŨytnego 

osiŃgniňcia ucznia w zakresie jňzyka obcego nowoŨytnego w klasie I 

Obszar UmiejňtnoŜ ci, wiedza, postawy z zakresu podstawy 
programowej 

UmiejňtnoŜ ci, wiedza, postawy spoza podstawy 
programowej 

Porozumiewani
e siň z osobami, 
kt·re m·wiŃ 
innym 
jňzykiem 

Å sğucha prostych poleceŒ i wğaŜ ciwie na nie reaguje; 
Å nazywa obiekty z najbliŨszego otoczenia; 
Å recytuje wierszyki i rymowanki; Ŝ piewa piosenki z 
repertuaru dzieciňcego; 
Å sğucha opowiadane przez nauczyciela historyjki, 

wspierane obrazkami, przedmiotami i gestami; 
 

 

osiŃgniňcia ucznia w zakresie jňzyka obcego nowoŨytnego w klasie II 

Obszar UmiejňtnoŜ ci, wiedza, postawy z zakresu podstawy 
programowej 

UmiejňtnoŜ ci, wiedza, postawy spoza podstawy 
programowej 

Sğuchanie i 
mówienie w 
obcym jňzyku 

Å rozr·Ũnia znaczenia wyraz·w o podobnym 
brzmieniu; 
Å rozpoznaje i posğuguje siň zwrotami stosowanymi na 
co dzieŒ; 
Å sğucha kr·tkich opowiadaŒ i baŜ ni przedstawianych 
teŨ za pomocŃ obraz·w i gest·w nauczyciela; 
Å sğucha prostych dialog·w w nagraniach audio i 

video; 
Å zadaje pytania i odpowiada na pytania stosujŃc 

wyuczone zwroty; 
Å opisuje obiekty z najbliŨszego otoczenia; 
Å wystňpuje w miniprzedstawieniach teatralnych; 
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osiŃgniňcia ucznia w zakresie jňzyka obcego nowoŨytnego w klasie I 

Obszar UmiejňtnoŜ ci, wiedza, postawy z zakresu podstawy 
programowej 

UmiejňtnoŜ ci, wiedza, postawy spoza podstawy 
programowej 

Pisanie i 
czytanie w 
obcym jňzyku 

Å czyta i podaje znaczenie wyraz·w i prostych zdaŒ; 
Å czyta i podaje znaczenie prostych d ialogów w 

historyjkach obrazkowych; 
Å przepisuje wyrazy i zdania; 
Å korzysta ze sğownik·w obrazkowych; 

 

osiŃgniňcia ucznia w zakresie jňzyka obcego nowoŨytnego w klasie III 

Obszar UmiejňtnoŜ ci, wiedza, postawy z zakresu podstawy 
programowej 

UmiejňtnoŜ ci, wiedza, postawy spoza podstawy 
programowej 

Pisanie i 
czytanie w 
obcym jňzyku 

Å czyta ksiŃŨeczki i korzysta z multimedi·w;  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Opis zağoŨonych osiŃgniňĺ  ucznia w zakresie edukacji plastycznej 

osiŃgniňcia ucznia w zakresie edukacji plastycznej w klasie I 

Obszar UmiejňtnoŜ ci, wiedza, postawy z zakresu podstawy 
programowej 

UmiejňtnoŜ ci, wiedza, postawy spoza podstawy 
programowej 

Percepcja 
sztuki 

 Å opowiada o pracy artysty; 
Å opowiada o zjawiskach realnych i fantastycznych w 
dzieğach plastycznych, kt·re oglŃda; 
Å nazywa wybrane arcydzieğa sztuki; 

Ekspresja przez 
sztukň 

Å ilustruje sceny, sytuacje realne i fantastyczne 
inspirowane wyobraŦniŃ, literaturŃ, muzykŃ, 
otoczeniem spoğecznym i przyrodniczym; 
Å korzysta z narzňdzi multimedialnych przy 

ilustrowaniu scen, sytuacji realnych i fantastycznych 
inspirowanych wyobraŦniŃ, literaturŃ, muzykŃ, 
otoczeniem spoğecznym i przyrodniczym; 
Å wykonuje proste rekwizyty (np. lalki, pacynki) i 
wykorzystuje je w mağych formach teatralnych; 
Å tworzy przedmioty charakterystyczne d la sztuki 

ludowej swojego regionu; 

Å uwzglňdnia w pracach plastycznych wielkoŜ ci, proporcje 
i ukğady obiekt·w; 
Å projektuje i wykonuje r·Ũne formy sztuki uŨytkowej; 
Å fotografuje, tworzy kolekcje fotografii; 
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osiŃgniňcia ucznia w zakresie edukacji plastycznej w klasie II 

Obszar UmiejňtnoŜ ci, wiedza, postawy z zakresu podstawy 
programowej 

UmiejňtnoŜ ci, wiedza, postawy spoza podstawy 
programowej 

Percepcja 
sztuki 

Å opowiada o zabytkach i dzieğach sztuki swojego 
Ŝ rodowiska rodzinnego, szkolnego i lokalnego; 
Å opowiada o tradycjach swojego Ŝ rodowiska 

rodzinnego, szkolnego i lokalnego; 
Å uczestniczy w Ũyciu kulturalnym swojego 
Ŝ rodowiska rodzinnego, szkolnego i lokalnego; 
Å wymienia plac·wki kultury dziağajŃce w Ŝ rodowisku 

lokalnym; 
Å korzysta z przekaz·w medialnych dotyczŃcych 
dziağalnoŜ ci plastycznej czğowieka; 
Å stosuje przekazy medialne we wğasnej dziağalnoŜ ci 

twórczej; 
Å nie podpisuje siň pod pracami, kt·rych sam nie 
wykonağ; 
Å opowiada o architekturze i sztukach plastycznych 
jako dziedzinach dziağalnoŜ ci tw·rczej czğowieka; 
Å opowiada o fotografice i filmie; 
Å opowiada o telewizji i internecie; 
Å opowiada o rzemioŜ le artystycznym inspirowanym 
historiŃ i geografiŃ regionu; 
Å opisuje cechy charakterystyczne dzieğ architektury i 
sztuk plastycznych naleŨŃcych do polskiego 
dziedzictwa kultury, posğugujŃc siň elementarnymi 
terminami wğaŜ ciwymi dla tych dziedzin 
dziağalnoŜ ci tw·rczej; 

Å oglŃda i wypowiada siň na temat ilustracji w ksiŃŨkach dla 
dzieci oraz w czasopismach przeznaczonych d la dzieci; 
Å oglŃda i odczytuje informacje oraz wypowiada siň na 
temat reportaŨy z gazet (gazetki szkolnej, gazety lokalnej); 

Ekspresja przez 
sztukň 

Å posğuguje siň r·Ũnymi technikami plastycznymi na 
pğaszczyŦnie i w przestrzeni, stosujŃc okreŜ lone 
materiağy, narzňdzia i techniki plastyczne; 
Å posğuguje siň takimi Ŝ rodkami wyrazu plastycznego 
jak ksztağt, barwa, faktura; 
Å projektuje i wykonuje r·Ũne formy uŨytkowe, teŨ 
sğuŨŃce ksztağtowaniu wğasnego wizerunku i 
otoczenia oraz upowszechnianiu kultury w  
Ŝ rodowisku szkolnym, stosujŃc okreŜ lone narzňdzia 
i wytwory przekazów medialnych; 

Å przedstawia i wyraŨa w pracach plastycznych wğasne 
przeŨycia, obserwacje, marzenia, wyobraŨenia; 
Å przygotowuje reportaŨe fotograficzne; por·wnuje zdjňcia 
z rzeczywistoŜ ciŃ, dostrzega miejsca, w kt·rych zrobione 
byğy zdjňcia oraz osoby, kt·re na nich siň znajdujŃ;  
Å robi zdjňcia tak, Ũeby byğo na nich widaĺ  temat 

przewodni, Ũeby zdjňcie byğo czytelne; 
Å uczestniczy w klasowych, szkolnych lub miňdzyszkolnych 

konkursach plastycznych, fotograficznych; 

osiŃgniňcia ucznia w zakresie edukacji plastycznej w klasie III 

Obszar UmiejňtnoŜ ci, wiedza, postawy z zakresu podstawy 
programowej 

UmiejňtnoŜ ci, wiedza, postawy spoza podstawy 
programowej 

Percepcja 
sztuki 

Å opisuje cechy charakterystyczne dzieğ architektury i 
sztuk plastycznych naleŨŃcych do europejskiego 
dziedzictwa kultury, posğugujŃc siň elementarnymi 
terminami wğaŜ ciwymi d la tych dziedzin 
dziağalnoŜ ci tw·rczej; 

Å m·wi o oglŃdanych filmach: rozr·Ũnia filmy animowane i 
fabularne; opowiada o poczŃtkach kina; 
Å omawia i ocenia oglŃdane programy telewizyjne i 
sğuchane audycje radiowe; 
Å opowiada o reklamach w mass mediach: wskazuje r·Ũnice 
pomiňdzy tym, co jest reklamŃ, a tym co nie jest reklamŃ; 
podaje r·Ũnice miňdzy reklamami w czasopismach, radiu i 
telewizji; ocenia reklamy i wskazuje te, kt·re podobajŃ 
siň jemu i nie podobajŃ, uzasadnia swojŃ opiniň wyb·r; 
mówi o tym, czego dowiedziağ siň z reklamy; 

Ekspresja przez 
sztukň 

 Å rozpoznaje kolory podstawowe, pochodne oraz barwy 
ciepğych i zimne; 
Å integruje dyscypliny sztuki poprzez ğŃczenie r·Ũnych form 
ekspresji ruchowej, sğownej, muzycznej i plastycznej w 
ramach okreŜ lonego projektu; 

Opis zağoŨonych osiŃgniňĺ  ucznia w zakresie edukacji muzycznej 

osiŃgniňcia ucznia w zakresie edukacji muzycznej w klasie I 

Obszar UmiejňtnoŜ ci, wiedza, postawy z zakresu podstawy 
programowej 

UmiejňtnoŜ ci, wiedza, postawy spoza podstawy 
programowej 

Sğuchanie i 
rozumienie 
muzyki 

Å wyraŨa w spos·b werbalny i niewerbalny swoje 
doznania w trakcie i po wysğuchaniu muzyki; 

Å wykonuje ilustracje plastyczne do sğuchanej muzyki; 
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osiŃgniňcia ucznia w zakresie edukacji muzycznej w klasie I 

Obszar UmiejňtnoŜ ci, wiedza, postawy z zakresu podstawy 
programowej 

UmiejňtnoŜ ci, wiedza, postawy spoza podstawy 
programowej 

ś piewanie i 
muzykowanie 

Å powtarza prostŃ melodiň; 
Å Ŝ piewa piosenki z dzieciňcego repertuaru; 
Å wykonuje Ŝ piewanki i rymowanki; 
Å odtwarza proste rytmy gğosem, klaskaniem i na 

instrumentach perkusyjnych; 
Å realizuje proste schematy rytmiczne tataizacjŃ, 
ruchem cağego ciağa; 
Å wyraŨa nastr·j i charakter muzyki plŃsem i taŒcem, 
reaguje na zmianň tempa i dynamiki; 

Å akompaniuje do piosenek i zabaw za pomocŃ efekt·w 
akustycznych z wykorzystaniem r·Ũnych przedmiot·w, 
instrumentów perkusyjnych; 

Kultura 
muzyczna 

Å rozpoznaje zapis muzyki; 
Å zachowuje siň kulturalnie na koncercie; 
Å zachowuje siň stosownie w trakcie Ŝ piewania 

hymnu narodowego; 

 

osiŃgniňcia ucznia w zakresie edukacji muzycznej w klasie II 

Obszar UmiejňtnoŜ ci, wiedza, postawy z zakresu podstawy 
programowej 

UmiejňtnoŜ ci, wiedza, postawy spoza podstawy 
programowej 

Sğuchanie i 
rozumienie 
muzyki 

Å reaguje ruchem (maszerowaniem, bieganiem, 
podskakiwaniem) na puls rytmiczny i jego zmiany, 
zmiany tempa, metrum i dynamiki; 
Å rozr·Ũnia podstawowe elementy notacji muzycznej 
(cağa nuta, p·ğnuta, ĺ wierĺ nuta, ·semka, pauza); 
wyraŨa ruchem czas trwania wartoŜ ci rytmicznych, 
nut i pauz; 
Å rozpoznaje utwory wykonywane solo i zespoğowo, 
na ch·r i orkiestrň; 
Å rozpoznaje podstawowe formy muzyczne ï AB ï 
wskazuje ruchem lub gestem ich kolejne czňŜ ci; 

 

ś piewanie i 
muzykowanie 

Å Ŝ piewa w zespole piosenki ze sğuchu ï nie mniej niŨ 
10 utworów; 
Å Ŝ piewa hymn narodowy; 
Å gra na instrumentach perkusyjnych proste rytmy i 

wzory rytmiczne; 
Å gra na instrumentach melodycznych proste melod ie i 

akompaniamenty; 
Å realizuje sylabami rytmicznymi, gestem oraz ruchem 

proste rytmy oraz wzory rytmiczne; 
Å reaguje ruchem na puls rytmiczny i jego zmiany, 

zmiany tempa, metrum i dynamiki (maszeruje, biega, 
podskakuje); 
Å taŒczy podstawowe kroki i figury polki; 
Å tworzy ilustracje dŦwiňkowe do tekst·w i obraz·w; 
Å improwizuje gğosem i na instrumentach wedğug 

ustalonych zasad; 
Å wykonuje proste utwory, interpretuje je zgodnie z ich 
rodzajem i funkcjŃ; 

 

Kultura 
muzyczna 

Å rozpoznaje instrumenty muzyczne: fortepian, gitarň, 
skrzypce, trŃbkň, flet, perkusjň; 

Å uczestniczy w wydarzeniu muzycznym; 

osiŃgniňcia ucznia w zakresie edukacji muzycznej w klasie III 

Obszar UmiejňtnoŜ ci, wiedza, postawy z zakresu podstawy 
programowej 

UmiejňtnoŜ ci, wiedza, postawy spoza podstawy 
programowej 

Sğuchanie i 
rozumienie 
muzyki 

Å rozpoznaje podstawowe formy muzyczne ï ABA  ï 
wskazuje ruchem lub gestem ich kolejne czňŜ ci; 
Å rozpoznaje rodzaje gğos·w ludzkich: sopran, bas; 

Å bierze udziağ w dyskusji na temat emocji i odczuĺ , jakie 
wywoğuje muzyka; 
Å rozr·Ũnia style w muzyce: muzykň klasycznŃ, ludowŃ, 
rozrywkowŃ;  
Å sğucha polskiej muzyki klasycznej; 
Å wypowiada siň na temat muzyki, jakŃ lubi, o swoich 

upodobaniach muzycznych; 

ś piewanie i 
muzykowanie 

Å taŒczy podstawowe kroki i figury krakowiaka oraz 
innego prostego taŒca ludowego; 

Å ilustruje dŦwiňkiem kr·tkie wierszyki; 
Å odtwarza ukğad choreograficzny do okreŜ lonej muzyki; 
Å improwizuje rytmy do wierszy oraz na podany temat; 

Kultura 
muzyczna 

 Å wypowiada siň na temat przyŜ piewek ludowych; 
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Opis zağoŨonych osiŃgniňĺ  ucznia w zakresie edukacji technicznej 

osiŃgniňcia ucznia w zakresie edukacji technicznej w klasie I 

Obszar UmiejňtnoŜ ci, wiedza, postawy z zakresu podstawy 
programowej 

UmiejňtnoŜ ci, wiedza, postawy spoza podstawy 
programowej 

Wychowanie 
techniczne 

Å wypowiada siň na temat dawnych i obecnych 
sposob·w wykorzystywania siğy przyrody: wiatru, 
wody; 
Å opisuje jak dziağajŃ urzŃdzenia domowe ï odkurzacz, 

zegar; 
Å posğuguje siň urzŃdzeniami domowymi ï latarkŃ, 

odkurzaczem; 

Å wypowiada siň na temat podstawowych urzŃdzeŒ 
mechanicznych, znanych mu z domu lub ze szkoğy; 
Å wypowiada siň na temat podstawowych urzŃdzeŒ 

elektrycznych, znanych mu z domu lub ze szkoğy; 

DziağalnoŜ ĺ  
konstrukcyjna 

Å majsterkuje; 
Å buduje z r·Ũnorodnych przedmiot·w dostňpnych w 
otoczeniu szağas, namiot, wagň, tor przeszk·d; 
Å konstruuje urzŃdzenia techniczne z gotowych 
zestaw·w do montaŨu; 

 

BezpieczeŒstwo 
wğasne i innych 

Å utrzymuje porzŃdek wok·ğ siebie, sprzŃta po sobie i 
pomaga innym w utrzymaniu porzŃdku; 
Å wypowiada siň na temat zagroŨeŒ wynikajŃcych z 
niewğaŜ ciwego uŨywania narzňdzi i urzŃdzeŒ 
technicznych; 
Å wypowiada siň na temat zasad wğaŜ ciwego 

zachowania siň w sytuacji wypadku ï o sposobach 
powiadamiania dorosğych; podaje numery telefon·w 
alarmowych; 
Å bezpiecznie porusza siň po drogach, takŨe 

rowerowych; 
Å bezpiecznie korzysta ze Ŝ rodk·w komunikacji; 

 

osiŃgniňcia ucznia w zakresie edukacji technicznej w klasie II  

Obszar UmiejňtnoŜ ci, wiedza, postawy z zakresu podstawy 
programowej 

UmiejňtnoŜ ci, wiedza, postawy spoza podstawy 
programowej 

Wychowanie 
techniczne 

Å wypowiada siň na temat sposob·w wytwarzania 
przedmiot·w codziennego uŨytku: mebli, dom·w, 
samochodów, sprzňtu gospodarstwa domowego; 
Å wymienia i opisuje pojazdy transportowe: 

samochody, statki, samoloty; 
Å wypowiada siň na temat narzňdzi i przyrzŃd·w 

wytwórczych; 
Å opisuje r·Ũne rodzaje budowli: budynki 
mieszkaniowe, biurowe, przemysğowe; 
Å wypowiada siň na temat urzŃdzeŒ informatycznych, 
takich jak r·Ũne modele komputer·w czy laptop·w, 
telefonów komórkowych; 
Å opisuje spos·b dziağania latarki; 
Å okreŜ la wartoŜ ĺ  urzŃdzeŒ technicznych z punktu 
widzenia ich cech uŨytkowych: urzŃdzenia o ğatwej 
lub trudnej obsğudze; 
Å okreŜla wartoŜ ĺ  urzŃdzeŒ technicznych z punktu 
widzenia ich estetyki: urzŃdzenia ğadne lub brzydkie; 

Å wypowiada siň na temat podstawowych urzŃdzeŒ 
mechanicznych, znanych mu z domu lub ze szkoğy; 
Å wypowiada siň na temat podstawowych urzŃdzeŒ 

elektrycznych, znanych mu z domu lub ze szkoğy; 
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osiŃgniňcia ucznia w zakresie edukacji technicznej w klasie I 

Obszar UmiejňtnoŜ ci, wiedza, postawy z zakresu podstawy 
programowej 

UmiejňtnoŜ ci, wiedza, postawy spoza podstawy 
programowej 

DziağalnoŜ ĺ  
konstrukcyjna 

Å przedstawia pomysğy rozwiŃzaŒ technicznych: 
planuje kolejne czynnoŜ ci, dobiera odpowiednie 
materiağy (papier, drewno, metal, tworzywo 
sztuczne, materiağ wğ·kienniczy) oraz narzňdzia; 
Å odmierza potrzebnŃ iloŜ ci materiağu; 
Å tnie papier, tekturň itp.; 
Å montuje modele papierowe i z tworzyw sztucznych; 
Å korzysta z prostych instrukcji i schematów 

rysunkowych przy budowaniu latawca, makiety 
domów; 

Å wykonuje przedmioty uŨytkowe (skrzyneczki, pudeğka), 
wğaŜ ciwie je ozdabia zgodnie z ich przeznaczeniem; 

BezpieczeŒstwo 
wğasne i innych 

Å utrzymuje ğad i porzŃdek w miejscu pracy; 
Å wypowiada siň na temat zagroŨeŒ wynikajŃcych z 
niewğaŜ ciwego uŨywania narzňdzi i urzŃdzeŒ 
technicznych; 
Å bezpiecznie porusza siň po drogach, teŨ rowerowych; 
Å bezpiecznie korzysta ze Ŝ rodk·w komunikacji; 
Å wypowiada siň na temat zasad wğaŜ ciwego 
zachowania siň w sytuacji wypadku ï o sposobach 
powiadamiania dorosğych; podaje numery telefon·w 
alarmowych; 

 

osiŃgniňcia ucznia w zakresie edukacji technicznej w klasie III  

Obszar UmiejňtnoŜ ci, wiedza, postawy z zakresu podstawy 
programowej 

UmiejňtnoŜ ci, wiedza, postawy spoza podstawy 
programowej 

Wychowanie 
techniczne 

Å opisuje r·Ũne rodzaje budowli: mosty, tunele, wieŨe; 
Å opisuje dziağanie prŃdnicy rowerowej; 
Å okreŜ la wartoŜ ĺ  urzŃdzeŒ technicznych z punktu 
widzenia cech ekonomicznych: urzŃdzenia tanie lub 
drogie w zakupie i uŨytkowaniu; 

Å opisuje wğaŜ ciwoŜ ci r·Ũnych materiağ·w: metalu, 
drewna, tworzywa sztucznego, materiağu wğ·kienniczego; 
Å wypowiada siň na temat telefonii komórkowej; 
Å wypowiada siň na temat historii techniki, znaczenia 

rozwoju techniki w XX i XXI wieku; 
Å korzysta z prostych przepisów kulinarnych; 
Å nakrywa do stoğu na r·Ũne okazje;  
Å opisuje sposoby przygotowywania posiğk·w: gotowanie, 
pieczenie, smaŨenie; 

DziağalnoŜ ĺ  
konstrukcyjna 

Å korzysta z prostych instrukcji i schematów 
rysunkowych przy budowaniu makiety mostów, 
modeli samochodów, samolotów i statków; 
Å montuje obwody elektryczne: szeregowe i 
r·wnolegğe z wykorzystaniem gotowych zestaw·w; 

Å z pomocŃ dorosğego piecze proste ciasta oraz przyrzŃdza 
r·Ũne desery; 
Å z pomocŃ dorosğego przygotowuje sağatki i sur·wki oraz 

kanapki; 
Å przyrzŃdza posiğki: kroi, obiera, ugniata, miesza, smaruje; 
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Opis zağoŨonych osiŃgniňĺ  ucznia w zakresie edukacji przyrodniczej 

osiŃgniňcia ucznia w zakresie edukacji przyrodniczej w klasie I 

Obszar UmiejňtnoŜ ci, wiedza, postawy z zakresu podstawy 
programowej 

UmiejňtnoŜ ci, wiedza, postawy spoza podstawy 
programowej 
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osiŃgniňcia ucznia w zakresie edukacji przyrodniczej w klasie I 

Obszar UmiejňtnoŜ ci, wiedza, postawy z zakresu podstawy 
programowej 

UmiejňtnoŜ ci, wiedza, postawy spoza podstawy 
programowej 

ś wiat roŜ lin Å opisuje roŜ liny rosnŃce w parku, w sadzie, w 
ogrodzie, na dziağce; 
Å wymienia warunki konieczne do rozwoju roŜ lin; 
Å zakğada proste hodowle i uprawy; 
Å wypowiada siň na temat zagroŨeŒ ze strony roŜ lin: 
trujŃce owoce, liŜ cie, grzyby; 
Å wymienia zasady zachowania siň w przypadku 
zjedzenia trujŃcej roŜ liny; 

Å wymienia niekt·re roŜ liny chronione; 
Å wypowiada siň na temat drzew w ich naturalnym 
Ŝ rodowisku: opisuje budowň drzewa; rozpoznaje i 
nazywa wybrane gatunki drzew; opisuje drzewa iglaste 
rosnŃce w lesie i w parku; rozpoznaje charakterystyczne 
igğy i szyszki; 
Å rozpoznaje lasy liŜ ciaste i iglaste; 
Å wypowiada siň na temat prac wykonywanych przez 
czğowieka na polu: m·wi o pracach na polu w zaleŨnoŜ ci 
od pory roku; opisuje kolejnoŜ ĺ  wykonywania prac ï od 
siania do zbierania plonów;  
Å wypowiada siň na temat prac wykonywanych przez 

sadownika i ogrodnika: opisuje prace w sadzie i w 
ogrodzie w zaleŨnoŜ ci od pory roku; opisuje kolejnoŜ ĺ  
wykonywania prac ï od siania i sadzenia do zbierania 
plonów; 
Å rozpoznaje i nazywa warzywa i owoce; 
Å wymienia sposoby przetwarzania warzyw i owoców; 
Å wymienia narzňdzia ogrodnicze; 

ś wiat zwierzŃt Å wymienia zwierzňta ŨyjŃce w parku, w sadzie, w 
ogrodzie, na dziağce, rozpoznaje je na zdjňciach; 
Å wypowiada siň na temat sposob·w przystosowania 
siň zwierzŃt do poszczeg·lnych p·r roku; 
Å wymienia warunki konieczne do rozwoju zwierzŃt; 
Å wypowiada siň na temat poŨytk·w jakie przynoszŃ 
Ŝ rodowisku zwierzňta; 
Å wypowiada siň na temat zagroŨeŒ ze strony zwierzŃt; 
Å wymienia zasady zachowania siň w przypadku 
spotkania chorego lub niebezpiecznego zwierzňcia; 

Å wymienia nazwy niekt·rych zwierzŃt chronionych, 
rozpoznaje je na zdjňciach; 
Å wymienia nazwy legowisk zwierzŃt leŜ nych, rozpoznaje 
je na zdjňciach i w czasie spacer·w po lesie; 
Å wymienia zwierzňta ŨyjŃce w gospodarstwie wiejskim, 
rozpoznaje je na zdjňciach; 
Å wymienia nazwy niektórych ptaków i rozpoznaje je na 
zdjňciach lub w Ŝ rodowisku naturalnym; 
Å wypowiada siň na temat Ũycia pszcz·ğ; opisuje spos·b 

otrzymywania naturalnego miodu; 
Å opiekuje siň zwierzňtami domowymi; 

Przyroda 
nieoŨywiona 

Å wypowiada siň na temat znaczenia wody w Ũyciu 
czğowieka, roŜ lin i zwierzŃt; 

 

Ochrona 
Ŝ rodowiska 

Å wypowiada siň na temat zagroŨeŒ dla Ŝ rodowiska 
przyrodniczego ze strony czğowieka; 
Å wymienia podstawowe zasady ochrony przyrody; 
nie Ŝ mieci, szanuje roŜ liny, zachowuje siň cicho w 
parku i w lesie; 
Å wymienia zasady oszczňdzania wody; oszczňdza 
wodň; 
Å wymienia zasady segregowania Ŝ mieci; segreguje 
Ŝ mieci; 
Å Wypowiada siň dlaczego naleŨy stosowaĺ  

opakowania ekologiczne; stosuje opakowania 
ekologiczne; 

 

Pogoda i 
zjawiska 
atmosferyczne 

Å obserwuje pogodň i prowadzi obrazkowy kalendarz 
pogody; 
Å sğucha osobň zapowiadajŃcŃ pogodň w rad iu i w 
telewizji, stosuje siň do podanych informacji o 
pogodzie; 
Å nazywa zjawiska charakterystyczne d la 
poszczeg·lnych p·r roku; podejmuje rozsŃdne 
decyzje i nie naraŨa siň na niebezpieczeŒstwo 
wynikajŃce z pogody; 
Å wymienia zagroŨenia ze strony zjawisk 
atmosferycznych; zachowuje siň bezpiecznie podczas 
burzy, huraganu, powodzi, poŨaru; 

 

osiŃgniňcia ucznia w zakresie edukacji przyrodniczej w klasie II 

Obszar UmiejňtnoŜ ci, wiedza, postawy z zakresu podstawy 
programowej 

UmiejňtnoŜ ci, wiedza, postawy spoza podstawy 
programowej 

ś wiat roŜ lin Å wymienia nazwy roŜ lin rosnŃcych w zbiornikach 
wodnych; rozpoznaje je na zdjňciach; 
Å wymienia nazwy roŜ lin typowych dla wybranych 

regionów Polski; rozpoznaje je na zdjňciach; 

Å wymienia nazwy drzew i krzewów owocowych; 
rozpoznaje je w Ŝ rodowisku naturalnym lub na zdjňciach; 
Å wypowiada siň na temat pracy sadownika; 
Å opisuje rozw·j roŜ lin Ăod nasienia do nasieniaò; 
Å wymienia nazwy owoców egzotycznych; rozpoznaje je; 

ś wiat zwierzŃt Å wymienia nazwy zwierzŃt typowych dla wybranych 
region·w Polski; rozpoznaje je na zdjňciach; 
Å wymienia nazwy egzotycznych zwierzŃt; rozpoznaje 
je na zdjňciach; 
Å wypowiada siň na temat czňŜ ci ciağa i organ·w 
wewnňtrznych zwierzŃt: serce, pğuca, ŨoğŃdek; 

Å wypowiada siň na temat ptak·w: opisuje ich budowň, 
spos·b odŨywiania, tryb Ũycia; opisuje pracň ornitologa; 
Å dzieli zwierzňta na poŨyteczne i szkodniki; 
Å wypowiada siň na temat ssak·w: opisuje ich budowň, 
spos·b odŨywiania, tryb Ũycia; rozr·Ũnia ssaki dorosğe i 
ich mğode; podaje r·Ũnice miňdzy ssakami a ptakami; 
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osiŃgniňcia ucznia w zakresie edukacji przyrodniczej w klasie I 

Obszar UmiejňtnoŜ ci, wiedza, postawy z zakresu podstawy 
programowej 

UmiejňtnoŜ ci, wiedza, postawy spoza podstawy 
programowej 

Czğowiek Å nazywa czňŜ ci ciağa i organ·w wewnňtrznych 
czğowieka: serce, pğuca, ŨoğŃdek; 
Å wymienia podstawowe zasady racjonalnego 
odŨywiania siň; w miarň moŨliwoŜ ci dostosowuje 
siň do nich; 
Å wypowiada siň na temat koniecznoŜ ci 
kontrolowania stanu zdrowia i stosowania siň do 
zaleceŒ stomatologa i lekarza; w miarň moŨliwoŜ ci 
dostosowuje siň do zaleceŒ lekarza i stomatologa; 
Å w miarň moŨliwoŜ ci dba o zdrowie i bezpieczeŒstwo 

swoje i innych; 

 

Przyroda 
nieoŨywiona 

Å obserwuje i prowadzi proste doŜ wiadczenia 
przyrodnicze, analizuje je i wiŃŨe przyczynň ze 
skutkiem; 
Å opisuje charakterystyczne elementy krajobrazów 

Polski: nadmorskiego, nizinnego, górskiego; 
rozpoznaje te krajobrazy na zdjňciach;  
Å wyjaŜ nia zaleŨnoŜ ci zjawisk przyrody od p·r roku; 
Å wypowiada siň na temat znaczenia powietrza i wody 
dla Ũycia; 

Å wyjaŜ nia zaleŨnoŜ ĺ  nastňpstwa p·r dnia od ruchu 
obrotowego ziemi wok·ğ wğasnej osi; 
Å opisuje zmiany stanu skupienia wody: parowanie, 

skraplanie, zamarzanie; potrafi doprowadziĺ  wodň do 
parowania oraz zamroziĺ  i odmroziĺ  wodň; 
Å wypowiada siň na temat naturalnego uksztağtowanie 

terenu; naturalnych zbiorników wodnych; rozpoznaje w 
Ŝ rodowisku naturalnym lub na zdjňciach morze, jezioro, 
staw, rzekň; 
Å odczytuje prostŃ legendy mapy fizycznej; 
Å korzysta z mapy fizycznej ï odczytuje nazwy krain 

geograficznych; 
Å opisuje swojŃ miejscowoŜ ĺ : jej krajobraz, roŜ liny, 
zwierzňta, kulturň; 
Å nazywa paŒstwa graniczŃcych z PolskŃ; potrafi wskazaĺ  je 

na mapie fizycznej; 

Ochrona 
Ŝ rodowiska 

Å podejmuje proste dziağania na rzecz ochrony 
przyrody w swoim Ŝ rodowisku; 
Å wypowiada siň na temat zagroŨeŒ dla Ŝ rodowiska 
przyrodniczego ze strony czğowieka: nadmierny 
hağas, kğusownictwo; zachowuje siň cicho w lesie, w 
parku; 

 

Pogoda i 
zjawiska 
atmosferyczne 

Å wypowiada siň na temat zagroŨeŒ ze strony zjawisk 
atmosferycznych: Ŝ nieŨycy, lawiny; 
Å wymienia zasady bezpiecznego zachowania siň w 
sytuacji Ŝ nieŨycy i lawiny; 

Å nazywa skğadniki pogody; 
Å nazywa urzŃdzenia do obserwacji i pomiar·w stan·w 

pogody oraz opisuje ich zastosowanie; rozpoznaje je, np. 
na zdjňciach; 
Å wyjaŜ nia znaczenie deszczu w przyrodzie; 

osiŃgniňcia ucznia w zakresie edukacji przyrodniczej w klasie III 

Obszar UmiejňtnoŜ ci, wiedza, postawy z zakresu podstawy 
programowej 

UmiejňtnoŜ ci, wiedza, postawy spoza podstawy 
programowej 

ś wiat roŜ lin  Å wymienia nazwy roŜ lin z kolejnych warstw lasu; 
Å wymienia nazwy zb·Ũ; rozpoznaje je w Ŝ rodowisku 
naturalnym lub na zdjňciach; 

ś wiat zwierzŃt  Å wyr·Ũnia wŜ r·d zwierzŃt owady, ptaki i ssaki; 
Å wymienia nazwy zwierzŃt m·rz i ocean·w; rozpoznaje je 
na zdjňciach; 
Å wyr·Ũnia zwierzňta roŜ linoŨerne, miňsoŨerne i 
wszystkoŨerne; 

Przyroda 
nieoŨywiona 

Å wyjaŜ nia wpğyw Ŝ wiatğa sğonecznego na 
cyklicznoŜ ĺ  Ũycia na Ziemi; 
Å wypowiada siň na temat znaczenia wybranych skağ i 
minerağ·w dla czğowieka; 

Å opisuje krŃŨenie wody w przyrodzie; 
Å opisuje drogň rzeki od Ŧr·dğa do ujŜ cia; 
Å wskazuje na mapie fizycznej Polski gğ·wne rzeki, 
najwiňksze miasta, granice Polski, sŃsiad·w, jego 
miejscowoŜ ĺ ; 
Å wypowiada siň na temat sŃsiad·w Polski; 
Å nazywa gğ·wne kierunki Ŝ wiata; 
Å opisuje poğoŨenie sŃsiad·w Polski wzglňdem Polski; 
Å nazywa i odnajduje na mapie wybrane kraje Unii 

Europejskiej; 
Å wymienia nazwy stolic wybranych krajów Unii 

Europejskiej;  
Å opisuje tradycje narodowe w tym zwyczaje Ŝ wiŃteczne w 

wybranych krajach Unii Europejskiej, podaje ciekawostki 
na temat zabytk·w i osobliwoŜ ci; 
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osiŃgniňcia ucznia w zakresie edukacji przyrodniczej w klasie I 

Obszar UmiejňtnoŜ ci, wiedza, postawy z zakresu podstawy 
programowej 

UmiejňtnoŜ ci, wiedza, postawy spoza podstawy 
programowej 

Ochrona 
Ŝ rodowiska 

 Å wyjaŜ nia, co to jest recykling; 
Å wypowiada siň na temat ratowania przyrody; 
Å wyjaŜ nia, co to sŃ parki narodowe, rezerwaty przyrody, 

pomniki przyrody; po co czğowiek je zakğada; zachowuje 
siň wğaŜ ciwie w parkach narodowych i rezerwatach 
przyrody;  
Å wyjaŜ nia, dlaczego naleŨy chroniĺ  wydmy; 

Pogoda i 
zjawiska 
atmosferyczne 

 Å wypowiada siň na temat zjawisk atmosferycznych: rosy, 
szronu, szadzi, mrozu, mgğy; rozpoznaje te zjawiska w 
naturze; 

 

Opis zağoŨonych osiŃgniňĺ  ucznia w zakresie zajňĺ  komputerowych 

osiŃgniňcia ucznia w zakresie zajňĺ  komputerowych w klasie I 

Obszar UmiejňtnoŜ ci, wiedza, postawy z zakresu podstawy 
programowej 

UmiejňtnoŜ ci, wiedza, postawy spoza podstawy 
programowej 

Obsğuga 
komputera 

Å posğuguje siň komputerem w podstawowym 
zakresie: uruchamia program, korzysta z myszy i 
klawiatury. 

Å uruchamia pğytň z filmem lub animacjŃ;  
Å korzysta z roŨnych program·w edukacyjnych w 
zaleŨnoŜ ci od swoich potrzeb i moŨliwoŜ ci; 

Wyszukiwanie 
i korzystanie z 
informacji 

 Å oglŃda zdjňcia w komputerze za pomocŃ wybranego 
programu;  
Å oglŃda grafikň i animacjň za pomocŃ r·Ũnych program·w 
dostňpnych w pracowni; 
Å sğucha muzyki za pomocŃ odpowiedniego programu; 

Tworzenie 
tekstów i 
rysunków 

 Å pisze bardzo proste teksty za pomocŃ programu dla edycji 
tekstu; 
Å obsğuguje bardzo prosty program graficzny; 

ZagroŨenia 
wynikajŃce z 
korzystania z 
komputera, z 
internetu i 
multimediów 

Å korzysta z komputera tak, aby nie naraŨaĺ  wğasnego 
zdrowia; 
Å stosuje siň do ograniczeŒ korzystania z komputera; 

Å nie podaje w sieci danych na temat siebie i swoich bliskich 
bez skonsultowania tego z dorosğymi; 

osiŃgniňcia ucznia w zakresie zajňĺ  komputerowych w klasie II 

Obszar UmiejňtnoŜ ci, wiedza, postawy z zakresu podstawy 
programowej 

UmiejňtnoŜ ci, wiedza, postawy spoza podstawy 
programowej 

Obsğuga 
komputera 

Å nazywa gğ·wne elementy zestawu komputerowego; 
Å odtwarza animacjň i prezentacjň multimedialnŃ; 

Å przeglŃda zasoby internetu w celu znalezienia okreŜ lonej 
przez nauczyciela informacji ï korzysta z wyszukiwarki 
internetowej; 

Wyszukiwanie 
i korzystanie z 
informacji 

Å korzysta z wybranych gier edukacyjnych; 
Å korzysta z opcji w programach; 
Å przeglŃda wybranych przez nauczyciela stron 

internetowych, w tym strony www swojej szkoğy; 
Å korzysta z elementów aktywnych na stronie 

internetowej; 
Å nawiguje po stronach internetowych w okreŜ lonym 

zakresie; 

 

Tworzenie 
tekstów i 
rysunków 

Å wpisuje za pomocŃ klawiatury liter, cyfry i inne 
znaki, wyrazy i zdania; 
Å wykonuje rysunki z gotowych figur za pomocŃ 

wybranego edytora grafiki; 

Å edytuje tekst, pisze i formatuje krótki tekst; 
Å wstawia grafikň do tekstu, formatuje obiekty graficzne; 

ZagroŨenia 
wynikajŃce z 
korzystania z 
komputera, z 
internetu i 
multimediów 

Å wypowiada siň na temat niekorzystnego wpğywu 
pracy przy komputerze na zdrowie czğowieka; 
przyjmuje wğaŜ ciwŃ postawň podczas pracy z 
komputerem; 
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osiŃgniňcia ucznia w zakresie zajňĺ  komputerowych w klasie III 

Obszar UmiejňtnoŜ ci, wiedza, postawy z zakresu podstawy 
programowej 

UmiejňtnoŜ ci, wiedza, postawy spoza podstawy 
programowej 

Obsğuga 
komputera 

 Å konfiguruje sprzňt multimedialny; 
Å prezentuje swojŃ pracň na tablicy multimedialnych lub za 
pomocŃ projektora; 

Wyszukiwanie 
i korzystanie z 
informacji 

 Å korzysta z popularnych komunikatorów; 
Å wykorzystuje narzňdzia dostňpne na stronach 

internetowych do poszerzenia wiedzy na wybrane tematy 
ï korzysta z linków; 

Tworzenie 
tekstów i 
rysunków 

 Å tworzy krótki dokument tekstowy, formatuje go zgodnie z 
zağoŨeniami podanymi przez nauczyciela; 
Å tworzy plik graficzny zgodnie z zağoŨeniami podanymi 

przez nauczyciela; 
Å integruje funkcje pomiňdzy r·Ũnymi programami;  
Å pracuje z programem do prezentacji multimedialnej: 
przygotowuje pokaz (prezentacjň); 

ZagroŨenia 
wynikajŃce z 
korzystania z 
komputera, z 
internetu i 
multimediów 

Å wypowiada siň na temat wpğywu dğugotrwağej pracy 
z komputerem na ograniczenie kontaktów 
spoğecznych; 

 

 

 

 

 

 

 

 

Opis zağoŨonych osiŃgniňĺ  ucznia w zakresie wychowania fizycznego i edukacji zdrowotnej 

osiŃgniňcia ucznia w zakresie wychowania fizycznego i edukacji zdrowotnej w klasie I 

Obszar UmiejňtnoŜ ci, wiedza, postawy z zakresu podstawy 
programowej 

UmiejňtnoŜ ci, wiedza, postawy spoza podstawy 
programowej 

SprawnoŜ ĺ  
fizyczna 

Å uczestniczy zgodnie z reguğami; w zajňciach 
rozwijajŃcych sprawnoŜ ĺ  fizycznŃ; 
Å dziağa z piğkŃ: rzuca i chwyta piğkň, rzuca do celu, 
rzuca na odlegğoŜ ĺ , toczy, kozğuje; 
Å pokonuje przeszkody naturalne i sztuczne; 
Å wykonuje ĺ wiczenia r·wnowaŨne; 

Å bierze udziağ w zabawach z piğkŃ wymagajŃcych 
wsp·ğpracy w parach; 
Å reaguje ruchem na r·Ũne sygnağy wzrokowe i dŦwiňkowe; 

Zdrowie i 
profilaktyka 
prozdrowotna 

Å dba o prawidğowŃ postawň siedzenia w ğawce, przy 
stole; 
Å wypowiada siň o chorobach jako zagroŨeniu dla 

zdrowia; 
Å wypowiada siň na temat zapobiegania chorobom; 
Å przestrzega podstawowe zasady higieny; 
Å wğaŜ ciwie zachowuje siň w sytuacji choroby; 
Å wypowiada siň na temat dzieci niepeğnosprawnych i 

sposobów pomagania im; pomaga osobie 
niepeğnosprawnej na miarň swoich moŨliwoŜ ci; 

Å radzi sobie ze stresem i wğasnŃ agresjŃ; 
Å wypowiada siň na temat niebezpieczeŒstw wynikajŃcych 
ze stosowania Ŝ rodk·w psychoaktywnych; 



 

p ro g ra m  edukacji wczesnoszkolnej w dziağaniu m n i e j  m ó w c i e  ï wiňcej dziağajcie 
Sk u r a  &  L i s i c k i                                                     s t r o n a  1 1 3  

osiŃgniňcia ucznia w zakresie wychowania fizycznego i edukacji zdrowotnej w klasie II 

Obszar UmiejňtnoŜ ci, wiedza, postawy z zakresu podstawy 
programowej 

UmiejňtnoŜ ci, wiedza, postawy spoza podstawy 
programowej 

SprawnoŜ ĺ  
fizyczna 

Å dziağa z piğkŃ: odbija, prowadzi; 
Å wykonuje ĺ wiczenia r·wnowaŨne: bez przyboru, z 
przyborem, na przyrzŃdzie; 
Å przyjmuje wğaŜ ciwe pozycje wyjŜ ciowe i 
prawidğowo ustawia siň do ĺ wiczeŒ; 
Å wykonuje przewrót w przód; 
Å skacze: przez skakankň; przeskakuje jednon·Ũ, 
obun·Ũ przez niskŃ przeszkodň; 
Å jeŦdzi na rowerze, na wrotkach; 
Å bierze udziağ w zabawach terenowych; 
Å bierze udziağ w zawodach sportowych; 
Å respektuje reguğy gier, zabaw, zawod·w i 
podporzŃdkowuje siň decyzjom sňdziego; 
Å rozumnie zachowuje siň w sytuacjach zwyciňstwa i 
radzi sobie z poraŨkami; okazuje radoŜ ĺ  ze 
zwyciňstwa, ale jednoczeŜ nie okazuje szacunek d la 
pokonanego; 

Å radzi sobie w sytuacjach poraŨki i okazuje szacunek dla 
zwyciňzcy;  
Å zachowuje zasady fair play; 
Å wymienia dyscypliny sportowe: sporty zimowe i sporty 
letnie; potrafi powiedzieĺ  na czym one polegajŃ; 

Zdrowie i 
profilaktyka 
prozdrowotna 

Å poddaje siň leczeniu, gdy zajdzie taka potrzeba; 
Å nie zaŨywa samodzielnie lekarstw i nie stosuje 
Ŝ rodk·w chemicznych niezgodnie z ich 
przeznaczeniem; 
Å przestrzega zasady bezpiecznego poruszania siň po 

drogach; 
Å przestrzega zasad bezpiecznego zachowania siň w 
trakcie zajňĺ  ruchowych; 
Å posğuguje siň przyborami sportowymi zgodnie z ich 

przeznaczeniem; 
Å wybiera bezpieczne miejsca do zabaw i gier 

ruchowych; 
Å Zwraca siň o pomoc do dorosğego w sytuacji 
zagroŨenia zdrowia lub Ũycia; 

 

osiŃgniňcia ucznia w zakresie wychowania fizycznego i edukacji zdrowotnej w klasie III 

Obszar UmiejňtnoŜ ci, wiedza, postawy z zakresu podstawy 
programowej 

UmiejňtnoŜ ci, wiedza, postawy spoza podstawy 
programowej 

SprawnoŜ ĺ  
fizyczna 

Å wykonuje pr·bň miňŜ ni brzucha; 
Å wykonuje pr·bň gibkoŜ ci dolnego odcinka 
krňgosğupa; 
Å bierze udziağ w marszobiegach trwajŃcych co 

najmniej 15 minut; 
Å bierze udziağ w minigrach i grach terenowych; 

Å ma Ŝ wiadomoŜ ĺ  wğasnego ciağa oraz potrafi 
komunikowaĺ  siň gestem i postawŃ; 
Å wymienia nazwy dyscyplin sportowych: indywidualnych 
i zespoğowych; potrafi powiedzieĺ  na czym polegajŃ te 
dyscypliny; 
Å wypowiada siň na temat Igrzysk Olimpijskich, dyscyplin 

olimpijskich, igrzysk letnich i zimowych; 

Opis zağoŨonych osiŃgniňĺ  ucznia w zakresie jňzyka mniejszoŜ ci narodowej lub etnicznej 

osiŃgniňcia ucznia w zakresie jňzyka mniejszoŜ ci narodowej lub etnicznej po klasie III 

Obszar UmiejňtnoŜ ci, wiedza, postawy z zakresu podstawy 
programowej 

UmiejňtnoŜ ci, wiedza, postawy spoza podstawy 
programowej 

Odbieranie 
wypowiedzi 

Å uwaŨnego sğuchania przekazywanych informacji i 
korzystania z nich; 
Å czytania ze zrozumieniem tekstów literackich oraz 

informacyjnych dostosowanych do moŨliwoŜ ci 
dzieci; 
Å wyciŃgania wniosk·w z przesğanek zawartych w 
tekŜ cie; 
Å wyszukiwania w tekŜ cie potrzebnych informacji; 
Å korzystania ze sğownik·w i encyklopedii; 
Å rozumienia ŨyczeŒ, zaproszeŒ, zawiadomieŒ, list·w, 

notatek do kroniki; 
Å rozumienia form grzecznoŜ ciowych; 

Å uwaŨnie sğucha przekazywanych informacji i korzysta z 
nich; 
Å czyta ze zrozumieniem teksty literackie oraz informacyjne 
dostosowane do moŨliwoŜ ci dzieci; 
Å wyciŃg wnioski z przesğanek zawartych w tekŜ cie; 
Å wyszukuje w tekŜ cie potrzebne informacje; 
Å korzysta ze sğownik·w i encyklopedii; 
Å rozumie Ũyczenia, zaproszenia, zawiadomienia, listy, 

notatki do kroniki; 
Å rozumie formy grzecznoŜ ciowe; 
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osiŃgniňcia ucznia w zakresie jňzyka mniejszoŜ ci narodowej lub etnicznej po klasie III 

Obszar UmiejňtnoŜ ci, wiedza, postawy z zakresu podstawy 
programowej 

UmiejňtnoŜ ci, wiedza, postawy spoza podstawy 
programowej 

Tworzenie 
wypowiedzi 

Å tworzenia kilku zdaniowych wypowiedzi, krótkich 
opowiadaŒ i opis·w, list·w, ŨyczeŒ i zaproszeŒ w 
jňzyku m·wionym i pisanym; 
Å tworzenia, przeksztağcania i rozwijania swoich 

wypowiedzi; 
Å dobierania wğaŜ ciwych form komunikowania siň w 
r·Ũnych sytuacjach spoğecznych; 
Å rozmawiania: zadawania pytaŒ, udzielania 
odpowiedzi, prezentowania wğasnego zdania; 
Å posğugiwania siň alfabetem: rozr·Ũniania liter, gğosek 

i znaków fonetycznych; dzielenia wyrazów na 
sylaby; oddzielania wyraz·w w zdaniu, zdaŒ w 
tekŜ cie oraz poprawnego ich zapisywania zgodnie z 
elementarnymi zasadami ortografii i interpunkcji; 
Å czytelnego i estetycznego pisania; 
Å przepisywania tekst·w, pisania z pamiňci i sğuchu; 
Å posğugiwania siň wğaŜ ciwym zasobem sğownictwa; 

Å tworzy kilkuzdaniowe wypowiedzi, krótkie opowiadania 
i opisy, listy, Ũyczenia i zaproszenia w jňzyku m·wionym i 
pisanym; 
Å tworzy, przeksztağca i rozwija swoje wypowiedzi; 
Å dobiera wğaŜ ciwe formy komunikowania siň w r·Ũnych 
sytuacjach spoğecznych; 
Å rozmawia: zadaje pytania, udziela odpowiedzi, prezentuje 
wğasne zdanie; 
Å posğuguje siň alfabetem: rozr·Ũnia litery, gğoski i znaki 

fonetyczne; dzieli wyrazy na sylaby; oddziela wyrazy w 
zdaniu, zdania w tekŜ cie oraz poprawnie je zapisuje 
zgodnie z elementarnymi zasadami ortografii i 
interpunkcji; 
Å pisze czytelnie i estetycznie; 
Å przepisuje teksty, pisze z pamiňci i sğuchu; 
Å posğuguje siň wğaŜ ciwym zasobem sğownictwa; 

Analizowanie i 
interpretowani
e tekstów 
kultury 

Å wyszukiwania w tekŜ cie literackim odpowiednich 
fragmentów; 
Å okreŜ lania w tekŜ cie literackim czasu i miejsca akcji 
oraz wskazywania gğ·wnych bohater·w; 
Å czytania i recytowania z uwzglňdnieniem 

interpunkcji i intonacji; 
Å wykorzystywania tekstów literackich do tworzenia 

kreatywnych wypowiedzi; 
Å czytania wskazanych tekstów literackich i 
wypowiadania siň na ich temat; 
Å w miarň samodzielnego korzystania z pakiet·w 
edukacyjnych oraz innych Ŝ rodków dydaktycznych; 

Å wyszukuje w tekŜ cie literackim odpowiednie fragmenty; 
Å okreŜ la w tekŜ cie literackim czas i miejsce akcji oraz 
wskazuje gğ·wnych bohater·w; 
Å czyta i recytuje z uwzglňdnieniem interpunkcji i intonacji; 
Å wykorzystuje teksty literackie do tworzenia wypowiedzi 

kreatywnych; 
Å czyta wskazane teksty literackie i wypowiadania siň na ich 

temat; 
Å w miarň samodzielnie korzysta z pakiet·w edukacyjnych 
oraz innych Ŝ rodk·w dydaktycznych; 

Opis zağoŨonych osiŃgniňĺ  ucznia w zakresie jňzyk regionalny ï jňzyk kaszubski 

osiŃgniňcia ucznia w zakresie jňzyk regionalny ï jňzyk kaszubski po klasie III 

Obszar UmiejňtnoŜ ci, wiedza, postawy z zakresu podstawy 
programowej 

UmiejňtnoŜ ci, wiedza, postawy spoza podstawy 
programowej 

Przyroda i 
kultura Kaszub 

Å na temat Kaszub: ich historii, przyrody, 
uksztağtowania geograficznego; 

Å wypowiada siň na temat Kaszub: ich historii, przyrody, 
uksztağtowania geograficznego; 

Odbieranie 
wypowiedzi 

Å sğuchania wypowiedzi r·wieŜ nik·w i dorosğych; 
Å odczytywania uproszczonych rysunków, 

piktogramów, znaków informacyjnych, napisów, 
strzağek; 
Å sğuchania czytanych utwor·w: baŜ ni, opowiadaŒ, 

wierszy, krótkich historyjek; 
Å sğuchania i wğaŜ ciwego reagowania na polecenia; 
Å sğuchania opowiadanych historyjek wspieranych 

przez nauczyciela obrazkami, gestami, 
przedmiotami; 
Å sğuchania i korzystania z przekazywanych 

informacji; 
Å czytania prostych, krótkich tekstów dostosowanych 
do moŨliwoŜ ci dzieci; 
Å czytania ze zrozumieniem prostych tekstów 
literackich dostosowanych do moŨliwoŜ ci dzieci; 
Å korzystania z wğaŜ ciwego zasobu sğownika; 

Å sğucha wypowiedzi r·wieŜ nik·w i dorosğych; 
Å odczytuje uproszczone rysunki, piktogramy, znaki 
informacyjne, napisy, strzağki; 
Å sğucha czytane utwory: baŜ nie, opowiadanie, wiersze, 

krótkie historyjki; 
Å sğucha poleceŒ i wğaŜ ciwie na nie reaguje; 
Å sğucha opowiadanych historyjek wspieranych przez 

nauczyciela obrazkami, gestami, przedmiotami; 
Å sğucha i korzysta z przekazywanych informacji; 
Å czyta proste, kr·tkie teksty dostosowane do moŨliwoŜ ci 

dzieci; 
Å czyta ze zrozumieniem proste teksty literackie 

dostosowanych do moŨliwoŜ ci dzieci; 
Å korzysta z wğaŜ ciwego zasobu sğownika; 

Tworzenie 
wypowiedzi 

Å m·wienia tak, aby byĺ  zrozumianym; 
Å pisania prostych, kr·tkich zdaŒ z uwzglňdnieniem 
estetyki i poprawnoŜ ci graficznej pisma; 
Å nazywania obiekt·w z najbliŨszego otoczenia; 
Å przepisywania tekst·w oraz pisania z pamiňci; 
Å wygğaszania z pamiňci wierszyk·w i rymowanek; 
Å Ŝ piewania piosenek z repertuaru dzieciňcego; 
Å recytowania tekst·w z uwzglňdnieniem interpunkcji 

i intonacji; 

Å m·wi tak, aby byĺ  zrozumianym; 
Å pisze proste, krótkie zdania z uwzglňdnieniem estetyki i 
poprawnoŜ ci graficznej pisma; 
Å nazywa obiekty z najbliŨszego otoczenia; 
Å przepisuje teksty oraz pisze z pamiňci; 
Å wygğasza z pamiňci wierszyki i rymowanki; 
Å Ŝ piewa piosenki z repertuaru dzieciňcego; 
Å recytuje teksty z uwzglňdnieniem interpunkcji i intonacji;  




